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OZET

PROGRAM DISI BiR ETKINLIK OLARAK MODEL BIRLESMIS MILLETLER:
BiR DURUM CALISMASI

Calisma, Model Birlesmis Milletler’i (MBM) ortaokul diizeyinde yirittlmekte
olan program dis1 bir etkinlik olarak program gelistirme perspektifinden ele
almaktadir. Caligmada MBM’nin yalnizca kazanimlar1 dogrultusunda incelenmesinin
otesinde, kuliipte yer alan 6grenci ve 6gretmenlerin kisisel deneyimlerinin, kuliip
calismalarina dair elestirilerinin ve ortaya koyacaklar1 onerilerin arastirilmasi da
hedeflenmektedir. Arastirmada tekli aragsal durum g¢alismasi kullanilmigtir. Caligma
grubunu MBM Kuliibii’nde yer alan 12 &grenci, kuliipte gorevli dort ingilizce
Ogretmeni ve bir yabanci diller boliim baskani olusturmaktadir. Verinin toplanacagi
okulun se¢iminde uygun Ornekleme kullanilirken; goriigmelerin gergeklestirilecegi
ogrenci ve Ogretmenlerin segiminde ise ol¢iit 6rnekleme kullanilmistir. Calismada
veriler i¢ ayri yari-yapilandirilmis goriisme yoluyla toplanmistir ve veri analizi
stirecinde geleneksel igerik analizinden faydalanilmistir. Veri analizi neticesinde,
calismada “Ogrencilerin MBM Kuliibii’ne Katilma Nedenleri,” “MBM’nin Ogrenme
Ciktilar,” “MBM’nin Ogretmenlere Katkilar,” ve “MBM Kuliip Faaliyetlerine
Yonelik Elestiriler” olmak tizere dort tema olusmustur.

Calismada MBM’nin 6ne ¢ikan 6grenme c¢iktilar: arasinda elestirel diisiinme,
yaratic diisiinme, problem ¢6zme, iletisim, liderlik gibi yagam becerilerinin yer aldig;
modelin 6grencilerin sorumluluk duygusunu, sosyal ve Kkiiltiirel farkindaligini, 6z
farkindaligint ve ozgiivenini artirdigi, olumlu sosyal iligkiler gelistirmelerini
destekledigi kaydedilmistir. Bunun yaninda, modelin O6grencilerin yabanci dil
gelisimini telaffuz, kelime bilgisi ve konusma becerisi bakimindan destekledigi goze
carpmistir. Diger yandan, modelin 6gretmenlere de katki sundugu; 6gretmenlerin
profesyonel gelisimlerini ve yabanci dil gelisimlerini desteklerken, sosyal ve kiiltiirel
farkindaliklarini ve motivasyonlarini artirdigir goriilmektedir. Calismada kuliip
faaliyetlerine iligskin yoneltilen goris, elestiri ve Oneriler alanyazindaki bulgularla
karsilastirilarak tartigilmistir.

Anahtar Kelimeler: Model Birlesmis Milletler, Junior Model Birlesmis Milletler,
MBM, JMBM, Program Dis1 Etkinlikler



ABSTRACT

MODEL UNITED NATIONS AS AN EXTRA-CURRICULAR ACTIVITY:
A CASE STUDY

The study examines Model United Nations (MUN) as an extra-curricular
activity at middle school level from the curriculum development perspective. The
study aims not only to examine MUN in line with its learning outcomes, but also to
explore the personal experiences, criticisms and suggestions of the students and
teachers taking part in the club regarding the club activities. A single instrumental case
study was used in the research. The study group consisted of 12 students, four English
language teachers and a foreign languages department head in the club. While
convenience sampling was used in school selection, criterion sampling was used in
selection of the students and teachers to be interviewed. In the study, the data were
collected through three different semi-structured interviews, and traditional content
analysis was used in data analysis. As a result of the data analysis, four themes
emerged in the study: “Students' Reasons for Participating in MUN Club,” “Learning
Outcomes of MUN,” “MUN’s Contributions to Teachers,” and “Criticisms of MUN
Club Activities.”

In the study, it was indicated that the prominent learning outcomes of MUN
included life skills such as critical thinking, creative thinking, problem solving,
communication and leadership; the model increased students' sense of responsibility,
social and cultural awareness, self-awareness and self-confidence, and supported them
to develop positive social relationships. In addition, it was noted that the model
supported students' foreign language development in terms of pronunciation,
vocabulary knowledge and speaking skills. On the other hand, it was seen that the
model also contributed to teachers by supporting their professional development and
foreign language development while increasing their social and cultural awareness and
motivation. In the study, the opinions, criticisms and suggestions regarding the club
activities were discussed by comparing them with the findings in the literature.

Keywords: Model United Nations, Junior Model United Nations, MUN, JMUN,
Extra-Curricular Activities



ON SOz

Biyuk bir heyecan ve 6zveri ile yazdigim yiiksek lisans tezimin, alana katki sunmasini
ve Tiirkiye’de Model Birlesmis Milletler’in program dis1 bir etkinlik olarak tasarimi
ve uygulanmasi konusunda yararli bir kaynak olmasini Yyurekten diliyorum.
Calismalarimi stirdiirdiigiim bu siire zarfinda sabir ve destegini esirgemeyen tez
danismanim Dog. Dr. Blinyamin BAVLI’ya; veri analizi siirecinde uzman goriisii
sunan degerli hocalarim Dog. Dr. Sertel ALTUN ve Dog¢. Dr. Ahmet BASAL’a;
Tiirkiye’de Model Birlesmis Milletler {izerine caligmalar yiiriiten ve tez calismam
stiresince, kurucusu oldugu MUN Turkey Platformu’nun verilerini benimle paylasma
nezaketini gosteren saym Anil IPEKCI’ye saygilarimi ve tesekkiirlerimi sunarm.

Inceledigim Model Birlesmis Milletler Kuliibii’nde yer alan ve gonilli olarak
caligsmaya katkilarini sunan degerli boliim bagkanina, 6gretmenlere, 6grencilere ve bu
stirecteki destegi icin degerli okul idarecisine ayrica tesekkiirlerimi sunarim. Kendileri
bu calismanin isimsiz kahramanlaridir.

Caligmami yiiriittiiglim silire zarfindaki destekleri icin degerli dostlarim Gizem
DOLU’ya, Aybike Yaren YILDIZ’a, Meryem ELOGLU’na, Ali AYDIN’a ve
Onerileriyle tezimin sekillenmesinde biiyiik emegi gecen sevgili dostum Seda
KARADENIZ’e sonsuz destekleri ve yiireklendirmeleri i¢in tesekkiir ederim. Benimle
ayni donemde tez yazan ve kilometrelerce uzakta olmasma ragmen bana her zaman
destegini hissettiren sevgili Arvin HAGHBIN ¢ ayrica tesekkiirlerimi sunarim.

Hayatim boyunca aldigim her kararda ve attigim her adimda yanimda olduklarini
bildigim aileme; annem Serife KORTEL’e, babam Kenan KORTEL’e, agabeyim
Sinan KORTEL’e ve biricik oglum Momo’ya karsiliksiz destekleri ve anlayislari i¢in
tesekkiir ederim.

Ozge KORTEL
Haziran, 2023; istanbul
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1. GIRIS

Milli egitim politikalarinin uygulanmasi ve iilkenin dort bir yanina ulastirilabilmesi,
egitim programlari ile miimkiindiir. Egitim programlari, hedeflenen 6grenme ¢iktilar
ile toplum tarafindan ihtiya¢ duyulan alanlarda nitelikli insan giicii yetistirme,
toplumsal diizeni koruma, kiiltiirel degerlerin korunmasmi ve gelecek kusaklara
aktarilmasini saglama gibi ulusal ve uluslararasi diizeyde topluma hizmet etmek {izere
gelistirilen yazili programlardir (Ozdemir, 2009). Egitim programi, Ogretim
faaliyetlerin etkili bir bicimde gergeklestirilebilmesine olanak taniyan yol gosterici bir
cerceve gorevi gordr (EKinci, 2021). Ogrencilere kazandirilmasi istenen hedef bilgi,
beceri ve davraniglar, bu hedefe ulasilmasini miimkiin kilacak egitsel icerik, bu
davraniglarin en etkili bigimde hangi Ogretim yontem ve teknigi kullanilarak
edindirilecegi ve siire¢ sonunda hedeflenen kazanimlara erisilip erisilemediginin
tespiti egitim programinin alanidir (Tyler, 1949; Ertiirk, 2017). Nitelikli bir egitimin
sunulabilmesi i¢in, egitim sistemlerinin basarisi lizerinde bu denli biilyiik bir etkiye
sahip olan egitim programlarinin hedefe yonelik, islevsel ve giincel olmas1 énemlidir

(Ekinci, 2021).

Bir egitim programin basarisi, yazili programda hedeflenen kazanimlarin
gergeklestirilebilme derecesiyle dlgulur (Erturk, 2017; Erden, 1995). Yurutulen 6lgme
degerlendirme siiregleriyle 6grencilerin hedeflenen bilgi, beceri ve davraniglarin ne
kadarma erisebildigi tespit edilerek programin basarisi hakkinda bir yargiya varilabilir.
Ancak kagit izerinde ustaca bir programin yazilmig olmasi, bunun basarili bir bigimde
uygulanabilecegini garanti etmez. Bu sebeple, egitim programlar1 degerlendirilmeye
ve yenilenmeye muhtagtir. Bu da program gelistirme ile miimkiindiir. Egitimde
program gelistirme siireci, “bir programin tasarlanmasi, gelistirilmesi, uygulanmasi,
degerlendirilmesi ve diizeltilmesini igeren sistematik ve dinamik bir siire¢”tir
(Ozdemir, 2009, s.126). Ertiirk (2017), program gelistirme siirecini bir déngii olarak
gormektedir. Degerlendirme ise bu siirecin son adimi ve tamamlayici halkasidir. Ona

gore, bir egitim programinda her zaman bir kalite kontrole ihtiya¢ vardir.



Degerlendirme, programin basaris1 hakkinda gercekgi bir tablo cizer ve programa

kendini onarma imkani taniyarak egitim faaliyetlerinin 1slahin1 miimkiin kilar.

Program degerlendirme ne kadar etkin sekilde yapilirsa yapilsin, 6grenme ortaminda
yazili programin disinda gelisen bir¢ok durumun oldugu da goz ontine alinmalidir.
Ogrenciler okuldan yalnizca resmi programda yer verilen kazanimlarla ayrilmazlar,
ayn1 zamanda hayat goriislerini etkileyen ancak programda yazili olarak sunulmamis
bilgi ve beceriler de edinirler. Bunlarin biiylik bolimii 6grencilerin birbirleriyle ve
ogretmenleri ile olan etkilesimlerinden kaynaklanan ortiikk 6grenmelerdir (Ornstein &
Hunkins, 2018). Ortiik 6grenme; toplumsal kurallar, kiiltiirel farkindalik, farkliliklara
saygl, aidiyet duygusu gibi resmi programda direkt olarak yer verilmeyen ancak okul
ikliminde bireylerin sosyal etkilesim yoluyla edindikleri bilgi, beceri ve davranislari
kapsar. Ortiik olarak edinilen bilgi, beceri ve davranislarm kayda deger bir kismu,
program dis1 etkinlikler araciligiyla edinilir (Demirel, 2017; C6gmen, 2022). Program
dis1 etkinlikler, resmi program disinda kalan, katilimin goniilliiliik esasina dayandigi
sosyal kuliip caligmalari, spor miisabakalari, gezi, sergi, toren, gosteri gibi okul i¢inde
ve disinda planl olarak yiiriitiilen faaliyetlerdir (Massoni, 2011). Bu faaliyetler, okul
yonetiminin gdzetiminde yuratilur ve sureg icerisinde bir dlgme-degerlendirmeye
bagvurulmaz (Bartkus, Nemelka, Nemelka & Gardner, 2012). Cogmen (2022),
calismasinda program dis1 etkinliklerin iki temel islevine deginmistir. Bunlardan ilki,
program dis1 etkinliklerin resmi programda goriilen eksiklikleri gidererek programi
desteklemesidir. Resmi programda yer verilmesine karsin uygulamada iizerinde
durulmayan veya ithmal edilen noktalar program dis1 etkinliklerde tekrar edilebilir
veya uygulamaya donik beceriler 6grenci merkezli etkinliklerle pekistirilebilir.
Program dis1 etkinliklerin ikinci islevi ise 6@rencileri resmi programda yer verilmeyen
bilgi, beceri ve davraniglarla donatarak Ogrencilerin kisisel gelisimlerini farkli
yonlerden desteklemesidir. Bu noktada, program dis1 etkinlikler, 6grencilerin ilgi ve

yeteneklerini kesfetmelerine olanak tanimaktadir.

Cogu zaman g6z ardi edilse de program dis1 etkinliklerden edilen bilgi ve beceriler,
ogrencilerin hayat goriislerini etkilemekte ve kisiliklerinin oturmasinda zaman zaman
resmi programdan daha etkili olabilmektedir. Nitekim, Yolcu (2018) resmi programla
karsilastirildiginda program disi egitsel etkinliklere katilimin birgok agidan daha
degerli olabilecegini savunmustur. Ona gore, program disi etkinliklerde yer alan

ogrenenler liderlik, takim ¢alismasi, organizasyon, analitik diisiinme becerisi, problem



¢bzme, zaman yonetimi gibi beceriler edinebilir ve kendi yeteneklerini kesfedebilme
imkan1 elde edebilirler. Benzer sekilde, Darling, Cadwell ve Smith (2005) de
Ogrencilerin bu tiir program disi etkinliklerde yer alarak kimliklerini yansitabildiklerini

ifade etmistir.

Model Birlesmis Milletler, Birlesmis Milletler’in (BM) isleyisini model alan egitsel
bir similasyondur. Genellikle program disi bir etkinlik olarak yiiriitilen modelde,
ogrenciler kendilerine atanmis iilkeleri temsil eden siyasi liderler roliinii listlenirler ve
bir meclis ortaminda bir araya gelerek cesitli kiiresel sorunlar1 ele alirlar. Modelin
amaci, Ogrencilerin mecliste temsil ettikleri iilkelerin bakis acilarmi yansitacak
bicimde hareket ederek siyasilerin karar alma siireclerini deneyimlemeleri ve tartigilan
kiiresel sorunlara bu bakis agisiyla ¢oziimler tiretmeleridir (Coughlin, 2013; Dittmer,
2013; Levy, 2016). Ogrenciler is birligi halinde ¢alisarak ve konuyu farkli boyutlariyla
ele alarak kiiresel sorunlar1 irdelemekte ve siirecin sonunda ¢6zim onerileri ortaya

koyarak bunlar1 oylamaktadir.

Yilda yaklasik 400.000 6grencinin katilimiyla diinyanin dort bir yaninda faaliyet
gostermekte olan Model Birlesmis Milletler (United Nations, 2023a) ulkemizde de
program dis1 yuriitiilen bir etkinlik olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Cogunlukla
universitelerin Siyaset Bilimi ve Uluslararas: Iligkiler boliimlerinde uygulanmakta
olan model, ayn1 zamanda lise ve ortaokul diizeylerinde de kuliip ¢aligmas1 olarak
yurutilmektedir. Lise ve ortaokul diizeylerinde yiiriitiilen konferanslarda ele alinan
konular ve konularin ele alinig bigimi 6grencilerin yas gruplar1 dikkate alinarak
dizenlenir. Lise diizeyinde yiiriitiilen konferanslar Model Birlesmis Milletler olarak
antlirken, ortaokul dizeyinde ydrtulenler icin Junior Model Birlesmis Milletler
(JMBM) ifadesi kullanilir.

1.1. Calismanin Amaci

Calisma, Model Birlesmis Milletler’i ortaokul diizeyinde ydritilmekte olan program
dis1 bir etkinlik olarak ele almakta ve program gelistirme perspektifinden bakarak
kuliip faaliyetlerine yonelik bir degerlendirme yapmay1 amaglamaktadir. Bu noktada,
calisma Model Birlesmis Milletler’i yalnizca kazanimlar1 dogrultusunda incelemenin
Otesinde, kulupte yer alan 6grenci ve Ogretmenlerin kisisel deneyimlerinin, kuliip

caligmalarina dair elestirilerinin ve ortaya koyacaklar1 onerilerin arastirilmasini da



hedeflemektedir. Boylelikle, Junior Model Birlesmis Milletler Kuliibii biitiinciil bir
bakis agisiyla ele alinabilecektir.

Bu amag dogrultusunda, iki temel arastirma sorusu belirlenmistir:

e Junior Model Birlesmis Milletler Kuliibii'nde yer alan 06grencilerin Kkullpte
edindikleri 6grenme deneyimleri nelerdir?
e Junior Model Birlesmis Milletler Kuliibii’nde yer alan 6gretmenlerin kuliipte

edindikleri 6gretim deneyimleri nelerdir?

1.2. Cahsmanin Onemi

Model Birlesmis Milletler, diinyanin pek ¢ok yerinde uygulanmakta olan egitsel bir
similasyondur. Alanyazinda, Model Birlesmis Milletler’in 6grencilerin konulara
farkli agilardan bakabilmelerini (Fortin, 2012) ve kendilerini dogru bir sekilde ifade
edebilmelerini sagladig: (Ripley, Carter & Grove, 2009), bunu yaparken de bireylere
ishirlikli 6grenme, elestirel diisiinme, problem ¢6zme gibi beceriler kazandirdigi
(Coughlin, 2013) dile getirilmektedir. Bu noktada, Model Birlesmis Milletler’den elde
edilecek kazamimlarin agik bir bigimde 21. yilizyill becerileri ile Ortlistiigii
goriilmektedir. Bu kazanimlarla resmi programi onemli 6l¢iide destekleyen Model

Birlesmis Milletler, bilimsel anlamda incelenmeye deger bir simiilasyondur.

Diger yandan, yurt disinda Model Birlesmis Milletler ile ilgili ¢ok sayida bilimsel
calisma yiiriitiilmiis olmasina karsin, bu ¢alismalarin biiyiik cogunlugunun uluslararasi
iliskiler ve diplomasi alaninda yiiriitiilmiis oldugu dikkat ¢ekmektedir (Coughlin,
2013; Dittmer, 2015; Levy, 2016; Levy, 2018). Egitim bilimleri alaninda yiiriitiilen
caligmalarda ise model, cogunlukla egitsel simiilasyon yoniiyle ele alinmigtir (Fortin,
2012; Jesuit & Endless, 2018). Yabanci alanyazinda modeli program gelistirme
perspektifiyle inceleyen ¢alismalarin sayisi oldukg¢a sinirlidir (Pettit, Albert, Walker &
Rychly, 2017; Walker, Pettit, Albert & Rychly, 2018; Zenuk-Nishide & Tatsuki,
2012). Ote yandan, alanyazindaki c¢alismalarin lise ve iiniversite diizeylerinde
yuriitiilen Model Birlesmis Milletler uygulamalar1 iizerine yogunlastigi, ortaokul
diizeyinde yiriitilen Model Birlesmis Milletler faaliyetlerine yonelik yapilan
caligmalarin ise olduk¢a smirli oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Yurt iginde yiiriitiilen ¢aligsmalar incelendiginde ise Tiirkiye’de biiyiik ¢capli Model

Birlesmis Milletler Konferanslar1 organize edilmesine karsin, model Uzerine



yiriitilmiis yalnmizca U¢ bilimsel calismaya rastlanmigtir. Hastiirkoglu (2019)
yirittigi ¢alismada, Mitercim Terctimanlik bolimii 6grencilerinin Model Birlesmis
Milletler Simiilasyonu’ndaki simiiltane ¢eviri deneyimlerine odaklanmisken, Kartal
(2020) Model Birlesmis Milletler’in derin 6grenme ve profesyonel becerilerin edinimi
noktasindaki roliinii incelemistir. Ipek¢i (2021) ise yiiksek lisans tezinde, lise
diizeyinde gevrim ici organize edilen bir Model Birlesmis Milletler Konferansi’ni
inceleyerek 6grencilerin yabanci dilde konusma becerilerine dair duydugu kaygiyi ele
almistir. Dolayisiyla, Tiirkiye baglaminda yiiriitiilmiis bilimsel ¢aligmalarda modelin
program dis1 bir etkinlik olarak incelendigi ve program gelistirme perspektifiyle ele
alindig1 bir caligmaya rastlanmamaktadir. Caligma, ayrica, ortaokul dlzeyinde
ylriitiilen Junior Model Birlesmis Milletler uygulamasina yonelik nitel bir arastirma
olarak kurgulandigindan, metot ve baglam bakimindan da alanyazindaki ¢alismalardan
ayrilmaktadir. Bu noktalar goz 6niine alindiginda, ¢alismada elde edilecek bulgularin
gerek aragtirmacilar gerekse egitim programi uzmanlari agisindan alana katki sunacagi

diistiniilmektedir.

Bunun yani sira, ¢calismanin, incelenen Junior Model Birlesmis Milletler Kuliibii’nde
uygulanan egitim programinin giiclii ve zayif noktalarini ortaya koyarak programin
degerlendirilmesine olanak taniyacagi 6ngoriilmektedir. Ogrenci ve ogretmenler,
ogrenme toplulugunun paydaslaridir. Ogrenme ortamma dair deneyimleri ve
geribildirimleri, program gelistirme siirecinde egitim programi uzmanlarina yol
gosterir. Calismada 6grenme ¢iktilarina dair yapilacak degerlendirme neticesinde,
program ile erisilen 6grenme ¢iktilart tespit edilecek, ortiik bir bicimde 6grenilen
beceri ve davramslarin olup olmadigi sorgulanacaktir. Ogrenci ve dgretmenlerin
deneyimleri, elestirileri ve Onerileri ¢ergevesinde kuliip ¢alismalarina dair yapilacak
degerlendirme neticesinde ise ¢aligmanin, aragtirmanin yuritiildiigii okuldaki yabanci
diller b6liim koordinatorleri ile programin uygulayicist konumundaki 6gretmenler icin
kuliip caligmalarinin etkililigine dair geribildirim saglayacagi disiiniilmektedir.
Ayrica, ¢alismada elde edilen bulgularin, Model Birlesmis Milletler Kuliibii’niin
uygulandigi farkli okullarda gorevli 6gretmenler ve egitim programi uzmanlari igin de

yol gosterici olacagi dngorulmektedir.



1.3. Sayiltilar

Incelenen Junior Model Birlesmis Milletler Kuliibii’nde yiiriitiilen faaliyetlere iliskin
goriaslerine bagvurulan dgretmen ve 6grencilerin, goriismelerde verdikleri yanitlarda

diiriist ve samimi olduklar1 varsayilmaktadir.

1.4. Smmirhliklar

Calisma, Istanbul’da bulunan 6zel bir okulun Junior Model Birlesmis Milletler
Kuliibi'nde yiiriitiilmekte olan faaliyetler ve kuliipte yer alan &grencilerin,
ogretmenlerin ve boliim baskaninin deneyimleriyle ve anlamlandirmalariyla smirhidir.
Hazleton ve Mahurin’e (1986) gore, ogrencilerin Model Birlesmis Milletler’de
edindikleri deneyimler, ayn1 kuliip ve konferansa katilan 6grenciler arasinda dahi
farklilasmaktadir. Bu durum, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine, kendilerine
atanan iilkeye ve giindem maddesine ne kadar ilgili olduklarina, bu alanda arastirma
yapmak i¢in ne kadar istek duyduklarina, gegmis deneyimlerine, kendilerine taninmis
surede ne kadar etkili hazirlanabildiklerine gore degisiklik gostermektedir.
Dolayisiyla, ele alinan durum baglam ile dogrudan iliskili oldugundan, farkli okullarda
yiirlitiilen Junior Model Birlesmis Milletler Kuliibii’'ne dair yapilacak calismalarda

farkli bulgularin elde edilebilecegi goz 6niinde bulundurulmalidir.

Ote yandan, COVID-19 Pandemisi’nin ortaya ¢ikisi arastirma siirecini olumsuz ydnde
etkilemistir. Arastirmact COVID-19 Pandemisi’nin ortaya ¢ikisi ile ylz yuze kulip
faaliyetlerinin iptal edilmesi dolayisiyla, kullip ¢aligmalarina dair gdzlem yapma ve
saha notu tutma sans1 bulamamustir. Ayrica, veri toplama siireci sarkmais, 6grencilerle
yapilan gorligmelerin bir kism1 bireysel derinlemesine goriismeler seklinde yuz ylze
yiiriitiilmiisken, odak grup gériismeleri ve 6gretmenlerle yapilan goriismeler pandemi

sebebiyle ¢evrim i¢i olarak gergeklestirilebilmistir.

Diger yandan, cevrim i¢i platformlarda etkilesim yollarinin farklilagmasi farkli
unsurlarin da dikkate alinmasini gerekli kildigindan, calisma yiiz ylize yliriitiilen
Junior Model Birlesmis Milletler Kuliibii ile sinirli tutulmustur. Farkli ¢alismalarda
incelenecek ¢evrim i¢i kullip ¢alismalarina ve konferanslara dair alinan goriis, elestiri
ve Oneriler ile Junior Model Birlesmis Milletler Kuliibii farkli acilardan

degerlendirilebilir.



1.5. Tanimlar

MUN (Model United Nations): Model Birlesmis Milletler.

JMUN (Junior Model United Nations): Junior Model Birlesmis Milletler. Geng
ogrencilere yonelik Model Birlesmis Milletler simiilasyonu. Ortaokul diizeyinde

yiirlitiilen Model Birlesmis Milletler uygulamalar1 bu sekilde adlandirilmaktadir.

Advisor/Damisman: Model Birlesmis Milletler’de yer alan 6gretmenlerin {invanidir.
Kuliipte otorite konumunda degillerdir, ihtiya¢ duyduklari noktalarda ogrencilere

rehberlik ederler.

Ambassador/Buyukelci: Model Birlesmis Milletler Konferansi’nda biiyiikelgi sifati

ile tilkeleri adina konusmalar yapan 6grencilerdir.

Chair/Kurul baskami: Delegelerden yasca biiyiik olup komitelerde oturumlari

yoneten bagkanlardir. Komite igerisinde rehber konumundadirlar.

Delegate/Delege: Model Birlesmis Milletler Konferansi’nda kendilerine atanmig

tilkeleri temsil eden 6grencilerdir.

Placard/Plakart: Delegelerin iilkelerinin yazili oldugu karton levhalardir. Delegeler

komite icerisinde s6z almak ve oy kullanmak icin plakartlart kullanir.

Program Dis1 Etkinlik: Bu ¢alismada program dis1 etkinlik terimi, Posner’in (2004)
tanimindan hareketle, resmi program smirlart disinda kalan; 6grencilerin, ilgilerine
gore ve goniillik esasmma dayali olarak katildigi planli tiim etkinlikleri ifade

etmektedir.

Yakinsak Gelisim Alani Teorisi: Bu ¢alismada, Yakinsak Gelisim Alan1 Teorisi,
Vygotsky’nin (1979) tanimindan hareketle, bireyin sahip oldugu bilgi ve beceriler ile
uygun bir rehberlik ve destek yardimiyla erisebilecegi potansiyel gelisim seviyesi

arasindaki mesafeyi ifade etmektedir.



2. ILGILi ALANYAZIN

2.1. Egitim Programi

Egitim programi, dilimizde Ingilizcedeki “curriculum” kelimesinin karsilig1 olarak
kullanilmaktadir. Etimolojik olarak incelendiginde, curriculum Latin kokenlidir ve
currere kokiinden tiireyerek “takip edilen yol” anlaminda kullanilir (Wiles & Bondi,
2015, s.3). Taba (1962) tarafindan “6grenme plan1” olarak tanimlanan bu terim, egitim
bilimleri alaninda egitim-6gretim siirecinde takip edilen o&gretim plani seklinde
karsilik bulmustur (s.11). Ulkemizde ise, bu terim uzun yillar mifredat adiyla anilmis
olsa da 1950’1li yillardan itibaren miifredat yerine, egitim programi terimi tercih

edilmektedir (Demirel, 1992).

Egitim programi, alanyazinda farkli arastirmacilar tarafindan farkli sekilde
tanimlanmigtir. Bunun ardindaki temel neden, tanimi yapan kisilerin egitime karsi
felsefi bakis acilar1 ve benimsemis olduklar1 program yaklasimlaridir. Bazi egitimciler
egitim programini igerik listesi, bazilari tasari, bazilari ise ogrenci deneyimi olarak ele
almislardir (Ornstein & Hunkins, 2018). Ornegin; Good (1973, Akt. Demirel, 2017,
s.2) egitimle ilgili terimleri derledigi sozliikte, egitim programi ic¢in “bir ¢alisma
alaninda sertifika ya da diploma alabilmek icin sistematik olarak siralanmasi gereken
dersler ya da konulardan olusan liste” tanimini kullanmistir. Davranis¢1 felsefenin
temsilcilerinden Taba’ya (1962) gore ise egitim programi, etkili bir 6grenme igin,
hedeflenen kazanimlar dogrultusunda hazirlanan eylem planidir. Caswell ve Campbell
(1935, Akt. Ornstein & Hunkins, 2018, s.26) ise, programi, 6grenci merkezli bir
perspektiften yaklasarak “Ogrencilerin  6gretmenlerin rehberliginde edindigi

deneyimlerin timii” seklinde tanimlamaistir.

Diger yandan, baz1 egitimciler farkli felsefi yaklasimlardan etkilenmis ve one siiriilen
tanimlar1 sentezleyerek kendi tanimlarmi ortaya atmislardir. S6z gelimi, Saylor ve
Alexander (1962), davranis¢1 yaklasim ile 6grenci merkezli perspektifin 6ne stirdiigii
tanimlar1 sentezleyen bir bicimde, “6grencilerin 6gretmenleri tarafindan hedeflenen

kazanimlara ulagmalarini saglayabilecek okul deneyimleri” tanimini benimsemistir



(s.3.). Alanyazinda 6ne ¢ikan tanimlardan bir digeri ise, Eisner (2002, Akt. Ornstein
& Hunkins, 2018, s.27) tarafindan yapilan “dgrencilerin okul igerisinde karsilasacagi
onceden planlanmis bir dizi egitsel engel ve 6grencinin okulda edindigi deneyimlerin
timi” tanimidir. Bu tanim, ‘karsilagilacagi dnceden planlanmis bir dizi egitsel engel’
ifadesi ile, egitim programi ilkelerinden agamalilik ilkesine ve Vygotsky’nin Yakinsak
Gelisim Alan1  Teorisi'ne degindiginden alanyazindaki diger tanimlardan

ayrilmaktadir.

Tiirk egitimcilerin tanimlar1 incelendiginde ise, egitim programinin ¢ogunlukla tasari
olarak ele alindig1 dikkat ¢cekmektedir. Tiirkiye’de alanin 6nemli isimlerinden Ertiirk,
(2017, s.14) programi “belli dgrencileri belli bir zaman siiresi i¢inde yetistirmeye
yonelik diizenli egitim durumlarinin timii” olarak tanimlamis ve curriculum’
(program  ifadesini)  ‘yetistirmek’  fiilinden hareketle ‘yetisek’  seklinde
Tiirkgelestirmistir. Varis (1978, Akt. Erden, 1995, s.3) ise, genel hedeflere vurgu
yaparak programi “bir egitim kurumunun ¢ocuklar, gencler ve yetiskinler i¢in
sagladigi, milli egitimin ve kurumun amaglarinin gergeklestirilmesine dontik tim
faaliyetler” seklinde tanimlamigtir. Ona gore, egitim programi bu hedefler
cercevesinde okul i¢inde ve disinda yiiriitiilmesi planlanmis etkinliklerin tamamini
kapsamaktadir. Bu noktada, her iki ismin tanimlarinda da hedeflerin 6n planda oldugu
goriilmektedir ve egitim faaliyetlerinin planli bir bicimde yiiriitiilmesi gerektigi

vurgulanmaktadir.

Literatiirde egitim programi kavramimin, c¢ogunlukla ders kitaplari, izlenceler,
ogretmen kilavuz kitaplar1 ile bagdastirildigi goriilmektedir (Wiles & Bondi, 2015).
Ancak egitim programi, daha genis kapsamlidir ve 6grenme siirecinde deneyimlenen
tiim 6grenme yasantilarini igerir. Tyler (1949) etkili bir egitim programinin dort temel
soru etrafinda sekillendigini ifade eder: “Egitim kurumlari1 hangi egitsel kazanimlara
ulagmay1 hedeflemeli? Bu hedeflere erismek i¢in 6grencilere hangi 6gretim yasantilari
sunulmali? Bu 6gretim yasantilart etkili bir bicimde nasil organize edilmeli? Bu

hedeflere erisilip erisilmedigi nasil tayin edilmeli?” (s.51).

Literatiirde genis kabul goren bu dort sorunun mutlak dogru bir cevabi yoktur.
Egitimciler, tipk1 egitim programini farkl sekillerde tanimladiklar1 gibi, bu sorulara
da farkl1 yanitlar verirler. Bunun ardindaki neden ise egitim konusunda benimsedikleri

farkli felsefi bakis agilari ile bunun teori ve pratikteki yansimalaridir.



Bir egitim programi felsefeden bagimsiz diisiiniilemez. Nitekim, egitimde nasil bir
birey yetistirilecegi sorusuna egitim felsefesi olmadan cevap verilmesi miimkiin
degildir. Tarih boyunca, idealizm, realizm, pragmatizm ve varolusguluk gibi felsefi
yaklasimlarin savunuculart egitimi farkli yonleriyle ele almis ve nasil bir birey
yetistirilmesi gerektigi konusunda farkli goriisler ortaya atmistir. Bunun neticesinde,
bu yaklasimlarin egitime yansimalar1 olan daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik ve
yapilandirmacilik ortaya c¢ikmistir. Her bir felsefi yaklasimin egitim felsefesini
sekillendiren ilkeleri ve deger yargilar1 birbirinden farklidir. S6z gelimi, her felsefi
yaklasimin programda hangi kazanimlarin hedeflenecegi, igerikte nelere Onem
verilirken nelerin g0z ardi edilecegi ve igerigin nasil orgiitlenecegi konularinda farkl
gorisleri vardir. Dolayisiyla, tasarlanan her egitim programi, kacinilmaz bir bicimde
egitim programi uzmaninin benimsedigi felsefi yaklasimin izlerini tasir (Cevizci,
2018). Nitekim, egitim programi uzmani tarafindan benimsenen dilin politik agisindan
yansiz olmasi da miimkiin degildir (Applebee, 1996, Akt. Ornstein & Hunkins, 2018;
Westbury, Hopmann & Riquarts, 2000, Akt. Ornstein & Hunkins, 2018). Bu noktada,
benimsenen dil egitimcilerin egitime dair politik bakis acgilarini, diger bir deyisle
egitim politikasimi yansitmaktadir. Egitim programi uzmani, boyle bir amag giitmese
bile, tasarlamis oldugu programda kullandig: dil ile mevcut sosyal ve politik diizen
hakkinda bir yargida bulunmus olur. Bunu dogrudan yapmasa da bireye kazandirmay1
hedefledigi kazanimlar ile ya mevcut diizeni korumaya ya da onu kendi idealindeki
diizene doniistiirmeye calisir (Cevizci, 2018). Ornegin; esasiciligi benimseyen bir
egitim programi uzmani konu alanina 6grenci deneyiminden daha fazla 6nem verir ve
geleneksel Ogretim yontemlerini tercih eder (Demirel, 2017). Demokrasiyi
destekleyen bir egitim programi uzmani ise, tasarlamis oldugu programda Ogrenci
merkezli etkinliklere yer verir ve 6grencilere s6z hakki tantyarak onlari siirecin bir

parcasi haline getirmeyi amaglar (Hotaman, 2010).

Tiim egitim programlari, Tyler’in (1949) ortaya attig1 bu dort temel soru ile isaret
edilen ¢esitli 6gelerden olusmaktadir. Bunlar; hedef, icerik, ogrenme yasantilar: ve
degerlendirmedir. Programin ilk dgesi olan hedef basamaginda, ihtiya¢ analizi yapilir
ve mevcut durum ile ulasilmak istenen durum arasindaki farklar belirlenir. Ardindan,
bu dogrultuda, program ile hedeflenen kazanimlar siralanir. Bu asamada olusturulan
kazanimlar listesi, sonraki basamaklarda yiiriitiillecek faaliyetler i¢in bir cergeve

olusturur. Icerik basamaginda, belirlenen kazanimlar dogrultusunda &grencilerle
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bulusturulacak egitsel icerik olusturulur ve etkili bir 6grenmenin saglanabilmesi igin
belli kriterler dikkate almarak derlenir. Ogrenme yasantilar: veya diger adiyla egitim
durumlari basamaginda ise, derlenen egitsel igerik, etkili 6gretim yontem ve teknikleri
ise kosularak oOgrencilere sunulur. Son olarak, degerlendirme basamaginda ise,
programin basinda hedeflenen kazanimlara ne 6l¢iide erisildigi test edilir ve programin
etkililigi hakkinda bir karara varilir. Bu sayede, programin basaril1 ve basarisiz oldugu

noktalar tespit edilerek gerekli goriildiigti takdirde program yenilenir (Demirel, 2017).

Sekil 1. Egitim Programimin Ogeleri

HEDEFLER

/ “ \
{CERIK - >

\ Y

DEGERLENDIRME

OGRENME
YASANTILARI

Kaynak: Taba, 1962, 5.425 (Uyarlanmistir.)

Sekil 1°de goriildigi gibi, program igerisindeki tiim 6geler birbirleriyle iligkilidir.
Dolayisiyla, bu 6gelerden birine dair alinan kararlar diger 6geleri de etkileyeceginden,

program tasariminda biitiinciil bir bakis agisina sahip olmak gerekir (Taba, 1962).
2.1.1. Egitim Program Tiirleri

Her egitim kurumunda resmi bir egitim programi bulunur. Ancak alanyazinda birden
fazla egitim programi tlirliniin varligindan séz etmek miimkiindiir. Bu egitim
programlari her zaman yazili olmak durumunda degildir. Bazilar1 6grenme ortaminda
olusan ihtiyaglara gore resmi program flizerinde yapilan degisiklikler neticesinde
olusur. Bazilar1 ise resmi programin hedefledigi kazanimlarin disinda, dgrencilerin

okul igerisinde ortiik bicimde edindikleri bilgi, beceri ve davraniglar1 kapsamaktadir.
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Literatiirde program tiirleri, farkli egitimciler tarafindan programin farkli boyutlari
dikkate alinarak smiflandirilmistir. Ornegin, Glatthorn (2000) program tirlerini yedi
baslikta ele almis ve bunlar su sekilde siralamistir: “Tavsiye Edilen Program,” “Yazili
Program,” “Ogretilen Program,” “Ogrenilen Program,” “Desteklenen Program,” “Test
Edilen Program,” ve “Ortilk Program” (s.84). Posner (2004) ise egitim programlarini
bes farkli tiirde smiflamaktadir: “Resmi Program,” “Uygulanan Program,” “Ortiik
Program,” “Goz Ardi1 Edilen Program” ve “Ekstra Program” (s.12-13).

Bu calismada, program tiirleri Posner (2004) tarafindan ortaya konulan ve egitim

bilimleri alaninda genis kabul géren bu bes program tiirli ¢ergevesinde ele alinacaktir.

2.1.1.1. Resmi Program

Resmi program, hiikiimet veya bir egitim kurulu tarafindan hazirlanan, ulusal ve
uluslararas1 standartlar cergevesinde oOgrencilere kazandirmak istenen hedef ve
konular1 igeren yazili dokiimandir (Posner, 2004; Remillard & Heck, 2014). Bu
yonlyle resmi program, alanyazinda yazili program ismiyle de yaygin bir bigimde
anilmaktadir (Yiksel, 2002). Bu program, egitim faaliyetlerinin tilkenin her
noktasinda ayni hedefler dogrultusunda yiiriitilmesini amaglar ve o6gretmenlere
ogrenim faaliyetlerinin planlanmasi, uygulanmas: ve degerlendirilmesi noktalarinda
takip edebilecekleri bir cerceve sunar (Ekinci, 2021). Sunulan bu cerceve,
Ogretmenlere yol gdstermesinin yani sira, onlar1 hedeflenen kazanimlara sadik

kalmalar1 noktasinda da sorumlu tutar (Posner, 2004).

Her dlkenin, egitim kurumlarinda uygulamay1 zorunlu kildigi resmi bir programi
bulunur. Bu program, tilkenin Milli Egitim Bakanlig: tarafindan belirlenmis olan uzak
ve genel hedefler cercevesinde hazirlanir ve iilkenin benimsemis oldugu resmi
ideolojinin izlerini tasir (Yiiksel, 2002). Ancak ayni1 yas grubuna yonelik hazirlanmis
resmi programlarda dahi, iilkelerin hedefledigi kazanimlar birbirlerinden farklilik
gosterebilir. Bu durum, dlkelerin, sinirlar1 mevzuatla ¢izilmis egitim amaglar
cercevesinde, ogrencilere kazandirmay1 hedefledikleri bilgi, beceri ve davraniglar

konusundaki farkli goriis ve yaklasimlardan kaynaklanmaktadir (Ekinci, 2021).

Resmi programlar, tlkelerin MillT Egitim Bakanliklar1 biinyesinde gorevli olan egitim
programi uzmanlar1 ve politika yapicilarin is birligi ile hazirlanir. Ulkemizde de
program gelistirme caligmalari, Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde yer alan Talim

Terbiye Kurulu Baskanlig1 (TTKB) tarafindan yiiriitiillmektedir (Ekinci, 2021).
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2.1.1.2. Uygulanan Program

Her egitim kurumu iilkenin Talim Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan hazirlanmig
olan resmi programi uygulamakla ytlikiimliidiir. Ancak gercekte her sinifta uygulanan
program birbirinden farklidir. Ogretmenler uygulama esnasinda resmi programi -bir
kasit giiderek veya glitmeyerek- kendi bilgilerine, deneyimlerine ve deger yargilarina
gore yorumlar. Dolayistyla, program {iizerinde onemli gordiikleri bazi noktalarin
iizerinde dururken, bazilarmi g6z ardi edebilirler. Bunun sonucunda, ders igerisinde
yer verilen icerik ve 6lgme-degerlendirme siirecinde yoklanan kazanimlar resmi
programdan farklilagir (Ekinci, 2021). Siire¢ igerisinde olusan bu yeni program,
uygulanan program veya islevsel program adiyla anilir (Eisner, 1994, Akt. Ornstein
& Hunkins, 2018).

Ogretmenlerin deger yargilarin1 6n planda tutarak resmi programdan sapmasi, egitim
faaliyetleri acisindan istendik bir durum degildir. Ancak resmi programdan
uzaklasmak, zaman zaman kasith olarak almnan egitsel bir karardir. Ornegin,
ogretmenler resmi programi bulunduklar1 egitim kurumunun fiziki kosullarina,
teknolojik olanaklarma ve 6grenme ortaminda olusan yeni ihtiyaglara gore yeniden
sekillendirebilirler (Eisner, 1994, Akt. Ornstein & Hunkins, 2018). Ogrencilerin bu
ihtiyaglari, cogu zaman o6grenci-6gretmen etkilesimiyle 6grenme ortaminda tespit
edilir. S0z gelimi, 6gretmenler ogrencilerin sinif igerisinde sorduklart sorulardan
hareketle, ders igeriginin bir bolimiinii géz ardi ederek ogrencilerin ilgisini ¢eken
konulara egilebilirler. Benzer sekilde, 6grencilerin pekistirmeleri gereken konulara
agirlik vererek basarili olduklar1 konulara daha az vakit ayirabilirler. Dolayisiyla,
ogretmenlerin zaman zaman resmi programdan uzaklagmasi ile, daha 6grenci merkezli

ve farklilagtirilmis 6gretimin ise kosuldugu bir 6grenme ortami olusturulabilir.

2.1.1.3. Goz Ardi1 Edilen Program

Uygulanan programin aksine, resmi programda yer almasina karsin simifta
ogretilmeyen konular, goz ard: edilen program kapsaminda ele alinir (Eisner, 1994,
Akt. Posner, 2004). Burada, programda yer verilen konulardan hangilerinin gz ardi
edilecegi kasitli olarak alinan bir karardir ve gerek 6gretmen gerekse 6grencilerin
gbzunde hangi ders veya konularm daha 6nemli goriildiigi ile yakindan iliskilidir
(Ekinci, 2021). Ornegin; smav odakl1 egitim sistemlerinde, baz1 konular 6n planda

tutulurken, smavda soru ¢ikmasi beklenmeyen konular goz ardi edilebilmektedir.
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Bunun yaninda, bazi hassas igerikli konularin 6grenme ortaminda tartigilmasindan
kasith olarak kaciniliyor da olabilir. Ornegin; devlet okullarinda uygulanan
programlarda ¢ogunlukla Oliim, cinsellik, din gibi konulara yer verilmekten
kaginilmaktadir (Eisner, 1994, Akt. Ornstein & Hunkins, 2018).

Ornstein ve Hunkins’e (2018) gore, programda yer verilen bir konunun g6z ard1 edilip
edilmeyecegine dair bir karar alinirken, 6nyargilarin etkisinde kalinmadigindan emin
olunmalidir. Etkili bir 6gretimin saglanabilmesi icin, programa iliskin kararlarin

nesnel dayanaklar g6z 6niinde bulundurularak alinmas1 6nemlidir.

2.1.1.4. Ortik Program

Okulda edinilen deneyimler, resmi programda yer verilen kazanimlardan ibaret
degildir. Resmi programda kazanim olarak sunulmayan ama Ogrencilerin okul
ortaminda akranlariyla ve dgretmenleriyle sosyal etkilesim yoluyla informal olarak
edindikleri deneyimler, 6rtik program kapsaminda ele alinir (Ornstein & Hunkins,
2018). Ornegin; bir gorevi eksiksiz tamamlamaya calismak, is birligi yapmak, sz
alarak konusmak, saygili davranmak, 06zenli olmak, ihtiyaclari oldugunda
arkadaslarina yardim etmek ve esyalarini paylagsmak gibi davranislar okulda Ortiik
olarak 6grenilmektedir (Ekinci, 2021). Jackson (1990), ortiik program ile kazandirilan
bu davranislarin bireylerin ¢aligma disiplini elde etmelerini sagladigini ve onlart is
diinyasina hazirladigimi savunmaktadir. Portelli (1993, Akt. Oron Semper, Blasco,
2018) ise, 6grencilerin bu davraniglari sergilemelerinin ardindaki temel motivasyonun

otorite tarafindan onaylanmak ve ddiillendirilmek oldugunu dile getirmistir.

Okulda 6grenilen bu davraniglar yalnizca sinif diizenine iligskin kurallar degildir.
Giroux ve Purpell’e (1983, Akt. Ekinci, 2021, s.3) gore, “cinsiyet rolleri, sinif bilinci,
otoriteye uyum, oyun ve is ayrimi, toplumda gengler i¢in onaylanabilir davranislar,
kimlerin toplumda hangi rolleri gergeklestirecegi, kimin kimler i¢in karar verebilecegi,

hangi tiir bilginin mesru oldugu” gibi bilgiler de okulda 6rtiik olarak 6grenilir.

Ortiik 6grenmelerin, olumlu oldugu kadar, olumsuz ¢iktilar1 da olabilir. Ornegin; sinav
odakli ilerleyen 6gretim siireglerinde, 6grencilerin 6gretmenleri ve akranlari tarafindan
kabul gérmeye devam etmek igin kopya c¢ekmeleri bu olumsuz ¢iktilara 6rnek
verilebilir. Bunun yani sira, 6grenciler programda branslara ayrilan ders saatlerinden
ve Ogretmenlerinin tutumlarindan yola c¢ikarak belli branslarin daha degerli

gorildiigline dair ¢ikarimlar yapabilir ve hangi derse ne kadar vakit ayiracaklarina
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buna gore karar verebilirler. Ornegin; matematige daha fazla 5Snem verip galismak igin
daha fazla zaman ayirirken, miizige ayn1 sekilde zaman ayirmayabilir (Assemi &

Sheikhzade, 2013).

Ornstein ve Hunkins (2018), ortiik programin okuldaki etkisinin ¢ogu zaman goz ard1
edildigini ifade etmistir. Ancak Posner’a (2004) gore, genellikle okul yonetimi
tarafindan kabul gérmemesine karsin, ortiik program, 6grenciler Uzerinde resmi ve

uygulanan programdan daha kalic1 etkilere sahiptir.

2.1.1.5. Ekstra Program

Resmi programda yer almayan ancak Ortiik programin aksine, Ogretmenlerin
gozetiminde planl olarak yiiriitiilen faaliyetler ekstra program kapsaminda ele alinir.
Posner (2004) tarafindan ortaya konulan ekstra program, alanyazinda ders disi
program (Ekinci, 2021) ve destekleyici program (Demirel, 2017) seklinde de karsilik
bulmustur. Bu kapsamda yiiriitiilen etkinlikler ise siklikla program disi etkinlik olarak

adlandirilmistir.

Ekstra program, resmi program sinirlar1 disinda kalan; 6grenenlerin, ilgilerine gore ve
gonillik esasna dayali olarak katildigi planl tiim etkinliklerdir (Posner, 2004).
Ogrencilere okul icerisinde segmeli olarak sunulan sosyal kullipler; resim, miizik, spor,
drama gibi egitsel etkinlikler (Massoni, 2011) ve topluma hizmet uygulamalar1 (Van
Nice, 1950) ekstra programda yer verilen baslica etkinliklerdir. Bu noktada, ekstra
programi resmi programdan ayiran temel fark, 6grencilerin etkinliklere kendi ilgileri
dogrultusunda goniillii olarak katilmasidir (Posner, 2004; Ekinci, 2021). Ekstra
program cercevesinde diizenlenen etkinlikler, resmi programda oldugu gibi, okul
yonetiminin gozetiminde yurutilir ancak bu etkinliklerde 6lgme-degerlendirmeye

bagvurulmaz (Deines, 2002).

Tiirkiye’deki okullarda yiiriitiilecek tiim sosyal etkinlikler, Tiirkiye Cumhuriyeti Milli
Egitim Bakanlig tarafindan yayinlanan MEB Egitim Kurumlar1 Sosyal Etkinlikler
Yonetmeligi’nde belirtilmis genel ve 06zel amaglar gergevesinde dizenlenmek
durumundadir. S6z konusu yonetmelikte program dis1 etkinliklerin amaci ve kapsami

asagidaki sekilde agiklanmistir (Resmi Gazete, 2017):

MADDE 7 —(1) Egitim kurumlarinda Ogrencilerde ozgliven ve sorumluluk
duygusu gelistirmek, 6grencileri siddet ve zararli aligkanliklardan korumak,

Ogrencilere yeni ilgi alanlar1 ve beceriler kazandirmak, 6grencilerin yeteneklerini
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sergilemesine imkan vermek, milli, manevi ve Kkiiltiirel degerleri yasatmak,
yayginlagtirmak ve bu degerlerin yeni nesillere aktarimini saglamak, 6grencilerde
goniilliiliik bilincini 6zendirmek, engellilik, yaslilik, insan ve c¢ocuk haklar1 ile
toplumsal cinsiyet esitligi konularinda farkindalik olusturmak amaciyla bilimsel,
sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve sportif alanlarda sosyal etkinlik calismalar1 yapilir

(para. 7).

2019 yilinda yapilan revizede, Madde 7’nin 1. bendindeki “toplumsal cinsiyet esitligi”
ifadesinin kaldirildig1 dikkat ¢gekmektedir (Resmi Gazete, 2019). Ayn1 yonetmelikte
ekstra program kapsaminda yiiriitiillebilecek etkinlikler su sekilde siralanmistir (Resmf

Gazete, 2019):

(2) Ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti calismalar1 kapsaminda; yarisma, toren,
mezuniyet glinli, tanitim giinii, anma giinii, yaymn, miizik, halk oyunu, tiyatro,
kampanya, ziyaret, goOsteri, senlik, siir dinletisi, turnuva, konferans, panel,
sempozyum, imza giinii, fuar, sergi, kermes, gezi, proje hazirlama ve benzeri
etkinlikler ile okul i¢i izcilik ve genglik kamplar1 faaliyetleri ile sportif yarismalar

yapilabilir (S.3).

Demirel’e (2017) gore, yukarida siralanmis program dis1 etkinliklerin biiyiik bir kismu,
ortiik program ile drtiismektedir. Ornegin; téren, kutlama ve gezi gibi program dist
etkinlikler; dgrencilerin Ulkeye, kilture, okula aidiyet duygular1 gelistirmelerini veya
farkli konularda farkindalik kazanmalarimi saglayabilir (C6gmen, 2022). Dolayisiyla,
bu yonden 0rtlik program gergevesinde de nitelendirilebilirler.

Ote yandan, ekstra programin resmi programdan tam anlamiyla bagimsiz oldugunu
iddia etmek de miimkiin degildir. Resmi programda yer verilen kazanimlar, program
dis1 faaliyetler tarafindan desteklenir. Hatta, resmi programin yetersiz kaldigi
noktalarda zaman zaman bu kazanimlar, 6grencilere program dis1 faaliyetler yoluyla
edindirilir. Program dis1 etkinlikler, 6grencileri yalnizca akademik agidan degil, kisisel
ve sosyal gelisimleri agisindan da destekler (Haensly, Lupkowski & Edlind, 1986).
Nitekim, Ekinci (2021), program dis1 etkinliklerin ortak amag etrafinda hareket etme
ve is birligi yapma gibi becerilerin kazandirilmasi noktasinda énemli oldugunu dile
getirmektedir. Bu tiir etkinliklerde yer alan o6grenciler liderlik, takim ¢alismasi,
organizasyon, zaman yoénetimi, analitik diisiinme, problem ¢ézme gibi beceriler

edinebilir ve kendi yeteneklerini kesfetme imkani elde edebilir (Yolcu, 2018). Diger
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yandan, Darling ve digerleri (2005), 0&grencilerin, katilacaklar1 etkinlikleri
ebeveynlerinin istekleri dogrultusunda degil, kendi iradeleri ile sectiklerinde,
yaptiklar1 tercihlerle kendi kimliklerini yansitacaklarini ve bu etkinlikler araciligiyla
kendilerini ifade etme sans1 bulacaklarimi belirtmistir. C6gmen (2022) de program dis1
etkinlikler araciligiyla, kendine giiven, dayanisma, farkli fikirlere saygi duyma,
sorumluluk alma, is birligi gibi becerilerin dolayli yoldan Ogrenildigini ifade

etmektedir.

Posner (2004), fazla 6nemli gérilmemesine karsin, program dis1 egitsel etkinliklere
katilimin resmi programla karsilastirildiginda birgok agidan daha degerli olabilecegini
savunmustur. Ornegin; spor miisabakalarinda 6grenciler takim oyunu oynamayt, adil
davranmay1 ve sorumluluk almay1 6grenirken, basarmin yaninda basarisizligi da
deneyimlerler. Dolayisiyla, bu etkinliklerden resmi programda yer verilmeyen farkli
ogrenme ciktilariyla ayrilirlar. Ustelik, katilim goniilliiliik esasina dayali oldugundan,
program dis1 etkinliklerde Ogrencilerin motivasyonlar1 yiiksektir ve 6grenciler

programdan yiiksek diizeyde verim almaya meyillilerdir (C6gmen, 2022).

Haensly ve digerleri (1986), program dis1 etkinliklerin 6grenciler Uzerindeki etkisi
tizerine yiurittiikleri ¢alismada, not ortalamasi yiiksek ve diisiik olan &grencileri
gruplayarak program disi etkinliklerin bu iki gruptaki ogrencilere neler kattigini
incelemistir. Arastirma sonunda; her iki gruptaki 6grencilerin de bu etkinliklerde yer
alarak farkli insanlarla tanistiklari, daha fazla sorumluluk aldiklari, okuldan daha fazla
keyif almaya bagladiklar1 ve liderlik becerisi gelistirdikleri goriilmiistiir. Not
ortalamasi yiiksek olan 6grenciler, bunlara ek olarak, ilgi alanlarinin genisledigini,
Ozglivenlerinin arttigin1 ve zaman yoOnetimi konusunda daha basarili olduklarini
kaydetmislerdir. Not ortalamasi diisiik olan 6grenciler ise; yeni bilgiler 6grendiklerini,
mesleki kariyerlerine hazirlandiklarini, daha disadoniik olduklarini, daha disiplinli
hareket etmeye basladiklarini ve daha az devamsizlik yaptiklarini ortaya koymuslardir.
Bunun Otesinde, calismada program disi etkinliklerin 6zellikle not ortalamasi diisiik
olan 6grenciler igin, onlar1 okula baglayan bir unsur oldugu kaydedilmistir. Benzer
sekilde, Wilson (2009) okul disinda yiiriitiilen program dis1 etkinliklere katilan
ogrencilerin daha yiiksek notlar aldigini, daha az devamsizlik yaptigimi ve kendilerini
daha iyi tamidigin1 ifade ederken, bu Ogrenciler arasinda alkol ve uyusturucu

kullaniminin diistiigline dikkat gekmektedir.
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Diger yandan, arastirmacilar g¢alismalarinda program dis1 etkinliklerin olumsuz
yonlerini de ele almiglardir. Haensly ve digerleri (1986) program disi etkinliklere
katilan 6grencilerin zaman yonetimi konusunda problem yasayabilecegini ifade etmis
ve derslerine yeteri kadar zaman ayiramamalarmin akademik basarilarini olumsuz
yonde etkileyebilecegini ileri stirmiistiir. Wilson’a (2009) gore ise, fazla sayida
program dis1 etkinlige katilan 6grenciler daha yorgun olacaklar ve nihayetinde
katildiklar1 etkinliklere daha az ilgi gostereceklerdir. Dolayisiyla, 6grencilerin
akademik hayatlar1 ile program dis1 etkinliklere katilimlart arasinda denge kurmalar1

onemlidir.

2.1.2. Egitimde Program Gelistirme

“Egitimde program gelistirme siireci, bir programin tasarlanmasi, gelistirilmesi,
denenmesi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve diizeltilmesini iceren sistematik ve
dinamik bir siiregtir.” (Ozdemir, 2009, s.126). Programin yetersiz kaldig1 noktalarin
g0zden gecirilerek dizeltilmesini ve Ogrenme siireglerinin daha etkili hale

getirilmesini amaclar.

Program gelistirme siirecinde takip edilmesi gereken bir dizi eylem vardir. Bunlar,
Taba (1962, s.12) tarafindan yedi adimda toplanmis ve “ihtiya¢ analizi,” “hedeflerin
belirlenmesi,” “igerigin segimi,” “i¢erigin organizasyonu,” “6grenme deneyimlerinin
secimi”, “égrenme deneyimlerinin organizasyonu” ve “degerlendirilecek unsurlarn,
degerlendirme yollarimin ve degerlendirme araglarimin belirlenmesi” seklinde

siralanmigtir. Zaman icerisinde farkli egitimciler tarafindan farkli adimlar ve asamalar

One sirillse de genel anlamda benzer bir siralama izlendigi goriilmektedir.

Egitim programi alaninda arastirmalar yiirliten egitimciler, tarih boyunca
benimsedikleri felsefi yaklagimlar dogrultusunda farkli program gelistirme modelleri
One stirmiislerdir. Bu modeller, teknik ve bilimsel olan ve teknik ve bilimsel olmayan
olmak Uzere temelde iki ayr1 yaklasimin izlerini tasir. Bunlardan ilki nesnel, akilc1 ve
ogrenme ¢iktilarina odakli iken, ikincisi 6znel ve 6grenci merkezlidir (Ornstein &
Hunkins, 2018). Teknik ve bilimsel olan yaklasim, sistematiktir ve iirlinii (6grenme
ciktilarini) merkeze alir. Bu yaklagimi savunanlar, konu alani, toplum ve 6grencilerin
ozelliklerini g6z oniinde bulundurarak ihtiyag duyulan kazanimlar1 belirler ve bu
kazanimlara erisilmesini miimkiin kilacak igerik, yontem ve Ogrenme ortamlarini

tasarlar. Ardindan, degerlendirme basamaginda, tercih edilen igerik ve yontemlerle,
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belirlenen kazanimlara ne Olgiide erisilebildigini tayin eder. Elde edilen veri ile,
programin farkli asamalarinda diizenlemeler yapilarak programin iyilestirilmesi
saglanir. Teknik ve bilimsel olmayan yaklasimda ise tirtinden ¢ok 6grenciye ve siirece
deger verilir. Bu yaklasim, temelde Ogrenme ortamindaki etkilesime dayanir.
Ogretimin amagclar1 burada 6grencilerin ihtiyaglarina gore sekillenir. Dolayisiyla
program gelistirme siirecinde, programi uygulayan 6gretmenlerin ve siirecin 6znesi
olan dgrencilerin gorisleri ve kisisel tercihleri 6nemlidir. Bu yaklagimin tercih edildigi

durumlarda, 6grenci merkezli ve esnek bir program gelistirme anlayist goriilmektedir
(Erden, 1995).

Program gelistirme siireci, teknik ve bilimsel olan yonteme uygun olarak, bu ¢calismada
Program Gelistirme Siirecinin Planlanmast, Egitim Programwmin Tasarimi, Egitim
Programinin Denenmesi ve Uygulanmasi ve Egitim Programinin Degerlendirilmesi

olmak iizere dort temel baslikta ele alinmustir.

2.1.2.1. Program Gelistirme Siirecinin Planlanmasi

Planlanma, program gelistirme siirecinin ilk asamasidir. Bu asamada, ilk olarak
caligma gruplar1 olusturulur. Caligma gruplarinda program gelistirme uzmanlari,
6lgme-degerlendirme uzmanlari, konu alan1 uzmanlar1 (akademisyenler) ve programin
uygulayicist konumundaki 6gretmenler yer alir. Calisma grubunun yani sira, zaman
zaman goriislerine basvurmak {izere, bir danisma grubu olusturulmasinda fayda vardir.
Bu danigsma grubunda, egitim felsefecileri, psikologlari, sosyologlari, ekonomistleri ve
teknologlar1 bulunabilir. Danigma grubunun yiiriitiicisii konumunda ise caligmalari
planlamak iizere bir program gelistirme uzmaninin olmasi tercih edilir. Calisma ve
danigma gruplarinin olusturulmasinin ardindan, ¢alisma takvimi hazirlanir ve egitim

programinin tasarimi agamasina gegilir (Demirel, 2017).

2.1.2.2. Egitim Programinin Tasarimi

Egitim programinin tasarimi asamasi, hedeflerin belirlenmesi, icerigin olusturulmast,
ogrenme yasantiularimin  belirlenmesi Ve sinama durumlarinin  belirlenmesi

adimlarindan olusur.

Demirel (2017) program tasarimini mimarlarin yaptiklari tasarimlara benzetmektedir.
Mimarlar ayni alan {izerinde, ayni problemi ¢ozecek farkli tasarimlar yapabilirler. Her

ne kadar farkli materyaller veya yontemler kullanmay1 tercih etseler de netice itibariyle
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hepsi temelde ayni ihtiyaglari karsilamaya yonelik yapilmis tasarimlardir. Bu durum,
egitim alaninda da boyledir. Egitim programi uzmanlari, 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaglarim1  dikkate alarak, hedefledikleri bilgi, beceri ve davranislari
kazandiracaklar1 o6gretim planlar1 tasarlarlar. Bunu yaparken, farkli egitsel
materyallerden yararlanabilir ve farkli 6gretim yontem ve tekniklerine bagvurabilirler.
Nitekim, program gelistirme uzmanlar1 farkli tasarim yaklasimlarini tercih
edebildikleri gibi, tek bir yaklasima bagli kalmak zorunda da degillerdir. Siireg
icerisinde farkli yaklagim ve modellerden etkilenebilir ve bunlar1 harmanlayabilirler

(Ornstein & Hunkins, 2018).

2.1.2.2.1. Program Tasariminda Hedeflerin Belirlenmesi

Egitim programmin tasarmmi siireci, ihtiya¢ analiziyle baslar. Ihtiya¢ analizinde;
gozlem, goriisme ve dlgme araglarindan yararlanilir, konuya dair alanyazin taramasi
yapilir ve mevcut programlar degerlendirilir (Demirel, 2017). Ihtiya¢ analizi

neticesinde, belirlenen ihtiyaglar1 karsilamaya yonelik hedef kazanimlar belirlenir.

Hedef kazanimlar, 6grencilere kazandirilmas1 amaglanan bilgi, beceri ve davraniglarin
timind kapsar. Tyler (1949), bir egitim programinin tasariminda ortaya konulacak
hedeflerin toplum, birey ve konu alani agisindan biitiinciil bir bigcimde ele alinmas1
gerektigini savunur. Erden (1995), tasarlanan egitim programinda bu {i¢ alandan
hangisinin 6ncelikli olarak kabul edileceginin, programin dayandigi egitim felsefesine
ve tercih edilecek modele gore degisiklik gosterdigini ifade eder. Ona gore, toplumun
analizi ile anlatilmak istenen, egitim programinin toplumun ihtiya¢ ve beklentilerine
hizmet edecek niteliklere sahip bireyler yetistirebilmesidir. Buradan kasit, programin
tasarlandig1 toplumda belirli meslek gruplarina daha ¢ok ihtiya¢ duyulmasi olabildigi
gibi, bireylerin toplum igerisinde uyumlu bir bigimde yasamlarini siirdiirebilmeleri
icin tasimasi gerektigine inanilan sosyal ve kiiltiirel davranislar da olabilir. Ogrenci
analizinde, programin hedef kitlesini olusturan &grencilerin ilgi ve ihtiyaglari,
hazirbulunusluk diizeyleri, yaslari, 6grenme stratejileri gibi unsurlar dikkate alinir.
Konu alani analizinde ise, egitim programinin bireye hangi bilgileri kazandirmasi
gerektigi iizerinde durulur. Burada, gelecek kusaklara aktarilmak istenen bilgi ve
birikimin yani1 sira, bilim ve teknolojide gelinen son durum, giiniimiizde hangi
bilgilerin daha degerli goriildiigii gibi bilgiler de dikkate alinmaktadir. Egitim
programi uzmanlari, egitim programinin hedeflerini belirlerken, bu {i¢ alan {izerindeki

ihtiyaglar1 g6z 6niinde bulundurur.

20



Tiim egitim programlari, tilkelerin Milli Egitim Bakanliklar tarafindan ortaya konan
uzak ve genel hedefler cercevesinde tasarlanir. Uzak hedefler, iilkede hékim olan
politik goriisii yansitir. Demokrasi, 6zgiirliik, bagimsizlik, ulasilmasi1 6ngdriilen refah
diizeyi gibi politik goriisler, uzak hedeflere 6rnek olabilir. Atatiirk’iin (1933, para. 2)
Onuncu Yil Nutku’nda isaret ettigi gibi, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin uzak hedefi
“milletimizi en genis refah, vasita ve kaynaklarmma sahip kilmak” ve “milli
kiiltiriimiizii, muasir medeniyet seviyesinin istiine ¢ikarmaktir.” Genel hedefler ise
uzak hedeflerin yorumu niteligindedir. Yirttiilen egitim faaliyetleri ile bu goriisleri
benimseyecek insan profili yetistirmek amaclanir. Burada, 6grencilere kazandirilmasi
istenen nitelikler daha detayli bir bi¢imde agiklanmaktadir. Diger yandan, okulun
hedefleri de yine genel hedefler cercevesinde ele alimir. Merkeziyetci egitim
sistemlerinde dahi, okullarin hedefleri birbirinden farklilasabilir. Ornegin, mesleki ve
teknik okullarda 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen bilgi ve beceriler farklilik
gostermektedir. Ancak her durumda, genel hedefler uzak hedeflerle tutarli olmak
zorundadir. Ozel hedefler ise sinif icerisinde dgrencilere kazandirilmasi hedeflenen
kazanimlardir. Bunlar, mikro diizeyde (ders, iinite bazinda) davranis cinsinden
yazilmis somut hedeflerdir. Programlarda gegcen ‘hedef’” ifadesi ile, 6zel hedefler

kastedilmektedir (Erturk, 2017).

Hedefler, istendik davranislar olmali ve program tasarisinda gozlenebilir ve 6l¢iilebilir
davranislar seklinde yazilmalidir. Bu noktada, egitimciler Bloom’un taksonomisinden
yararlanmaktadir. Taksonomide bu kazanimlar bilissel, duyussal ve psikomotor
(devinigsel) olmak iizere ii¢ alanda ele alinmis ve her alanda farkli alt boyutlarda

sunulmustur (Demirel, 2017).

2.1.2.2.2. Program Tasariminda I¢erigin Olusturulmasi
Hedeflerin belirlenmesinin ardindan, bu hedefler c¢ercevesinde egitsel icerik
olusturulmaya baslanir. Bu asamada, ¢esitli program tasarumi yaklagimlarindan, diger

adiyla icerik dlizenleme yaklasimlarindan yararlanilir (Demirel, 2017).

Ornstein ve Hunkins (2018) program tasarimi yaklasimlarini konu merkezli tasarim
vaklagimi, ogrenci merkezli tasarim yaklasimi ve sorun merkezli tasarim yaklagimi
olmak iizere li¢ grupta ele almistir. Konu merkezli tasarim yaklasimi, bu yaklagimlar
arasindan en koklii ve yaygin olandir. Bu yaklasgima gore, bilgi kiimiilatif olarak
ilerlemektedir ve egitimin amaci bilgiyi gelecek nesillere aktarmaktir. Dolayisiyla,

tasarim siirecinde programin odak noktast konunun kendisidir. Ogrenci merkezli
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tasarim yaklasimi, 1900’14 yillarin basinda ilerlemeci egitimciler tarafindan konu
merkezli yaklasima tepki olarak gelistirilmistir. Bu yaklasima gore, egitimin 6znesi
ogrencidir ve 6grencinin gelisimi konu alanindan daha degerlidir. Ancak o6grenci
merkezli yaklagim, ¢ogunlukla ilkokul dlzeyinde benimsenirken, sonraki
kademelerde konu alan1 daha 6nemli goriilmektedir. Sorun merkezli tasarim yaklagimi
ise gercek hayatta karsilasilan problemleri ve toplumsal ihtiyaglari merkeze alir. Bu
yaklasim, bireyi toplumun bir iiyesi olarak ele alir ve bu bakis agisiyla hem igerige
hem &grenci gelisimine deger verir. Bu yaklasimda, igerik, toplumsal sorunlarin
¢Oziimli noktasinda ara¢ olarak kullanilir. Demirel (2017), bu ii¢ temel yaklasim
disinda, modiiler program tasarimi ve sistem yaklagimi tasarimindan s6z etmektedir.
Modiiler program tasariminda igerikte yer verilen konular modiiller seklinde asamali
olarak sunulurken; sistem yaklagimi, programi girdi, islemler ve ¢iktilariyla bir biitiin

olarak ele alan pozitivist bir anlayisin tirtiniidiir.

Icerik diizenlenirken alti ilkenin goz oniinde bulundurulmasi gerekir. Bu ilkeler,
Ornstein ve Hunkins’in (2018) agiklamalarindan hareketle asagidaki sekilde

Ozetlenmistir:
Kapsam ilkesi: Programda yer verilecek konu alaninin sinirlarini belirler.

Asamalilik/Ardisiklik ilkesi: Anlamli bir 6grenmenin saglanabilmesi icin igerik
basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene veya biitiinden parcaya dogru bir siralama
ile sunulur. Tarihi olaylar gibi art arda gerceklesen bir dizi olay/eylem s0z konusuysa,

bunlar kronolojik olarak siralanir.

Sureklilik ilkesi: Programda yer verilen kazanimlarin egitim boyunca diizenli
araliklarla ogrencilerin karsisina tekrar ¢ikarilmasidir. Bu durum, kazanimlarin
ogrenciler tarafindan pekistirilmesine yardime1 olur. Sarmal yapidaki programlar bu

ilke tizerine kurulmustur.
Biitiinlestirme ilkesi: Yer verilen igerigin birbirleriyle baglantili olma durumudur.

Bagdasim ilkesi: Konu basliklarinin hiyerarsik olarak birbirleriyle uyumlu olup

olmamasi ile ilgilidir.

Denge ilkesi: Tim o&gelerin birbirleriyle uyumlu olma durumudur. Program

bilesenlerinin birbirlerini tamamlayan bir biitiin olarak goriilmesini saglar.
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2.1.2.2.3. Program Tasariminda Ogrenme Yasantilarinin Belirlenmesi

Icerigin belirlenmesi ve diizenlenmesinin ardindan, 6grenme yagantilarmin
belirlenmesi asamasma geg¢ilir. Bu asama, igerigin Ogrencilere en etkili bicimde
sunulabilmesi i¢in hangi 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilacagina karar

verildigi agamadir.

Ogrenme yasantilar1 diizenlenirken dort temel kriterin gdz oniine alinmasi gerekir. Bu
kriterler, Ertlirk (2017) tarafindan hedefe gorelik, 6grenciye gorelik, ekonomiklik ve
kaynagsiklik olarak isimlendirilmistir. Hedefe gorelik, O6grenme yasantilarinin
hedeflenen kazanimlar ¢ercevesinde diizenlenmesi durumudur. Bu noktada, 6grenme
yasantilarinin program tasarisinda belirlenen hedeflerle uyumlu olmasi, somut ve
gozlenebilir davraniglar ortaya konulacak bi¢cimde organize edilmesi onemlidir.
Ogrenciye gorelik kriterine gore ise hazirlanan egitsel icerik dgrencilerin
hazirbulunusluk durumlart dikkate alimarak onlarin gegmis 6grenmeleriyle anlamli
baglantilar kurabilecekleri bi¢imde sunulmalidir. Aksi takdirde, 6grenciler kopuk
hissedebilir veya olumsuz yan 6grenmeler olusabilir. Diger yandan, i¢erigin sunumu
noktasinda, ekonomik davranilmalidir. Burada, ekonomiklik ile kastedilen 6gretmenin
derse ayirdigr zaman ve egitsel arag-gereclerin maddi yonden erisilebilirligi gibi
durumlardir. Bunlara ek olarak, ekonomiklik, farkli hedeflerin birbirleriyle baglantili
olarak sunulmasi ve istenmedik 6grenmelerden ariniklik gibi durumlari da kapsar. Son
olarak, 6grenme yasantilarinin kaynasik bicimde sunulmasi gelir. Kaynasiklik ile
kastedilen, 0grenme yasantilarinin tutarl ve birbirleriyle uyumlu olmasi durumudur.
Burada, yatay ve dikey kaynasikliktan s6z edilebilir. Dikey kaynasiklik ile, egitimde
hedeflenen kazanimlarin sarmal bir yapida, tekrarlanir bicimde ve asamali olarak
sunulmas1 kastedilirken, yatay kaynasiklikta 68renme yasantilarinin birbirleriyle
iliskili olma durumu sdz konusudur. Ogrenme yasantilar1 bu kriterler dikkate alinarak
diizenlendiginde, ge¢mis 6grenmeler pekistirilir ve anlamli baglar kurularak yeni

ogrenmeler desteklenir.

2.1.2.2.4. Program Tasariminda Sinama Durumlarinin Belirlenmesi

Ogrenme yasantilarinin  belirlenmesi ve diizenlenmesinin ardindan, smama
durumlarinin belirlenmesi agamasina gecilir. Bu asama, program tasariminin son
asamasidir. Burada, program sonunda o6grencilerin belirlenmis hedeflere ulagma

derecelerinin tespit edilebilmesi igin hangi 6lgme-degerlendirme yontemlerinin tercih
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edilecegi belirlenir. Bu durum, dgretmenlere yalnizca 6grencilerin basaris1 hakkinda

degil, ayn1 zamanda programin basaris1 hakkinda da bilgi verecektir (Erden, 1995).

2.1.2.3. Egitim Programinin Denenmesi ve Uygulanmasi

Program tasarimi asamasi tamamlandiginda, uygulamaya gecilmeden dnce bir pilot
calisma yapilir. Bu pilot ¢alismada, farkli cografi bélgelerden ve yerlesim yerlerinden
(kir/kent) okullar segilir. Bu noktada, segilen okullarda programin uygulanabilmesi
icin gerekli alt yapinin bulunmasi gerekir. Ardindan, okul yoneticisi ve dgretmenler
secilerek, onlara uygulamadaki gérev ve sorumluluklari, kullanacaklari yontemler ve
Ogretim materyalleri hakkinda hizmet igi egitim verilir. Pilot ¢alismanin neticesinde,
denenen programa dair 6grenci ve 6gretmenlerden doniit alinir. Bu noktada, gozlemler
ve gorismeler yapilir, anketler uygulanir, 6gretmen notlarindan ve o6grencilerin
testlerdeki not ortalamalarindan yararlanilir. Bunlara ek olarak, deney ve kontrol
gruplar1 kullanilarak programin etkililigi test edilebilir. Elde edilen veriler neticesinde,
program yeniden dizenlenir ve yeterli goriildiigii takdirde okullarda uygulanmaya
baslanir (Demirel, 2017).

Ogretmen, programin gelistirilmesi ve uygulanmasi asamalarinda kilit roldedir
(Ozdemir, 2012). Programin uygulayicisi roliinde oldugundan; yetkinligi, pedagojik
yeterligi, kullandig1 yontem ve tekniklerin etkililigi programin bagarisi iizerinde biiyiik
bir etkiye sahiptir. Dolayisiyla, 6gretmenler hizmet i¢i egitimlerle desteklenmeli ve
danisma kurulunda yer alarak programin basarili ve basarisiz oldugu noktalara dair

goriis ve Onerilerini paylasmalidir (Ornstein & Hunkins, 2018).

2.1.2.4. Egitim Programinin Degerlendirilmesi

Programin tasariminda dikkate alinan unsurlar, programimn her zaman istenilen
dogrultuda ilerleyecegini ve hedeflenen ¢iktilara istenilen 6lglide ulasilacagini garanti
edemez. Bu sebeple egitim programlarinin siirekli bigimde gozden gegirilmesine ve

yenilenmesine ihtiyag vardir. Bu noktada, program degerlendirme biiyiik 6nem tasir.

Program degerlendirme, “programin etkililigi hakkinda karar verme siireci” (Erden,
1995, s.10) ve programin yetersiz kaldigi noktalarda ona kendini onarma imkéni
tantyan bir “kalite kontrol sistemi”dir (Ertiirk, 2017, s.118). Program degerlendirme,
hedeflerin kazanilma diizeyini tespit etme, programin giiclii ve zayif yonlerini

belirleme, &gretimin niteligini ve 6gretmenin performansini 6lgme gibi amaglara
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hizmet eder. Bunlarin sonucunda ise eksikleri gidererek programa siireklilik
kazandirir. Dolayisiyla program gelistirme, degerlendirme sayesinde bir dongii halini
alir (Erttirk, 2017).

Literatlrde, tanilayict degerlendirme, diizey belirleyici  degerlendirme ve
bicimlendirici degerlendirme olmak iizere li¢ farkli program degerlendirme tiiriine
deginilmigtir. Tanilayici degerlendirme, bir egitim programi i¢in 6n kosul niteliginde
olan becerilerin 6l¢iildiigii degerlendirme tiiriidiir. Dil egitimlerindeki seviye tespit
siavlar1 bu degerlendirme tiiriine 6rnek olabilir. Diizey belirleyici degerlendirme ise
sonu¢ degerlendirmesidir. Ogrenme siirecinin sonunda gergeklestirilen bu
degerlendirme ile 6grencilerin basarist olgiiliir ve programin hedeflenen kazanimlari
edindirmede etkili olup olmadigi hakkinda bir karara varilir. Diger yandan,
bicimlendirici degerlendirme, siire¢ degerlendirmesidir. Sonu¢ degerlendirmesinin
aksine, burada programin etkililigi hakkinda bir karara varmak i¢in 6gretim siirecinin
tamamlanmasi beklenmez. Siire¢ igerisinde diizenli olarak yapilan degerlendirmeler
ile, programin isleyisine ve 6grencilerin kazanimlara erisme derecesine dair kanitlar
toplanir ve verilen donitlerle program yeniden dlzenlenir. Boylece, silrec
sonlanmadan program giiclendirilir ve 6grenme giicliiklerinin 6niine gegilir (Ornstein

& Hunkins, 2018).

Program degerlendirme tiirlerinin yan1 sira, program degerlendirmeye iligskin ¢esitli
yaklasim ve modeller 6ne siiriilmiistiir. Program degerlendirme yaklagimlari, Ertlirk
(2017, s.121) tarafindan, “yetisek tasarisina bakarak,” “‘ortama bakarak,” “basariya
bakarak,” “erisiye bakarak,” “6grenmeye bakarak” ve ‘“‘iiriine bakarak yapilan
degerlendirme” seklinde alti grupta toplanmistir. Ona gore, iiriine bakarak yapilan
degerlendirme (diger bir deyisle, sonu¢ degerlendirmesi) istendik ve istenmedik
O0grenmelerin tamamini karsiladigindan, bu yaklasimlar arasindan en etkili olandir.
Ancak program degerlendirmede diger bes yaklasimin da ise kosulmasi, programin
yetersiz kaldig1 noktalarin tespiti hususunda Onemlidir. Benzer sekilde, program
degerlendirmeye iliskin One surtlen modeller de amaglari, siirecleri ve ele aldiklari
dlciitler bakimindan birbirlerinden farklilagmaktadirlar. Ornegin; Provus’un Farklar
Yaklasimi, standart (hedeflenen durum) ile performans (gozlenen durum)
karsilastirmasini temel aldigindan deneysel ve pozitivist bir degerlendirmedir. Oysa,
Eisner’in Egitsel Uzmanlik ve Elestiri Modeli hiimanist bir yaklasimdir. Diger

taraftan, Tyler’in Hedefe Dayali Degerlendirme Modeli’nde sonu¢ odakli diizey
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belirleyici bir degerlendirme yapilirken, Saylor, Alexander ve Lewis Modeli’nde hem
bigimlendirici hem diizey belirleyici degerlendirmeye yer verilerek program daha

kapsaml1 ve ¢cok boyutlu bir sekilde ele alimmaktadir (Ozdemir, 2009).

Egitimcilerin programi tanimlarken benimsedikleri bakis agilari, egitim programinin
tasariminda hangi asamalar1 hangi sirayla uygulayacaklar1 ve hangi asamalara
odaklanacaklar1 iizerinde belirleyicidir. Ornegin; degerlendirme, dogrusal olarak
tasarlanmis program gelistirme modellerinde son basamak olarak kabul edilirken,
dongiisel olarak tasarlanmig modellerde programin her asamasinda ise kosulmaktadir.
Diger bir deyisle, dogrusal olarak tasarlanmis modellerde sonug¢ degerlendirmesi
yapilirken, dongiisel olarak tasarlanmis modellerde siire¢ degerlendirmesi yapilir.
Boylece, program basamaklarinin bazi asamalaria odaklanilabilir, gerekli goriildiigi
noktalarda bazi basamaklar atlanabilir veya bazi basamaklara geri donulebilir
(Ornstein & Hunkins, 2016).

Program gelistirmede ideal bir program degerlendirmeden s6z etmek miimkiin
degildir. En ideal program yaklasimi, programin amacina ve kosullarina en uygun
olandir. Bu sebeple, bir degerlendirme yaklasimi veya modeli benimsenmeden dnce,

amaglar net bir sekilde ortaya konulmali ve mevcut kosullar géz 6niine alinmalidir.
2.2. Model Birlesmis Milletler

Model Birlesmis Milletler (MBM), Birlesmis Milletler’in isleyisini model alan egitsel
bir simiilasyondur. Cogunlukla program dis1 bir etkinlik olarak ytiriitiillen modelde,
ogrenciler kendilerine atanmis iilkeleri temsil eden siyasi liderler roliinii Ustlenirler ve
bir meclis ortaminda bir araya gelerek cesitli kiiresel sorunlar1 ele alirlar. Modelin
amaci, 6grencilerin mecliste iilkelerinin bakis acilarini yansitacak bicimde hareket
etmeleri ve tartisilan kiiresel sorunlara bu bakis acisiyla ¢oziimler iiretmeleridir

(Dittmer, 2013; Levy, 2016).

Model Birlesmis Milletler’in ardindaki temel fikir, ‘diinya vatandasligi’ anlayisidir.
Model, giinimiiz diinyasinda yasanmakta olan sorunlari konu edinerek kiiresel
farkindalik yaratmayi hedeflemektedir (Walker vd., 2018). Bunu yaparken de
yeryitiziindeki bireylerin birbirinden bagimsiz olarak var olamayacagini vurgulayarak
uzlasmanin 6nemine dikkat ceker (Coughlin, 2013). Komitelerde ele alman farkli
gundem maddeleri ile, dgrenciler diinyada yasanmakta olan olaylar1 gesitli bakis

acilarindan yaklasarak irdeleme imkani bulurlar.
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Model Birlesmis Milletler, isleyis bakimindan Birlesmis Milletler’in (BM) resmi
prosediiriini taklit etmektedir. S6z alma, kurul toplama, yasa tasarisi sunma gibi,
delegelerin komite ve konferanslardaki tim eylemleri BM Prosediirii’ndeki resmi
protokol kurallar1 cercevesinde gerceklestirilmektedir (Fortin, 2012). Ogrenciler,
similasyonda yer alarak Birlesmis Milletler’in isleyisine tanik olmakta, diplomasi ve
uluslararast iligkiler hakkinda bilgi sahibi olmakta ve bunlarin 6tesinde siyasi liderlerin

karar alma sureclerini bizzat deneyimlemektedirler (Muldoon Jr., 1995).

Modelde, Birlesmis Milletler biinyesinde yer alan ¢esitli komite, komisyon ve
organizasyonlar temsil edilir. Bunlardan bazilar1 su sekilde siralanabilir (MUNUC,

2023; ASCSMUN, 2023);
e Silahsizlanma ve Uluslararasi Giivenlik Komitesi (DISEC)
« Sosyal, Insani ve Kiiltiirel Komite (SOCHUM)
o Ekonomi ve Finans Komitesi (ECOFIN)
e Ekonomik ve Sosyal Komite (ECOSOC)
o Ozel Politika ve Bagimsizlasma Komitesi (SPECPOL)
e Birlesmis Milletler Giivenlik Konseyi (UNSC)
e Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi (UNHCR)
 Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO)
e Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF)
e Kadinin Statiisii Komisyonu (CSW)
o Kuzey Atlantik Antlagsmasi Orgiitii (NATO)
« Diinya Saglik Orgiitii (WHO)

« Diinya Ticaret Orgiitii (WTO)

Model Birlesmis Milletler Konferanslari’'nda temsil edilen komite, komisyon ve
organizasyonlarin sayisi 6grencilerin sayisina bagli olmak iizere, organizasyondan
organizasyona degisiklik gosterir (Zenuk-Nishide & Tatsuki, 2012). Bu komitelerde,
organizasyon tarafindan belirlenmis ¢esitli giindem maddeleri ele alinmaktadir. Bu

gindem maddeleri, ¢cogunlukla bolgesel ¢atismalar, gevreyi ve barisi tehdit eden
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olaylar, ekonomik buhranlar ve insan haklar1 ihlalleri gibi kiiresel sorunlardir.
Ormnegin; Sosyal, Insani ve Kiiltiirel Komite’de cinsiyet esitligi konusu ele almirken,
Birlesmis Milletler Giivenlik Konseyi’nde niikleer silahlanma, Diinya Saglik
Orgiiti'nde ise COVID-19 Pandemisi gibi bir konu giindem maddesi olarak

belirlenebilir.

Komitelerde ele alinacak giindem maddeleri, Birlesmis Milletler’in etik degerleri ve
Siirdiiriilebilir Kalkinma I¢in Kiiresel Amaclar cercevesinde organizasyonu
dizenleyen kurum tarafindan belirlenmektedir (United Nations, 2023b; Fortin,
2012). Birlesmis Milletler, Siirdiiriilebilir Kalkmma I¢in Kiiresel Amaglar ile,
diinyanin dort bir yaninda insanlarin kars1 karsiya kaldiklart 17 temel soruna ¢éziim
iiretmeyi hedefler (Birlesmis Milletler Tiirkiye, 2023). Model Birlesmis Milletler’de
ele alinacak giindem maddeleri de Sekil 2°de sunulan bu temel amaglar ¢ercevesinde

belirlenir:

Sekil 2. Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Kiiresel Amaclar

Kaynak: Birlesmis Milletler Turkiye (2023)

2.2.1. Model Birlesmis Milletler’in Felsefi Temelleri

Literatirde dogrudan Model Birlesmis Milletler’in ardindaki felsefeye deginilmis
bilimsel bir calismaya rastlanmamis olsa da amaclar1 ve Ozellikleri géz Oniine

alindiginda modelin ilerlemeci egitim felsefesinin temel ilkeleri ile birebir ortlistigii
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goriilmektedir. Bu felsefi yaklagimin alti temel ilkesi Demirel (2017) tarafindan

asagidaki sekilde 6zetlenmistir:

1. Egitim, o6grenci merkezli olmalidir. Bu dogrultuda, egitim programi,

ogrencilerin ilgi, ihtiyag ve 6zellikleri ¢ergcevesinde sekillendirilmelidir.

2. Bilgi, etkilesim i¢inde edinilmeli ve Ogretim siirecinde problem ¢ézme

becerisinin geligimi esas alinmalidir.

3. Okul hayata hazirlik degil, hayatin ta kendisi olmalidir. Ogretim ortamlarmin
tasariminda 0grencilerin giinliik hayatlarinda karsilasacaklart durumlar dikkate

alinmalidir.

4. Ogretmen otorite ve bilgi kaynagi roliinden uzaklasmali, bir rehber olarak
hareket etmelidir. Ogrenciler, kendi 6grenmelerinin  sorumlulugunu
istlenmeli; Ogretmenler ise Ogrencilere kendi O6grenme seriivenlerinde

rehberlik etmelidir.

5. Is birlikli 6grenme desteklenmelidir. Ogrenciler bilgi ve becerilerini

yaristirmaktan ziyade, ortak amaglar etrafinda bir araya gelmelidirler.

6. Demokratik bir 6grenme ortami saglanmalidir. Okul, farkli fikirlerin 6zgiirce

alindig1 bir 6grenme ortami haline getirilmelidir.

Bu temel ilkeler dikkate alindiginda, Model Birlesmis Milletler’in ilerlemeci egitim
felsefesinin tiim 6zelliklerini biinyesinde barindirdigi goriilmektedir. Model, 6grenci
merkezli bir similasyondur. Ogrenciler yiiriitiilen ¢aligmalarda aktif bir rol {istlenir ve
kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alir. Ogretmenler ise “danisman” sifatiyla onlara
rehberlik ederler. Model Birlesmis Milletler, sorgulama ve problem ¢6zme odaklidir.
Ogrenciler is birligi yaparak giiniimiiz diinyasinda yasanan giincel sorunlara ¢dziimler
iiretmeye ¢aligirlar. Bu noktada, kiiresel sorunlara ¢6ziim iiretme kaygisiyla bir araya
gelirken, elestirel diisiinme, is birligi yapma, problem ¢ézme gibi biligsel ve sosyal
becerilerini gelistirme imkani bulurlar. Bunun yani sira, model, temasi itibariyle
demokrasiyi merkeze alan bir simiilasyondur. Hotaman (2010), demokrasinin yalnizca
davranis bicimi olarak 6ziimsenerek hayata geg¢irildigi toplumlarda yasayabilecegini
savunmus; demokrasi diislincesinin de Ogrencilere ancak demokratik bir egitimle

kazandirilabilecegini ifade etmistir. Ona gore;
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Demokratik egitim, demokrasinin ilke ve kurallariin, insan hak ve 6zgiirliklerinin
egitim ve 6gretim programlarinda agik ya da ortiik hedeflere donistiirilip, 6grenme
yasantilar1 yoluyla bireylere uygulamali olarak kazandirildigi egitimdir.
Demokratik egitimin hedefi; bagimsiz, diinyaya bakisinda sorgulayici ve
¢oziimleyici olan ve yine de demokrasinin kurallar1 ile uygulamalarini
derinlemesine bilen yurttaglar yetistirmektir. Bu nitelikler ancak bireylere firsat
esitligi saglayan ogrenci merkezli, paylasmaya, yardimlasmaya, etkin katilima
olanak veren ve ogrenci farkliliklarini karsilayarak birlikte 6grenmeye olanak

saglayan bir egitim ve 6gretim programi sayesinde kazandirilabilir (s.1).

Dolayisiyla, Model Birlesmis Milletler’in gerek temasi gerekse ogrenci merkezli,
sorgulamaya ve is birligine dayali 6grenme ortami itibariyle, Hotaman’in (2010)

yaptig1 demokratik egitim tanimiyla paralellik gosterdigi goriilmektedir.

Model Birlesmis Milletler’in ilerlemeci egitim felsefesi ile Ortiistiigiinii gosteren bir
diger nokta ise egitsel bir simiilasyon olmasidir. Tiim egitsel simiilasyonlarda oldugu
gibi, Model Birlesmis Milletler’in merkezinde de yaparak-yasayarak 6grenme vardir.
Yaparak-yasayarak 0grenme, deneyime dayali bir 6gretimdir ve 6grenme ortami ile
gercek diinya arasinda bag kurmaya dayanir. Siire¢ igerisinde edinilen deneyimleri
merkeze aldigindan, sonug¢ odakli bir anlayistan ote, siire¢ odakli yapilandirmaci bir
anlayigin drinidir (Kolb, 1984). Hazleton ve Mahurin (1986, s.150), bu noktadan
hareketle, Model Birlesmis Milletler’i  “bir 6grenme laboratuvar’” olarak
tanimlamaktadir. Modelde, 6grenciler delege roliine biiriiniir ve bir meclis ortaminda
bir araya gelerek siyasi liderlerin karar alma sireclerini bizzat deneyimleme imkéani
elde eder. Diger yandan, Model Birlesmis Milletler yabanci dil kullanilarak
yuritiildiiginde, dil edinimi noktasinda da 6grencilere etkin bir 6grenme ortami
sunmaktadir. Dile maruz kalmak, yabanci dil ediniminde 6énemli bir faktordiir (Al-
Zoubi, 2018). Model Birlesmis Milletler’de 6grenciler, yabanci dili problemleri ele
almak ve diger delegelerle is birligi yaparak ¢6ziim Onerileri ortaya koyabilmek adia
iletisim araci olarak kullanmaktadir. Komite ve konferanslarda iletisimi yalnizca bu
dil ile stirdiirmeleri zorunludur. Dolayisiyla, burada 6grenciler dogal bir 6grenme
ortaminda dort temel dil becerisini aktif olarak gelistirme imkani elde etmektedir

(Ipekgi, 2021).

Diger yandan, modelin, yeniden kurmacilik ile de dogrudan iligkili oldugu ifade

edilebilir. Yeniden kurmacilik, ayni felsefi yaklasimdan (pragmatizm) etkilenmesi
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dolayisiyla ilerlemeciligin devami niteligindedir. Ancak ilerlemecilik 6grenciyi
merkeze alirken, yeniden kurmacilik toplum merkezlidir (Erden, 2012). Bu felsefi
yaklagim, mutlak bir dogrunun olmadigini, her sey gibi toplumun da ddnemin
kosullarindan etkilenerek siirekli degistigini; dolayisiyla bunun egitim programlarinin
yenilenmesini de zorunlu kildigini savunmaktadir (Kincal, 2006, Akt. Sonmez Ektem,
2019). Diger bir deyisle, toplum yeniden insa edilerek degisen diinyaya uyum
saglamalidir (Kozikoglu & Erden, 2018).

Model Birlesmis Milletler’in de ele alinan giindem maddeleri yoluyla toplumsal
sorunlara ¢6zim 0retmeyi ve nihayetinde toplumu doniistiirmeyi hedefledigi goz

Oniine alindiginda, modelin yeniden kurmacilik ile iliskili oldugu savunulabilir.

2.2.2. Model Birlesmis Milletler’in Tarihsel Gelisimi

Birlesmis Milletler Ekim 1945°te kurulmus olmasina karsin, uluslararasi
organizasyonlarin isleyigsini temel alan simiilasyonlarin Birlesmis Milletler’in
kurulusundan 6nce de var oldugu goriilmektedir. Modelin ilk 6rnekleri 1920’11 yillara

dayanir (Ripley vd., 2009).

Tarihteki en eski Model Birlesmis Milletler 6rnegi, Model Milletler Cemiyeti (Model
League of Nations) adi altinda 1921°de 34 {ilkenin temsil edildigi bir simiilasyonla
Oxford Universitesi’nde diizenlenmistir (The Argus, 1922). Amerika’da ise Model
Milletler Cemiyeti Konferanslari’'nin ilk ©6rnegi Nisan 1927°de Syracuse
Universitesi’nde kaydedilmistir. Giiniimiizde yiiriitiilen Model Birlesmis Milletler
Konferanslar ile olduk¢a benzerlik gosteren bu model, Milletler Cemiyeti’nin dagilis
ve Birlesmis Milletler’in kurulusuyla isim degistirmistir (Obendorf & Randerson,
2013; Ripley vd., 2009). Model Birlesmis Milletler adi altinda diizenlenmis ilk
konferans ise Birlesmis Milletler’in kurulusundan yaklasik bir buguk sene sonra, Nisan
1947°de kaydedilmistir. Swarthmore Koleji’nde diizenlenen bu konferansa New Y ork,

New Jersey ve Pennsylvania’da yer alan 42 kolejden bir grup 6grenci katilmistir

(Muldoon Jr., 1995).

Ikinci Diinya Savasi’nin sona ermesiyle Model Birlesmis Milletler Konferanslari
Amerika ve Kanada’da yayginlagmaya baslamistir. 1960’11 yillarda ortaokul
dizeyinde de uygulanmaya baslanan model, Soguk Savas’in ardindan Avrupa’ya da
yayilmistir (Deutsche Gesellschaft fiir die Vereinten Nationen, 2001, Akt. Obendorf,
Randerson, 2013; Muldoon Jr., 1995). 1986 yilinda yayinladiklar1 makalede, Hazleton
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ve Mahurin (1986), Amerika Birlesik Devletleri’nde yilda yaklasik 50,000 lise ve
tiniversite 0grencisinin 100’{in iizerinde Model Birlesmis Milletler Konferansi’na
katildigin1 dile getirmistir. Bu konferanslarin kimilerinde katilimer sayis1 2000’1
bulabilirken, bolgesel diizeyde diizenlenen kimi konferanslarda 60 ila 450 katilimci
yer alabilmektedir. Giiniimiizde, Model Birlesmis Milletler Konferanslari’na farklh
egitim kademelerinden diinya genelinde yilda yaklasik 400.000 6grenci katilmaktadir
(United Nations, 2023a).

2.2.3. Model Birlesmis Milletler’in Uygulanma Diizeyi

Model Birlesmis Milletler Konferanslar1 ortaokul, lise veya tiniversite 6grencilerine
yonelik olarak yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararasi diizeyde diizenlenebilmektedir
(Coughlin, 2013; Levy, 2016). Bir¢ok iiniversitenin Uluslararasi Iliskiler béliimiinde
uygulanmakta olan model, kimi egitim kurumlarinda program dis1 bir etkinlik olarak
yuriitiiliirken, kimilerinde ise kredi karsiligi verilen bir ders olarak sunulmaktadir
(Dittmer, 2013). Konferanslar farkli organizasyonlarda zaman zaman ana dilde
yiiriitiilebilse de cogunlukla tercih edilen dil Ingilizcedir (Zenuk-Nishide & Tatsuki,
2012). Dolayistyla, Model Birlesmis Milletler iiniversitelerin Uluslararas1 Iliskiler
bolimlerinin yan1 sira, ortaokul ve lise diizeyinde dgrencilerin Ingilizce gelisimlerini
desteklemeleri adina tasarlanmis program dis1 bir etkinlik olarak da tercih edilmektedir

(Ipekgi, 2021).

Universite ve lise dizeyinde vyiiriitiilen konferanslar, Model Birlesmis Milletler
(Model United Nations; kisaltmasi ile MUN) olarak adlandirilir. Ortaokul diizeyinde
yiiritiilen konferanslar i¢in ise Junior Model Birlesmis Milletler (Junior Model United
Nations; kisaltmasi ile JMUN) ismi kullanilmaktadir (MUN Turkey, 2023b). Junior
Model Birlesmis Milletler, gen¢ 6grencilere yoneliktir ve Model Birlesmis Milletler
ile aynm1 prosediirii takip eder (Hisar JMUN, 2022b). Ancak, yer verilen gindem
maddeleri ortaokul 6grencilerinin dil ve hazirbulunusluk seviyelerine uygun olarak

secilmektedir.

2.2.3.1. Tiirkiye’de Model Birlesmis Milletler Uygulamalari

Model Birlesmis Milletler Tiirkiye’de ortaokul ve lise diizeylerinde g¢ogunlukla
ogrencilerin yabanci dil becerilerini gelistirmek amaciyla program dis1 bir faaliyet

olarak uygulanmaktadir. Model Birlesmis Milletler Konferanslari iilkemizde agirlikl
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olarak 0zel okullar tarafindan organize edilse de devlet okullar1 arasinda da

yayginlagsmaya baslamistir.

Tablo 1°de, MUN Turkey (2023a, 2023Db) internet sitesinde paylasilan veriler 1g18inda,
2021-2022 Egitim Ogretim Y1l ile 2022-2023 Egitim Ogretim Yili'nda Tiirkiye’de

diizenlenen Model Birlesmis Milletler Konferanslar1 6zetlenmistir.

Tablo 1. 2021-2022 Egitim Ogretim Yih ile 2022-2023 Egitim Ogretim Yili’'nda
Dizenlenen Model Birlesmis Milletler Konferanslar:

Hedef 2021-2022 Egitim-Ogretim 2022-2023 Egitim-Ogretim
Kitle/Konferans Yil’nda Diizenlenen Konferans Yil’nda Diizenlenen Konferans
Sayisi Sayisi Sayis1

Devlet Okulu - | Devlet Okulu -

Ortaokul Ogrencileri | Ozel Okul/Organizasyon 6 | Ozel Okul/Organizasyon 9

TOPLAM 6 | TOPLAM 9

Devlet Okulu - | Devlet Okulu -

O.r.t?okul.- LI5S Ozel Okul/Organizasyon 1 | Ozel Okul/Organizasyon 1
Ogrencileri

TOPLAM 1 | TOPLAM 1

Devlet Okulu 25 | Devlet Okulu 15

Lise Ogrencileri | Ozel Okul/Organizasyon 37 | Ozel Okul/Organizasyon 15

TOPLAM 62 | TOPLAM 30

Devlet Okulu 19 | Devlet Okulu 2

Lise-Universite Ozel Okul/Organizasyon 22 | Ozel Okul/Organizasyon 2
Ogrencileri

TOPLAM 41 | TOPLAM 4

Devlet Okulu 3 | Devlet Okulu -

Universite . . .. .
Ogrencileri Ozel Okul/Organizasyon 3 | Ozel Okul/Organizasyon -
TOPLAM 6 | TOPLAM -

Kaynak: MUN Turkey (2023a, 2023b)

Tablo 1°de, 2021-2022 Egitim Ogretim Yili'nda Tiirkiye’de tiim kademeler igin
toplam 116 Model Birlesmis Milletler Konferansi’nin diizenlendigi gériilmektedir. Bu
konferanslardan ortaokul ve ortaokul-lise duizeylerine yonelik olan tiim konferanslar
6zel okullar ve organizasyonlar tarafindan diizenlenmistir. Diger yandan, lise diizeyine

yonelik olarak diizenlenen 62 konferanstan 25’1, lise-Universite duzeyine yonelik
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olarak diizenlenen 41 konferanstan 19’u ve tniversite dlzeyine yonelik olarak
diizenlenen alti konferanstan Ugl devlet okullar1 tarafindan diizenlenmistir. Lise-
universite diizeyine yonelik olarak diizenlenen konferanslardan bir baskasi ise, bir

devlet okulunun ve bir 6zel okulun is birligi ile organize edilmistir.

Yaymlanan takvimde (MUN Turkey, 2023a), lise-tniversite diizeyine yonelik olarak
dizenlenen konferanslardan birinin Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir
Orgiiti (UNESCO), universite diizeyinde diizenlenen konferanslardan birinin ise
Avrupa Genglik Parlamentosu tarafindan organize edildigi goriilmektedir. Universite
dizeyinde Tiirkiye Geng Hukuk Simiilasyonu adi altinda, hukuk 6grencilerinin ve
hukukla ilgilenen kisilerin teorik bilgilerini pratige dokerek kurgusal davalar iizerinde
tartigmalar yiiriitebilecegi Model Birlesmis Milletler benzeri ayr1 bir simiilasyona da
yer verilmistir (Tirkiye Geng Hukuk Simiilasyonu, 2023). Yine ayni takvimde
paylasilan konferanslardan bir digeri ise Uluslararasi Futbol Federasyonu (FIFA) alt
kurullarinin temsil edilerek spor diplomasisinin nasil islediginin deneyimlendigi FIFA

Simiilasyonu’dur (DHA, 2019).

Diger yandan, 2022-2023 Egitim-Ogretim Yili Takvimi’nde (MUN Turkey, 2023b)
Nisan 2023’ten Temmuz 2023’e kadar diizenlenmesi planlanan 43 Model Birlesmis
Milletler Konferans: listelenmistir (bkz. Tablo 1). Ortaokul ve ortaokul-lise
ogrencilerine yonelik olarak diizenlenmesi planlanan konferanslarin tamami 6zel
okullar tarafindan organize edilirken, lise ve lise-Universite diizeylerine yonelik olarak
diizenlenmesi planlanan 34 konferansin 17°si devlet okullar1 tarafindan
diizenlenmektedir. 2021-2022 ve 2022-2023 Egitim-Ogretim Yillar1 arasinda
konferans sayilarinda goriilen bu diisiiste Subat 2023’te meydana gelen ve 10 ili
etkileyen depremlerin etkili olabilecegi diistiniilmektedir. Diger yandan, MUN Turkey
(2023a, 2023b) internet sitesinde yaymlanmayan konferanslarin olabilecegi de goz

Ontine alinmalidir.

2.2.4. Katihmc Rolleri

Model Birlesmis Milletler’de dort ayr1 katilimer grubu yer alir. Bunlar delegeler,

danigmanlar, kurul bagkanlar1 ve organizasyon ekibi iyeleridir.
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2.2.4.1. Delegeler

Delegeler, Model Birlesmis Milletler’de kendilerine atanmis iilkeleri veya sivil toplum
kuruluslarmi temsil eden ortaokul, lise veya tliniversite dgrencileridir. Modelin hedef
kitlesi bu gruptur. Tiim egitsel simiilasyonlar gibi, Model Birlesmis Milletler de
yapilandirmaci bir anlayisin tirtiniidiir. Dolayisiyla, 6grencilerin similasyondan verim
alabilmeleri icin kullip ve konferans surecinde yurdtilen faaliyetlere aktif olarak
katilmalar1 gerekir (Pettit vd., 2017).

Model Birlesmis Milletler’de 6grenciler delege roliine biirtinerek komite icerisinde
yaptiklar1 konusmalarla ve sorduklar1 sorularla komitedeki tartismalara yon verir
(Zenuk-Nishide & Tatsuki, 2012). Tartigmalarin neticesinde, diger delegelerle
uzlasma yoluna giderek anlagsmalar yapmaya ve ortak bir ¢dziim Onerisi olusturmaya

calisirlar.

Modelde 6grenciler delege roliiniin yani sira biiyiikelgi gérevinde de bulunabilirler.
Biiyiikelgiler, iilkelerin delegelerden olusan temsil heyetlerinin basinda yer alir (Hisar
JMUN, 2022a). Declegelerden farkli olarak, genel kurulda Ulkelerini temsilen

konusmalar yaparlar.

2.2.4.2. Damismanlar

Model Birlesmis Milletler’de danigmanlar, delege roliindeki &grencilere konferansa
hazirlanma siireclerinde rehberlik eden 6gretmenlerdir. Model ¢ogunlukla yabanci dil
kullanilarak yiritiildiigiinden, danigmanlar genellikle yabanci dil 6gretmenleridir.
Ancak giindem maddelerini ele alirken kuliipte birer sosyal bilgiler 6gretmeni gibi
hareket ederler. S6z gelimi, karmasik tarihsel olaylar1 farkli bakis agilarindan ve farkhi
kaynaklar kullanarak ele alirlar. Tarihsel olaylari irdelerken giiniimiiz diinyasinda
yagsanmakta olan olaylarla baglanti kurarlar ve bilgi kaynagi roliinden ziyade bir rehber

olarak hareket ederler (Pettit vd., 2017).

Danismanlarin gérevi, Model Birlesmis Milletler’in nasil isledigini agiklamak (Ripley
vd., 2009), yasa tasarist1 ve Onergelerin nasil yazilmasi gerektigini gostermek,
delegelerin yazmis oldugu yasa tasaris1 ve Onergelere doniit vermek (Obendorf &
Randerson, 2013) ve kuliip icerisinde etkin bir 6grenme ortami olusturarak dgrencileri
tartismalara katilmalar1 noktasinda motive etmektir. Danismanlarin 6zellikle
konferans oOncesindeki birka¢ haftalik siiregte modelin isleyisine dair yaptig

aciklamalar 6nem arz etmektedir (Ripley vd., 2009). Dolayisiyla, danigsmanlar

35



Birlesmis Milletler’in isleyisi ve uluslararasi diplomasi alaninda temel bilgiye sahip
olmalidir (Brennan, 1996). Kuliip ¢alismalarinda nispeten aktif durumda olan
danigmanlar, konferans siirecinde geri cekilir ve kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu

delegelere birakir.

2.2.4.3. Kurul Baskanlan

Kurul baskanlari, delegelerden yasca biiyiikk olan ve Model Birlesmis Milletler
Konferansi’nda yer alan komitelerdeki oturumlar1 yoneten baskanlardir. S6z alma,
kurul toplama, ¢6zum Onerisi sunma gibi komite ve konferanslarda gerceklestirilen
tim eylemlerin BM Prosediirii’'nde yer alan resmi protokol kurallar1 ¢ergevesinde
yapiliyor olmasindan sorumludurlar. Oturumlarda yapilan tartismalara katilip fikir
beyan etmezler, yalnizca oturumlarda delegeleri resmi protokol kurallari gergevesinde
yonlendirir ve onlara isleyise dair 6nerilerde bulunurlar (Fortin, 2012; Zenuk-Nishide

& Tatsuki, 2012).

Junior Model Birlesmis Milletler Konferanslari’'nda, delegeler ortaokul
ogrencileriyken, kurul baskanlar1 gogunlukla Model Birlesmis Milletler deneyimine
sahip lise 6grencileridir (Hisar JMUN, 2022a).

2.2.4.4. Organizasyon Ekibi

Model Birlesmis Milletler Konferansi’nin organizasyonunda goérev alan goniillii
ogrenci grubudur. Ancak delegelerden farkli olarak, siirecin 6znesi durumunda
degillerdir, organizasyonun sorunsuz Yyiiriitiilebilmesi i¢in belirlenmis yardimci

rollerde bulunurlar.

Organizasyon ekibi farkli gérevlere sahip tliyelerden olusur. Bunlar; Finans, Bilisim
Teknolojileri, Basin ve Halkla Iligkiler gibi ekiplerdir. Ornegin; bir grup, konferansin
diizenlendigi salonda karsilama ekibinde yer alip konferansa katilan delege ve
danismanlar1 yonlendirirken, bir diger grup Basin Ekibi’nde yer alarak kapanis
seremonisinde yayinlanmasi ve sosyal medya hesaplarinda paylasilmasi i¢in konferans

ve oturumlarda videolar ve fotograflar ¢eker (Giinler, 2019).

2.2.5. Model Birlesmis Milletler Egitim Programi

Model Birlesmis Milletler, uluslararasi diplomasi alaninda diinya ¢apinda yaygin bir

bi¢gimde uygulanan program dis1 etkinliklerden biridir. Yaparak-yasayarak 6grenmeyi
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merkeze aldigindan, geleneksel 6gretim yontemlerinden ayrilir (Coughlin, 2013).
Ogrenciler burada siyasi liderlerin karar alma siireglerini bizzat deneyimleme firsati
elde ederler. Bu da 6grenmenin geleneksel d6gretim yontemlerine kiyasla daha kalict

olmasini saglar (Fortin, 2012).

Modeli, geleneksel 6gretim yontemlerinden ayiran bir diger 6zelligi ise vaka tabanli
ve problem merkezli olmasidir (Mclntosh, 2003). Hale (2006), vaka tabanli 6grenmeyi
verilen senaryolar iizerinden problemlerin ele alindigi bir 6gretim yontemi olarak
tanimlamaktadir. Bu yontemde, 6grenciler kendilerine atanan rolleri canlandirir ve
diger o6grencilerle is birligi yaparak ele aliman probleme ¢oziimler iiretmeye calisir.
Levy (2016), ger¢ek hayatta karsilasilan problemler iizerine kurgulanan modelde,
Ogrencilerin geleneksel 6gretim yontemlerine kiyasla 6grenmeye daha acik olduklarini
ve daha yliksek motivasyona sahip olduklarini ifade etmistir. Ancak bu noktada, egitim
programinin 6grenmeyi kolaylastiracak sekilde, esnek ve dinamik bir yapida olmasi

6nem arz etmektedir (Pettit vd., 2017).

Model Birlesmis Milletler disiplinler arasi bir egitsel simiilasyondur. Tarih, cografya
gibi sosyal bilimler alanindaki konular, tartisilan giindem maddesine bagli olarak fen
bilimleri ile biitiinlesik bigimde ele alinir. Bununla birlikte, 6grenciler glindem
maddelerine yonelik tartismalar yiiriitiirken dildeki dort beceriyi (dinleme, okuma,
yazma, konusma) aktif olarak kullanirlar (Walker vd., 2018). Model, yabanci dil
kullanilarak yiiriitiildiiglinde, benzer sekilde 6grencilerin yabanci dil gelisimini de
desteklemektedir. Ogrenciler komitede giindem maddelerini ele alirken yabanci dilde
sunum yapma (Zenuk-Nishide & Tatsuki, 2012), topluluk Oniinde konusma ve

akademik yazma becerileri (Ipekgi, 2021) gelistirirler.

Model Birlesmis Milletler’de edinilen deneyimler, resmi program ile kazandirilmak
istenen bilgi, beceri ve davraniglar1 desteklemektedir. Amerika Birlesik Devletleri’nde
bulunan Ortaokul Birligi'ne (AMLE, 2010) gore, ortaokul o&grencilerine
kazandirilmasi: hedeflenen 6grenme c¢iktilarinin arasinda, hak ve sorumluluklarini
bilen, diinyadaki gelismeleri takip eden, elestirel diisiinebilen ve diisiincelerini ifade
edebilen vatandaslar yetistirmek yer almaktadir. Ogrencilere bu kazanimlari
edindirmek i¢in tasarlanan egitim programinin ise onlar1 konfor alanlarmin disina iten,
arastirmaya tesvik eden, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun, biitiinciil bir program
olmasi gerektigi ifade edilmistir. Benzer sekilde, Model Birlesmis Milletler de politik

konular lizerine arastirmay1 ve sorgulamay1 merkeze alan yapisiyla, 6grencileri konfor
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alanlarinin disma itmekte ve onlara ele alinan konu bagliklarina dair yeni bakis agilari
kazandirmaktadir. Nitekim, Pettit ve digerlerinin (2017) Junior Model Birlesmis
Milletler’e dair yiiriittiikleri calismada da model ile elde edilen 6grenme ¢iktilarinin
Ortaokul Birligi (AMLE, 2010) tarafindan ortaya konulan kazanimlarla birebir
ortiistiigii ifade edilmektedir.

Diger yandan, politik konulara okullarda yer verilmesi tartismali bir konudur.
Westheimer (2015), bir¢ok toplumda politik agidan tartismali konulara okullarda yer
verilmemesi gerektigi diisiincesinin hakim oldugu ifade etmektedir. Ancak ona gore,
farkl1 diislincelere sahip insanlarin bir araya gelerek tartismalar yiiriitmeleri degerlidir
ve aksine asil ihtiya¢ duyulan okullarda bu tiir tartismali konularin ele alinabilecegi
giivenli alanlar olusturulmasidir. Okullarda o6grencilere politik konularda ifade
ozgiirliigii taninmali, farkli goriisleri dinleyerek sorgulamalari tesvik edilmelidir.
Model Birlesmis Milletler ise ‘politik konularin okullarda tartigiilmamasi gerektigi’
diisiincesine taban tabana zittir. Aksine, politika, Model Birlesmis Milletler egitim
programimin odak noktasidir (Pettit vd., 2017). Ogrenciler burada bir diinya vatandasi
olarak ne gibi hak ve sorumluluklar1 oldugunu 6grenirler ve diinyada yasanan olaylara
kars1 yeni bakis agilar1 edinirler (Walker vd., 2018). Ayrica, Westheimer (2015)
okullarda tek bir dogrunun var oldugunun ve bunun sorgulamaya acik olmadiginin
ogretildigini savunmaktadir. Oysa Model Birlesmis Milletler’de 6grenciler giindem
maddelerini temsil ettikleri lilkelerin bakis agilartyla -disaridan bir goéz olarak degil,
bizzat olayin bir tarafi olarak- ele alirlar. Bu sayede, tartismalar sirasinda bir olaym
farkli yansimalari olabilecegini ve bunu tek bir bakis agisindan yaklasarak dogru veya
yanlis olarak etiketlemenin saglikli olmayacagini goriirler. Bu da &grencilere analiz

etme ve elestirel diistinme becerisi katar (Coughlin, 2013).

2.2.6. Model Birlesmis Milletler Prosediirii

Model Birlesmis Milletler’de katilimcilarin komite ve konferanslardaki tiim eylemleri,
Birlesmis Milletler’de takip edilen resmi parlamento prosediirii ile sinirlandirilmigtir
(Dittmer, 2015). Bu prosediir, kiyafet yonetmeligi, konferansin yiiriitiildiigii resmi dil,
oturma dizeni, yoklama, s6z alma ve yasa tasaris1 sunma gibi delegelerin komite ve

konferanslardaki tiim eylemlerini kapsar (IIMUN, 2018).

Birlesmis Milletler’de oldugu gibi, Model Birlesmis Milletler’de de delegeler

belirlenen kiyafet yonetmeligine uymak durumundadirlar. Konferansa katilan tiim
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delegelerin resmi giyinmesi zorunludur. Erkek delegeler takim elbise, kravat ve
makosen ayakkabi giyerken, kadin delegeler de bu kurala uygun bicimde elbise,
gomlek, kalem etek veya pantolon giyerler. Kot pantolon, spor ayakkabi, sort ve sapka
gibi kiyafet ve aksesuarlar yasaktir (IIMUN, 2018).

Konferanslar farkli organizasyonlarda zaman zaman ana dilde yiiriitiilebilse de
cogunlukla tercih edilen dil Ingilizcedir (Zenuk-Nishide & Tatsuki, 2012).
Katilimcilar konferansin bagindan sonuna kadar yalnizca prosediirde belirtilen dilde
iletisim kurmak durumundadir. Komite igerisinde yiiriitiilen tartigmalarda da yine bu
prosediire uygun bicimde hareket edilir. Delegeler modelde kendi lkelerini temsil
edemezler, kiiresel problemleri farkli bakis agilarindan ele alabilmeleri i¢in farkli bir
ulkeyi temsil etmeleri gerekir. Oturumlarda tilkelerini temsilen konusmalar yaparken
birinci tekil sahis kipi kullanamazlar. Ornegin; Rusya’nin delegesi konusma yaparken
gorisiinii “Rusya delegesi olarak, konu hakkinda ... diisiinliyoruz.” seklinde ifade
etmelidir (Hisar JIMUN, 2022c). Yine prosediire uygun olarak, delegeler s6z hakki
isterken temsil ettikleri tilkelerin isimlerinin yazili oldugu plakartlari kaldirirlar (MUN
Turkey, 2023c). Ote yandan, delegelerin komitelerde ve genel kurulda yaptiklar:
konusmalar belirli siirelerle sinirlidir (Zenuk-Nishide & Tatsuki, 2012). Her ulkenin
esit bigimde temsil edilebilmesi i¢in delegelerin konusmalari sirasinda bu siire sinirina

uymasi gerekmektedir.

Modelde Harvard, THIMUN gibi farkli prosediirler bulunur. Takip edilen prosediire
gore delegelerin komite icindeki eylemleri farklilasabilir. Ornegin; THIMUN
Prosediirii’'nde delegeler ele alinan probleme dair ¢6zlim Onerilerini listeledikleri yasa
tasarisini oturumlara katilmadan Once hazirlar. Oturumlarda delegeler bir araya
gelerek yasa tasarisindaki maddeleri tartisirlar ve nihai bir karara varmaya g¢aligirlar.
Diger yandan, Harvard Prosediirii’nde yasa tasarilart oturumlar esnasinda yazilir.
Tasarida yer verilen maddeler burada yiirlitiilen tartismalar ile sekillenmektedir.
Zaman zaman bu gibi farkliliklar goriilebilmesine karsin, parlamento prosediirleri

genel anlamda benzerdir (MUN Turkey, 2023d).

2.2.7. Model Birlesmis Milletler Organizasyonu

Model Birlesmis Milletler, Model Birlesmis Milletler Kuliibii ve Model Birlesmis
Milletler Konferansi olmak iizere iki temel siiregten olusmaktadir. Kuliip ¢aligmalar1

cogunlukla okullarda se¢cmeli ders olarak yiritilmekte ve 6grencilerin konferansa
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etkili bir bi¢cimde hazirlanabilmelerini amaglamaktadir. Konferans siireci ise
similasyonun kendisidir. Ogrenciler burada hazirlik siirecinin ardindan giindem
maddelerini ele almak ve bunlara yonelik ¢oziimler iiretmek adma bir meclis

ortaminda bir araya gelirler.

Kuliip calismalarina ayrilan siire, cogunlukla konferansin diizenlenecegi tarihe gore
degisiklik gostermektedir. Yogun bir hazirlik gerektiren bu siireg, haftalar veya aylar
surebilir. Konferans ise ¢ogunlukla iki-li¢ giin suren bir organizasyondur. Junior
Model Birlesmis Milletler Konferanslari’'nin kimilerinin ise bir giin iginde

tamamlanabildigi ifade edilmektedir (Pettit vd., 2017).

2.2.7.1. Model Birlesmis Milletler Kuliibii

Model Birlesmis Milletler Kuliibii, 6grencilerin konferansa hazirlanmalar1 igin
haftanin belli giin ve saatleri bir araya geldikleri -okullarda genellikle program dis1

olarak yurutulen- etkinliklerdir (Hazleton & Mahurin, 1986).

Konferanstan aylar 6nce her komiteye bir giindem maddesi atanir ve konferansi
diizenleyen kurum veya organizasyon tarafindan delegelere bir calisma kilavuzu
gonderilir. Bu ¢aligma kilavuzu, delegelerin temsil edecekleri iilkeler ve ele alinacak
gindem maddelerine dair 0zet bilgileri icermektedir (MUN Turkey, 2023c; Walker
vd., 2018). Ogrenciler bu belgelerde yer verilen bilgilerden hareketle, hangi noktalara

yogunlasacaklarini belirleyebilir ve arastirmalarini derinlestirebilirler.

Model Birlesmis Milletler, 6grenen merkezli ve arastirma odakli bir uygulamadir
(Obendorf & Randerson, 2013). Dolayisiyla, emek ve destek gerektiren yogun bir
hazirlik siireci gerektirir (Ripley vd., 2009). Delegelerin konferanslarda bir araya
gelerek giindem maddelerini tartigabilmeleri ve ¢6ziim onerileri sunabilmeleri igin
hazirlik asamasinda genis ¢apli bir arastirma yapmalar1 beklenmektedir. Bu siirecte
hem kendilerine atanmuis {ilkeler hem de komitelerinde tartisacaklar1 giindem maddesi
hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olmalar1 gerekir. Arastirma siirecinin sonunda,
delegeler, iilkelerinin ele alinan giindem maddesine iliskin durusunu agiklayan bir
makale (position paper) yazarlar. Bu makale, delegelerin konferans sirecinde
yiiriitiilecek olan miizakerelerde nasil bir durus sergileyeceklerini ortaya koymaktadir
(Fortin, 2012). Yogun bir hazirlik gerektiren bu kullipte, 6grencilerin yol gosterilmeye
ve motive edilmeye ihtiyaclar1 vardir. Bu noktada, danigmanlarin rolii biyiiktiir.

Danigmanlar, 6grencilerin yazdiklar1 makalelere doniit vererek bunlarin formata
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uygun bigimde yazildigindan emin olurlar. Ayrica arastirma yapma, tartigma ytiriitme,
topluluk o6niinde konugsma ve sunum yapma gibi konularda Ogrencilere pratik

kazandirmaya calisirlar (Levy, 2016).

Kuliip ¢alismalar iki ayr1 asamada ele alinabilir. Ik asamada, kuliibe katilan tiim
Ogrenciler ayni sinifta bir araya gelirler. Birkac hafta sliren bu asamada, Birlesmis
Milletler’i tanirlar ve tarihi, amaci ve orgiitsel yapisi hakkinda bilgi edinirler. Ardindan
Ogrenciler kendilerine atanan iilkeler hakkinda arastirmalar yiiritiir ve kuliipte bunlara
dair sunumlar yapar (Walker vd., 2018). Ogrencilerin modelin isleyisine hakim
olabilmeleri i¢in bu asama kritik bir 6nem tasimaktadir (Ripley vd., 2009). Kulip
caligmalarinin ikinci asamasinda ise, bireysel ¢alismalarin yiiriitiildiigl ilk asamanin
aksine, grup calismalarma odaklanmilir. Ogrenciler bulunduklari komiteler dikkate
alinarak gruplara ayrilir. Her bir komite farkli bir sinifta toplanir ve artik komitelerinde
ele alian giindem maddesi 6zelinde hazirlanirlar. Ogrenciler, burada farkl: iilkelerin
ilgili giindem maddesine dair durusunu tanima imkani elde ederler ve problemin
coziilebilmesi i¢in ne gibi adimlarin atilabilecegi konusunda beyin firtinas1 yaparlar.
Dolayisiyla, bu asamada, 6grenciler farkli bakis acilariyla karsilasir ve is birligi

yaparak ¢oziimler iiretmeye calisir (Levy, 2016).

2.2.7.2. Model Birlesmis Milletler Konferansi

Hazirlik stireci tamamlanip konferansa gidildiginde, delegeler ilgili konularda tartisma
yiiriitebilecek kadar genis bir bilgiye sahiptirler. Artik burada amag, farkli iilkelerin
temsilcileri ile bir araya gelerek ilgili giindem maddesini ¢esitli agilardan ele almak ve
buna yonelik ¢dziim dnerileri sunmaktir. Ogrenciler burada politika belirleyici liderler
konumundadirlar ve Birlesmis Milletler’deki yasa tasarisi sunma siireci gibi, ¢6ziim

Onerilerini yasa tasarisi seklinde hazirlar ve oylamaya sunarlar.

Model Birlesmis Milletler Konferansi, acilis seremonisi, komite oturumlar1 ve kapanis
seremonisi olmak tlizere ili¢ asamada ele alinabilir. Her konferans, resmi agcilis
seremonisi ile baglar. Agilis konugmasinin ardindan, iilkelerin biiyiikelgileri
konferansin temasina paralel konusmalar yapar. Bunlar, belirlenen temanin énemini
yansitan konugmalardir (MUN Turkey, 2023c.). Seremoninin ardindan, delegeler
komiteleri i¢in ayrilmis salonlara geger. Salonlarda her delegenin oturacagi yer
onceden belirlenmistir. Masalarin {izerinde iilkelerin isminin yazdigi plakartlar

bulunur. Plakartlar alfabetik olarak siralanmistir. Tercihe gore, masalar bu diizeni
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koruyacak bi¢imde U seklinde dizilebilir. Oturum, kurul baskaninin tokmagini
vurmastyla baglar. Konugmalara gecilmeden once yoklama alinir. Delegeler
iilkelerinin isminin yazdig1r plakartlar1 kaldirarak oturumda bulunduklarini ifade
ederler. Ardindan, oturumun hedefleri agiklanir ve konugmalara gegilir (Zenuk-

Nishide & Tatsuki, 2012).

Oturumlarda grup toplantilart moderatorli ve moderatdrsiz olmak iizere iki ayri tiirde
diizenlenir. Moderatorlii grup toplantisinda (diger adiyla resmi grup toplantisi),
delegeler oturma diizenine uygun bi¢imde oturarak kiirsiide konusma yapan bir diger
delegeyi dinler (Fortin, 2012). Burada, delegeler her zaman rolde kalmali, kisisel
goriislerini savunmamalidirlar. Diger yandan, birbirlerinin konusmalarindaki hatalara
dikkat cekebilir ve one slrdukleri iddialara itiraz edebilirler. Birka¢ delegenin
konusmasimin ardindan moderatorsiiz grup toplantisia gecilir (Pettit vd., 2017).
Moderatorsiiz grup toplantisinda (diger adiyla resmi olmayan grup toplantisi),
delegeler kiiclik gruplar halinde konugmalar yapar veya bilgisayarlarinin basinda
cevrim ici olarak diger delegelerle belge hazirlar (Zenuk-Nishide & Tatsuki, 2012).
Komitelerdeki bu tartigma asamasinin sonunda, delegeler ilgili giindem maddesine
yonelik kendi onergelerini (resolution paper) yazar ve ¢ogunlugun oyunu toplayarak

yazdiklari 6nergeleri komiteden gegirmeye calisir (Levy, 2016).

Model Birlesmis Milletler, isbirlikli bir problem ¢6zme sirecidir. Delegeler
onergelerini bireysel olarak yazabildikleri gibi, grup halinde de hazirlayabilirler.
Coziim Onerilerini siralarken delegelerin gerekce sunmalar1 ve Onerilerini kanitlarla
desteklemeleri 6nemlidir (Coughlin, 2013). Onerge yazim siireci delegelerin yalnizca
yazma becerisini degil, ayn1 zamanda bilgiyi degerlendirme ve goriislerini dogru bir
sekilde ifade edebilme becerilerini de gelistirir (Ripley vd., 2009). Onergelerin (yasa
tasartlarinin) komiteden gegebilmesi icin oy ¢ogunlugunun toplamasi gerektiginden
delegeler farkli goriislerdeki delegelerle goriiserek onlar ittifak olusturmaya ikna
etmeye calisir. Birkag tur moderatorlii ve moderatorsiiz toplantinin ardindan yasa

tasarilar1 komiteye sunulur ve oylanir (Pettit vd., 2017).

Konferans kapanis seremonisi ile son bulur. Burada Basin Ekibi’nin konferansta
kaydedilen goriintiilerden hazirladig1r video izletilir. Ardindan, oy ¢ogunluguyla

komitelerden gecen yasa tasarilar1 agiklanir ve performanslariyla 6ne ¢ikan delegelere

odaller verilir (MUN Turkey, 2023c).
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Model Birlesmis Milletler Konferanslar1 bir¢ok beceri ile 6ne ¢ikmaktadir. Delegeler,
konferansta edindikleri deneyimler ile isbirlikli 6grenme, elestirel diisiinme, problem
¢ozme gibi beceriler (Coughlin, 2013) ve miizakerede bulunma, konusma yapma ve
politika olusturma gibi liderlik davraniglar1 (Rosenthal vd., 2001) gelistirirler. Burada,
delegeler “farkli fikirleri agik gorishiliikle karsilama, uzlasma noktasinda yasanan
sikintilar1 deneyimleme, is birliginin getirilerinin farkina varma, diinya goriislerini
genisletebilme ve uluslararasi iliskiler ve diplomasi alaninda gergeklesmekte olan
olaylarin insani yanini kesfetme olanag: elde etmektedirler” (National Model United
Nations, 2023, Guiding Principles, para.1l). Tim bu siirecin sonunda, delegeler
karmasik politik sorunlara yonelik tartigmalar yiiriitebilme, ¢6ziim 6nerileri sunabilme
gibi durumlar1 (Levy, 2018) ve diinya liderlerinin karar verme siireglerini

deneyimlemis olurlar (Fortin, 2012).

Ipekei (2021), Model Birlesmis Milletler Konferanslari’nin ortaokul, lise ve iiniversite
ogrencilerinin politik konular1 ana dilde ve/veya yabanci dilde tartismalarina olanak
tanidigini ve bu durumun dil gelisimlerini olumlu yonde etkiledigini ifade etmistir.
Ona gore, model dgrencilerin ayrica topluluk 6niinde konusma becerisi edinmelerini,
Ozgiiven kazanmalarmi, sosyal cevre edinmelerini, farkli iilkeleri ve sehirleri
gormelerini saglar. Ayni1 zamanda model O6grencilerin liderlik, takim caligmasi,
yaratic ve elestirel diisiinme, problem ¢6zme gibi 21. yiizyil becerilerini gelistirirken,
bir aragtirmanin nasil yiriitilmesi gerektigini uygulamali olarak gdstererek
ogrencilerin akademik yazma becerilerini gelistirmelerine de yardimci olur. Ripley ve
digerleri (2009) ise, yiiriittiikkleri ¢alismada modelin dgrencilerin topluluk Ontinde
konugsma becerilerini gelistirdiklerini, farkli tilkelerin politik yaklasimlarina iliskin
bilgi edindiklerini, kiiresel ve bolgesel sorunlar hakkinda bilgi sahibi olduklarini ve
¢cozlime ulasmak adina ortak paydada bir araya gelmeyi 6grendiklerini ifade etmistir.
Calisma ayn1 zamanda Ogrencilerin burada Model Birlesmis Milletler’e ilgi duyan
diger 6grencilerle tanistiklarini ve iilkeleri temsil ederek Birlesmis Milletler’in ¢alisma
prensiplerini deneyimlediklerini gostermistir. Zenuk-Nishide ve Tatsuki (2012) bu
becerilere ek olarak, d6grencilerin modelde kiiresel sorunlari tartisirken yabanci dilde
sunum yapma ve tartisma ylriitme gibi beceriler edindiklerini ifade eder. Bu
tartigmalar neticesinde, farkli iilkelerdeki politik gelismelerden haberdar olur ve

elestirel yaklasarak kendi politik kimliklerini olustururlar (Coughlin, 2013). Dahasi,
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simiilasyon araciliiyla 6n yargilarla veya yanlis anlasilmalarin dogurdugu sonuglarla

nasil bas edilebileceklerini gérme sansi elde ederler (Pettit vd., 2017).

2.3. Yurt Icinde ve Yurt Disinda Yiiriitiilmiis Calismalar

2.3.1. Yurt icinde Yiiriitiilmiis Calismalar

Literatiir taramasinda, Tiirkiye’de Model Birlesmis Milletler iizerine yiiriitiilmiis ii¢
calismaya rastlanmistir. Bunlarin ikisi tiniversite biri ise lise diizeyinde yiiriitiilen

calismalar iken, ortaokul diizeyinde yiiriitiilmiis bir ¢aligmaya rastlanmamustir.

Ipekei (2021) yiiriittiigii yiiksek lisans tezinde, Model Birlesmis Milletler
Konferansi’na katilan lise 6grencilerinin ingilizce konusma kaygilarmi ve Ingilizceye
yonelik tutumlarini incelemistir. Arastirmaci, c¢alisma grubunu Model Birlesmis
Milletler Konferansi’na ilk kez katilan 33 6grencinin olusturdugu ¢alismada, Yabanci
Dil Smif Kaygist Olgegi ve Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi’nden
yararlanmistir.  Calismanm sonunda, konferansa katilan &grencilerin Ingilizce
konusma kaygilarinin anlamhi diizeyde azaldig1 ve Ingilizceye yonelik tutumlarmin
olumlu yonde degistigi goriilmiistiir. Hastiirkoglu (2019) ise yiiriittiigii ¢alismada
Istanbul’da bir iiniversitenin Miitercim Terciimanlik Boliimii’nde 6grenim gérmekte
olan 6grencilerin Model Birlesmis Milletler Simiilasyonu’ndaki simiiltane ceviri
deneyimlerini ele almistir. Calisma Uluslararast Politika dersini alan 55 6grenci ile
2015-2018 yillar arasinda yitiiriilmiis ve veriler her egitim-6gretim yilinda diizenli
olarak uygulanan anketler ve testler yoluyla toplanmistir. Bulgular, Model Birlesmis
Milletler Simiilasyonu’nun Uluslararast Politika dersine entegre edilmesiyle,
Ogrencilerin arastirma yiirlitme, not alma, dinleme ve konusma becerileri gelistirdigini,
kuliip ¢alismalar1 sirasinda is boliimii ve takim ¢alismasi yaptigini, ¢evirilerinde resmi
dilin kullanimini benimsedigini ve yeni terimlerle kelime dagarciklarin1 genislettigini
ortaya koymustur. Boylece, 6grencilerin bilisotesi diizeyde gelisim gosterdikleri ve
derin 6grenmenin saglandigi ifade edilmistir. Diger yandan, Kartal (2020) Model
Birlesmis Milletler’in derin 6grenme ve profesyonel becerilerin edinimi noktasindaki
rolii lizerine yiiriittiigli ¢alismada, bir Universitede 15 hafta boyunca verilen Model
Birlesmis Milletler Dersi’ni incelemistir. Aragtirmaci, 35 6grencinin dort ayri bilgi
tiirtindeki gelisimlerini ve profesyonel becerilerini gozlemledigi calismada anketleri
ve bireysel gorlismeleri ise kosarak karma bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Caligsma sonunda,

Model Birlesmis Milletler deneyimlerinin Ogrencilerin olgusal, kavramsal ve
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yontemsel bilgisini artirdigini; uzlasma ve topluluk 6niinde konusma basta olmak
lizere karar verme, arastirma yiiriitme ve is birligi yapma gibi profesyonel becerilerini

gelistirdigini ortaya koymustur.

2.3.2. Yurt Disinda Yiiriitiilmiis Cahismalar

Model Birlesmis Milletler ile ilgili yabanci alanyazinda yiiriitilmiis caligsmalar
incelendiginde, c¢alismalarin lise ve Ozellikle iiniversite diizeyinde yogunlastigi,
ortaokul diizeyinde yiiriitiilen ¢alismalarin sayisinin ise olduk¢a sinirli oldugu goze
carpmaktadir. Diger yandan, yiiriitiilen c¢alismalarda modelin ¢esitli agilardan ele
alindig1 goriilmektedir. Bunlar arasinda, uluslararasi iliskiler ve diplomasi, yaparak-

yasayarak 0grenme ve program gelistirme yer almaktadir.

Model iizerine yayimlanan calismalarin biiyiik boliimii, uluslararasi iligkiler ve
diplomasi alaninda yiiriitiilmiistiir. Modeli bu perspektiften ele alan Levy (2018),
Wenger ve Bandura’nin sosyal 6grenme teorisinden hareketle, lise dizeyinde
yuratilen bir Model Birlesmis Milletler Kuliibii’'nde yer alan 6grencileri politik
yeterlikleri agisindan bir egitim-6gretim yili boyunca goézlemledigi boylamsal bir
calisma yiirlitmiigtiir. Arastirmaci, anketlerden, goriismelerden ve goézlemlerden
yararlandig1 ¢alismasinda, Ogrencilerin  kuliip ¢aligmalarina aktif katilmalari
durumunda politik yeterliklerinin arttigini ortaya koymustur. Bu noktada, 6grencilerin
kuliip faaliyetlerine katilimlarinda akranlarmin ve damigmanlarinin destekleyici
rollerinin etkili oldugu dikkat ¢ekmektedir. Levy (2016) model {izerine yiiriittiigl bir
baska ¢alismada ise lise duizeyinde ydirtilen bir Model Birlesmis Milletler Kuliibii’nii
incelemis ve Model Birlesmis Milletler’de gorevli danismanlarin 6grencilerin siyasete
katilim1 noktasindaki roliinii ele almistir. Kullip galigmalarmna dair yaptigi 150 saatlik
gozlemin ve gerek damismanlarla gerekse ogrencilerle yuruttiigii goriismelerin
ardindan, arastirmaci, danigsmanlarin 6grencilerin siyasete katilimim biligsel, idari ve
kigisel agidan destekledigini tespit etmistir. Bunlar arasinda konu bilgisi, politik
stratejiler ve beceriler, arastirma yiirlitme Dbecerilerinin edinimi, karmasik
sorumluluklarin yoOnetimi gibi noktalar yer almaktadir. Ayrica danigmanlarin
ogrencileri etkinliklere katilimlar1 konusunda tesvik ettigi ve ihtiyaglar1 oldugunda

hazirlik siireglerinde onlara birebir destek sundugu kaydedilmistir.

Coughlin (2013) ise yiiriittiigii ¢calismada Southwest Florida Model Birlesmis Milletler

Konferansi’na katilan liseli 6grencilerin cinsiyetleri ile konferansa katilim diizeyleri
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arasindaki iliskiyi incelemistir. Calisma, konferansa katilan kadin delegelerin
erkeklerden sayica iistiin oldugunu ancak buna karsin erkeklerin konusmalara daha
aktif olarak katildigin1 ve karar verici rollerde kadin delegelerden daha fazla
bulundugunu ortaya koymustur. Bunun yani sira, kadin ve erkek delegelerin uzlagmak
icin benzer tarzlar benimsedikleri ve konferanstan esit diizeyde memnuniyet
duyduklar1 kaydedilmistir. Calismada katilimcilarin, cinsiyetleri  katilimlarini
etkileyen bir faktor olarak gérmedigi, konferansta 6ne ¢ikan delegeleri cinsiyetleriyle
degil yetkinlikleriyle iliskilendikleri goriilmiistiir. Ancak ¢alismada kadin delegelerin
cinsiyetlere dair &n kabullerden istemsiz olarak etkilendigi one siiriilmiistiir. Ornegin
kars1 tarafin haksiz olduguna dair somut gerekgeleri olmalarina ragmen bu konuda
israr  etmedikleri, kendilerini kiiciik duruma disiirebilecek durumlardan erkek
delegelere oranla daha ¢ok kacindiklar1 ve fiziksel goriintisleri ile kiyafetlerine erkek
delegelere kiyasla daha ¢ok odaklandiklar1 dikkat ¢ekmistir. Uluslararasi iligkiler ve
diplomasi alaninda yliriitiilen bir baska ¢alismada ise Dittmer (2015) Model Birlesmis
Milletler’i ve Statecraft’i uluslararasi iligkiler perspektifinden incelemistir. Ayrica
Dittmer (2013) yiiriittiigii bir diger ¢alismada mizahin Model Birlesmis Milletler’deki

yerini ele almistir.

Modeli yaparak-yasayarak 6grenme perspektifinden ele alan Fortin (2012), ylrittiga
calismada bir tiniversitenin Uluslararast Politika dersi kapsaminda Model Birlesmis
Milletler blnyesindeki Giivenlik Konseyi’ni simiile etmistir. Ogrencilerin
performanslarinin  simiilasyon Oncesinde, esnasinda ve sonrasinda Olcildiigii
calismada, Model Birlesmis Milletler’de 6grenenlerin ilk elden deneyimledikleri
konular1 6grenme ve igsellestirmede klasik derslere kiyasla daha motive olduklar1 ve
daha yiiksek akademik performans sergiledikleri goriilmiistiir. Jesuit ve Endless
(2018) ise Model Birlesmis Milletler’i yine bu perspektiften ele aldiklar1 calismasinda,
Universite 6grencilerinin modelde elde ettikleri deneyimlerin Birlesmis Milletler ve
iiye devletler hakkindaki bilgi ve tutumlari tizerindeki etkisini incelemistir. Konferans
oncesinde ve sonrasinda uyguladiklart anket sonucunda &grencilerin Birlesmis
Milletler ve iiye devletler hakkindaki bilgilerinin arttigi, uluslararas: iligkiler ve
diplomasi alaninda ele alinan konulara kars1 daha gergekei bir yaklagim benimsemeye
basladiklar1 ve diinya meselelerine dair kisisel goriislerinin olusmaya basladig

gorilmiistiir.
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Modelin program gelistirme bakis agisiyla incelendigi caligmalarda ise Model
Birlesmis Milletler’in 6grenme ¢iktilari tizerine yiiriitiilmiis ¢calismalar 6n plandadir.
Bu baglamda, Zenuk-Nishide ve Tatsuki (2012) ¢alismalarinda {iniversite diizeyinde
Ingilizce yiiriitiilen Model Birlesmis Milletler Konferansi’nin Ingilizceyi yabanci dil
olarak kullanan &grencilere kazandirdigi 6grenme ¢iktilarini ele almistir. Japonya’da
15 hafta siiren segmeli bir dersin ardindan 6grenciler Ingilizce olarak diizenlenen bir
Model Birlesmis Milletler Konferansi’na katilmistir. Konferans sonrasinda uygulanan
anket sonuclarinda, 6grencilerin bu siiregte akranlariyla is birligi yaptiklari, farkli
bakis agilar1 kazandiklari, olay ve kavramlar1 gerekgeler sunarak mantik ¢ergevesinde
ele aldiklari, kendi bilgi eksiklikleriyle yiizlestikleri, uzlasmay1 6grendikleri, sosyal
etkilesime girdikleri ve bunlarin sonucunda 6zgiiven kazandiklari goriilmiistiir.
Bunlara ek olarak, 6grencilerin konferansta iletisim kurma konusunda daha yiiksek
motivasyona sahip olduklar1 ve Ingilizceyi iletisim odakli kullandiklarindan dil
ogrenme siirecini daha dogal ve anlamli bulduklar1 dikkat ¢ekmistir. Diger yandan,
Pettit ve digerleri (2017), yiiriittiikkleri calismada ortaokul diizeyinde uygulanan Junior
Model Birlesmis Milletler egitim programini kazanimlar1 bakimindan incelemistir.
Calismada, ortaokul kademesinde Ogretilmesi amaglanan akademik kazanimlarin
Junior Model Birlesmis Milletler Egitim Programi ile verilebildigi ifade edilmis,
modelin kiiresel diislinen, yetkin vatandaglar yetistirdigi paylasilmistir. Ayrica
calismada modelin sadece ortaokul 6grencilerine degil, 6gretmenlere ve 6gretmen
adaylarma da fayda sagladig1 kaydedilmistir. Ote yandan, Walker ve digerleri (2018)
program gelistirme siirecine dair ylriittiikleri ¢aligmalarinda, Model Birlesmis
Milletler’de gorev alan stajyer 6gretmenlerin program gelistirme deneyimlerini ele
almistir. Calisma kapsaminda stajyer 0gretmenlerden sorgulama temelli yaklagimi
Model Birlesmis Milletler Kuliibii’niin egitim programina entegre etmeleri istenmistir.
Calismada, egitim programinin kendilerine ayrilan boliimlerini tasarlarken 6gretmen
adaylarmin kendi On yargilartyla ve pedagojik yetersizlikleriyle yiizlestikleri
paylasilmig, 6gretmen adaylarinin program gelistirme siire¢lerine katilimlarinin 6nemi

vurgulanmustir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Deseni

Arastirmanin amacina paralel olarak, ¢aligmada nitel arastirma desenlerinden durum
caligmasi kullanilmigtir. Durum ¢aligsmasi, sinirlandirilmig bir durumun veya birbiriyle
baglantili durumlarin derinlemesine incelenerek kesfedildigi nitel bir arastirma
desenidir (Creswell, 2007). Durum g¢alismasinin arkasinda “karmasik sosyal olgular1
anlama gayesi” bulunmaktadir (Yin, 2003, s.2) ve bu desen, arastirmacinin incelenen
durumun biitiinciil ve anlamli bir tablosunu ¢izmesine olanak tanir. Merriam (2009),
durum c¢aligmasinin, dzellikle, incelenen fenomen ile baglamin i¢ ice gecmis oldugu
durumlarda tercih edildigini ifade etmistir. Ona gore, deneyimlerimiz baglamin bir
parcasidir ve ondan bagimsiz ele alinamaz. Nitekim, Berg, ve Lune (2012) da durum
calismasinin, bu yoniiyle, diger arastirma desenlerinin g6z ardi edebilecegi ¢esitli

detaylar1 ve ortlik unsurlari ortaya koyabilmede daha basarili oldugunu savunmaktadir.

Caligmada incelenen durum, Istanbul’da bulunan &zel bir okulda program disi bir
etkinlik olarak yiiriitilmekte olan Junior Model Birlesmis Milletler Kuliibii’diir.
Dolayisiyla, ¢calismada, ortaya konulan farkli durum ¢alismast tiirlerinden, tekli aragsal
durum ¢alismasi kullanilmistir. Tekli aragsal durum c¢alismasinda, odak incelenen
fenomendedir. Burada fenomenin daha iyi anlagilmasina olanak taniyacak bir durum
secildiginden, ele alman durum, fenomenin incelenmesinde bir arag gorevi

gbrmektedir (Stake, 2008).
3.1.1. incelenen Durumun Nitelikleri

Calismada incelenen Junior Model Birlesmis Milletler Kuliibii, Istanbul’da &gretim
vermekte olan bir 6zel okulun Avrupa Yakasi’ndaki bir kampiisiinde yiiriitiilmektedir.
Kuliip, program dis1 bir etkinlik olarak faaliyet gdstermekte ve ortaokul kademesinde
secmeli ders olarak sunulmaktadir. Kuliip calismalari, egitim-6gretim yili boyunca
haftada iki ders saati olarak yurutilir ve okulda kullp icin belirlenen dersliklerde
yapilir. Yabanci Dil Egitimi Boliimii’'ne bagli olan kuliipte gerek kuliip caligmalar

gerekse konferans siireci bastan sonra Ingilizce olarak yiiriitiilmektedir.
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Ogrencilerin ~ kulube  kabulinde  herhangi  bir  6lgme-degerlendirmeye
bagvurulmamaktadir. Ogrenciler, kendi istekleri ve ailelerinin yonlendirmeleriyle,
okul yonetimi tarafindan kendilerine iletilen se¢meli ders formunu doldurarak kuliibe
kaydolurlar. Ancak o&grencinin, ilgi ve yetkinliklerine en uygun kulube dahil
edilebilmesi i¢in Ogretmen-veli goriismeleri  dogrultusunda yonlendirmeler

yapilabilmektedir.

Kuliibe her egitim-6gretim yilinda yaklasik 30-40 6grenci katilmaktadir ve katilimcilar
6., 7. ve 8. smif 6grencilerinden olugmaktadir. Dolayisiyla, kuliipte yer alan 6grenciler,
yas gruplar1 bakimindan ¢esitlilik gostermektedir. 5. sinif 6grencileri ise Piaget’nin
Soyut Islemler Dénemi’ne (12 yas ve sonrasi) yeni gecis yapmakta olduklarmdan

ortaokuldaki ilk senelerinde kullibe dahil edilmezler.

Kuliipte gorevli 6gretmen sayisi her egitim 6gretim yilinda degisiklik gostermekle
birlikte kuliip c¢alismalar1 genellikle dort-bes Ogretmen ile yiiriitiilmektedir.
Ogretmenlerin tamamu Ingilizce brangindan segilir ve tiim 6gretmenler sene boyunca
kuliip faaliyetlerine diizenli olarak katilirlar. Kuliipte gorev alacak oOgretmenlerin
seciminde oncelikli olarak kulube, kiresel sorunlara ve politikaya ilgileri ile Model
Birlesmis Milletler Kuliibii’'ndeki deneyimleri dikkate alinmaktadir. Ayrica kuliipte
gorevli olacak ogretmenlerin farkli 6gretim metotlarini deneyimlemeye acik, zaman
yonetimi noktasinda basarili, 6grencilerle iletisimi kuvvetli ve kullpte yer alma
konusunda istekli olmas1 kuliibe dahil edilmelerinde goz 6niinde bulundurulan énemli

etmenlerdendir.

Incelenen Junior Model Birlesmis Milletler Kuliibii’nde, okulun yabanci diller béliim
koordinatoriiniin ve farkli kampiislerde gorevli yabanci diller bolim baskanlarinin
katilimiyla hazirlanmis bir egitim programi takip edilmektedir. Tiim kampiislerde ayni
program uygulanir. Ancak kuliip derslerinde 06grencilerin ilgi ve ihtiyaglari
dogrultusunda  Ogretimi  farklilagtirabilmeleri  igin ~ 6gretmenlere  esneklik

taninabilmektedir.

Her egitim-ogretim yilinda, okul tarafindan, okulun farkli kampiislerinden
Ogrencilerin bir araya geldigi bir Junior Model Birlesmis Milletler Konferansi
diizenlenmektedir. Programin tasariminda dikkate alman en Onemli unsur, bu
konferansin, iginde bulunulan egitim-6gretim yilinda diizenlenecegi tarihtir. Program,

ogrencilerin bu konferansa hazirlanmalar1 i¢in ihtiya¢ duyacaklar1 siire géz oniinde
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bulundurularak planlanir ve bu planlama neticesinde, kuliip ¢aligmalarina dair bir
izlence olusturulur. S6z konusu konferans genellikle Subat-Mart aylarinda
duzenlenmektedir. Ogrenciler, bu tarihe kadar, kuliip calismalar1 kapsaminda,
kendilerine atanan iilkelere ve komitelerinde tartisilacak giindem maddelerine yonelik
aragtirmalar yaparak konferansa hazirlanirlar. Bu konferansin yani sira, dgrenciler
farkli okullar veya organizasyonlar tarafindan diizenlenen Junior Model Birlesmis
Milletler Konferanslari’na da katilabilmektedirler. Bu gibi durumlarda, bulunduklari
kampiisteki yabanci diller boliim bagkanlar1 ve/veya kuliipte gorevli d6gretmenlerle
kuliip ¢caligmalarina ek olarak birebir ¢alisirlar. Tiim bu siirecin sonunda, kuliipte yer

alan 6grenciler her sene en az bir konferansa katilmis olur.

Junior Model Birlesmis Milletler Kuliibii, diinyanin pek ¢ok yerinde oldugu gibi
Tiirkiye’de de COVID-19 Pandemisi’ne kadar yalnizca yiiz yiize ylriitilmiistiir.
Pandeminin ilan edilmesiyle, Tiirkiye’de Oncelikle organize edilen ylz yuze
konferanslar iptal edilmis, ardindan ilk ¢evrim i¢i Model Birlesmis Milletler
Konferanslar1 diizenlenmeye baslanmistir. Calismanin yiiriitiildiigii okulda da benzer
bir durum yasanmustir. 2019-2020 Egitim-Ogretim Yili'nda okul ¢apinda
diizenlenmesi planlanan Junior Model Birlesmis Milletler Konferansi COVID-19
nedeniyle iptal edilmistir. Bu sebeple Ogrenciler kulipte sene igerisinde konferansa
hazirlanmalarina ragmen konferansa katilma sansi bulamamislardir. 2020-2021
Egitim-Ogretim Yili’'nda kuliip ¢alismalar1 gevrim ici olarak yiiriitiilmiistiir. Bu
surecte ogrencilerin bir kismi Tirkiye’de ¢evrim igi olarak dizenlenen ilk Junior
Model Birlesmis Milletler Konferansi’na katilma imkani elde etmistir. Ancak ¢evrim
ici platformlarda etkilesim yollarinin farklilasmasi farkli unsurlarin da dikkate
alinmasmi gerekli kildigindan, bu g¢alismaya c¢evrim ici kuliip ¢aligmalar1 dahil
edilmemistir. Calisma, yiiz ylize yiiriitiilen kullip ¢calismalar1 ile sinirli tutulmus ve

veriler buna yonelik olarak toplanmustir.

3.2. Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu bir iist baglikta detayli bir bigcimde agiklanmig Junior
Model Birlesmis Milletler Kuliibii’nde yer alan 12 &6grenci, kulupte gorevli dort
Ingilizce &gretmeni ve bir yabanci diller boliim baskani olusturmaktadir. Yabanci

diller boliim baskan1 da ayn1 zamanda bir ingilizce 6gretmeni olup kuliip faaliyetlerine
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aktif olarak katilmaktadir. Dolayisiyla, ¢alismada kuliip faaliyetleri, {i¢ ayr1 katilime1

grubuyla, farkli perspektiflerden ele alinarak incelenmistir.

Verinin toplanacagi okulun se¢iminde, Junior Model Birlesmis Milletler Kuliibii
ylriitiilen okullar arasindan en kolay ulasilabilir olan okul ve kampiis tercih edilmistir.
Bu sebeple, calismada amachi oOrnekleme tekniklerinden uygun Ornekleme
kullanilmistir. Uygun 6rnekleme, arastirma sorularini goriisiilebilecek katilimeilarin
kolay ulasilabilir konumda oldugu durumlarda kullanilir (Berg & Lune, 2012).
Alanyazinda, uygun Orneklemenin tercih edilmesinde ozellikle zaman ve maddi
imkanlarmn smirliligi, katilimcilarin ve/veya incelenecek ortamin fiziksel konumu ve

miisaitligi gibi unsurlarin etkili oldugunu ifade edilmektedir (Merriam, 2009).

Goriismelerin gerceklestirilecegi 6grenci ve 6gretmenlerin segiminde ise, en az bir kez
yliz yiize ylriitilmiis bir Junior Model Birlesmis Milletler Konferansi’na katilmig
olma durumu sart kosulmustur. Bu sebeple, ¢alisma grubunun se¢iminde amacli
ornekleme tekniklerinden &lgiit drnekleme kullanilmustir. Olgit 6rnekleme, incelenen
durum veya goriisiilecek katilimcilari belli bir kriter gz oniline alinarak secildigi
ornekleme tiirtidiir (Bryman, 2012). Bu ¢calismada da giivenilir veriler elde etmek adina
yiliz yuze konferans deneyimine sahip olan 6grenci ve 6gretmenlerle goriisiilmesi
kararlagtirilmistir. Gorligmelere katilan 6grencilerin demografik bilgileri rumuzlar

verilerek asagidaki tabloda paylagilmistir.

Tablo 2. Gériismelere Katilan Ogrencilerin Demografik Bilgileri

Goriisme Tiirii | Katihmellarin - | MBM Kulubi’ndeki | YUz yuze Yuratilen MBM
Rumuzlan Deneyimi Konferanslarr’na Katilma Sayisi
Bireysel Ege 2 sene 1 kez (6. sinif)
Goriismeler Gokge 3 sene 3 kez (6-7. smif)*
Nehir 3 sene 2 kez (6-7. sinif)
Oyki 3 sene 2 kez (6-7. simif)
Doga 2 sene 1 kez (7. sinif)
Ozgiir 2 sene 2 kez (7-8. smif)*
Odak Grup Arda 3 sene 1 kez (6. sinif)
Gortismesi Yagmur 3 sene 4 kez (6-7-8. siif)*
Ekin 2 sene 1 kez (7. sinif)
Hazal 3sene 2 kez (6-7. sinif)
Baris 3 sene 2 kez (6-7. sinif)*
Melis 3 sene 2 kez (6-7. siif)*
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* Uluslararas1 Junior Model Birlesmis Milletler Konferansi tecriibesi olan 6grenciler

Mart 2020’de COVID-19 Pandemisi nedeniyle yiiz yiize egitime ara verildiginden,
goriismelerin bir boliimil yiiz yiize yapilmasina karsin diger bolimii ¢evrim igi olarak
tamamlanabilmistir. Veriler farkli egitim-6gretim yillarinda toplandigindan, muhtemel
bir karigikligi onlenmek adina, tablo {izerinde 6grencilerin yaslari paylasiimamis,
goriismelerin yapildig1 tarihe kadar Ogrencilerin katilmis olduklar yiiz yiize
konferanslara dair bilgiler sunulmustur. Kuliipte gorevli olup goriismelere katilan

ogretmenlerin demografik bilgileri ise rumuzlar verilerek asagida paylasilmistir.

Tablo 3. Gériismelere Katilan Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Katihmcilarin Egitim Ogretmenlik Deneyimi MBM Kauliibii’ndeki
Rumuzlari Duzeyi Deneyimi

Isil (Boliim Bagkani) | Lisans 13 sene (4 senesi bolum 5 sene

bagkanligi)

Ozan Lisans 9 sene 3 sene

Beglim Lisans 9 sene 3 sene

Cansu Lisans 4 sene 2 sene

Aysun Yiksek lisans | 7 sene 4 sene

3.3. Veri Toplama Yontem ve Araclari

Calismada, veriler Junior Model Birlesmis Milletler Kuliibii’'nde yer alan 12 6grenci,
kullipte gorevli dort ingilizce dgretmeni ve bir yabanci diller boliim baskani ile
gerceklestirilen ii¢ ayr1 yari-yapilandirilmig goriisme yoluyla toplanmigtir. Boylece
katilime1 gruplar acisindan {icgenleme yapilmistir. Ogretmen ve ogrenenler ile
gerceklestirilen gorismelerde amag, katilimcilarin Junior Model Birlesmis Milletler
Kuliibii’nde yiiriitiilen faaliyetlere iliskin goriislerini almak ve kuliipte edindikleri
deneyimleri paylagsmaktir. Bolim bagkani ile gergeklestirilen gorlismenin “Bolim
Bagkanlig1 Pozisyonu” boliimiinde ise ¢alismanin yiiriitildigl 6zel okuldaki gecmis

kulip faaliyetlerine yonelik bilgi almak hedeflenmistir.

Yari-yapilandirilmis goriismeler, arastirma sorularina paralel olarak hazirlanmis agik
uclu sorulardan olugsmaktadir. Bu tiir goriismeler, arastirmacinin goériismede ek sorular
yoneltmesine ve katilimcilarin goriisme sorularindan bagimsiz olarak eklemeler
yapmasina olanak tanir (Berg & Lune, 2012). Dolayisiyla, elde edilecek verinin
derinlestirilebilmesi adma bu c¢alismada yari-yapilandirilmig goriismeler tercih

edilmigtir. Katilimer gruplarina yonelik tasarlanmis her bir yari-yapilandirilmis
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gbriisme igin hazirlanan goriisme sorular1 Egitim Programlart ve Ogretim Bilim
Dalr'nda gorevli iki 6gretim Uyesinin ve alanda gorevli tg Ingilizce 6gretmeninin
gOrlsiine sunulmustur. Uzman goriisii neticesinde, belirlenen sorulara iki sonda
eklenmis ve bicimsel diizenlemeler yapilarak sorulara son hali verilmistir.
Goriismelerden Once bir 6grenciyle pilot goriisme gergeklestirilmis ancak gerek

goriilmediginden sorularda bir diizenlemeye gidilmemistir.

Calismada bireysel derinlemesine goriismeler ve odak grup gortismesi olmak tizere iKi
ayr1 veri toplama yontemi kullanmilmistir. Boylelikle, her iki yontem de birbirini
destekleyecek bigimde kullanilarak zayif kaldiklar1 noktalar ortadan kaldirilmaya
calisilmistir. Veri toplama siirecinde, dort ingilizce 6gretmeni ve bir boliim bagkaniyla
yapilan goriismeler Zoom Cevrim I¢i Toplanti Platformu {izerinden bireysel
derinlemesine goriismeler seklinde gerceklestirilmistir. Alti 6grenciyle yiz yize
bireysel derinlemesine goriismeler yapilirken, diger alt1 6grenciyle ise Zoom Cevrim
I¢i Toplanti Platformu araciligiyla odak grup goriismesi gerceklestirilmistir. Odak
grup goriismesine katilacagini onaylayan 6grenci sayisi basta yedi olmasina karsin, bir
ogrencinin gdriisme saatinde miisait olamayacagini bildirmesiyle goriismeye alti
ogrenci katilmistir. Krueger ve Casey (2015), odak grup goriismelerinde katilimei
sayisiin genellikle bes ile sekiz kisi arasinda degistigini, ancak katilimci grubunun
ozellikleri goz Oniine alinarak bu sayinm dorde kadar diisiirtilebildigi gibi, 12’ye de
cikarilabildigini ifade etmistir. Patton (2002) ise farkli perspektifleri yansitacak alt1 ila
sekiz katilimcinin odak grup goriismesi i¢in yeterli oldugunu savunmaktadir.
Calismada goriismeler miimkiin oldugunca yiiz yiize yapilmaya ¢alisilsa da COVID-

19 sebebiyle goriismelerin biiylik boliimii ¢evrim ici ortamda gergeklestirilmistir.

3.4. Verilerin Cozumlenmesi

Calismada, arastirma desenine paralel olarak, i¢erik analizi yontemi kullanilmistir.
Icerik analizi, calismada elde edilen verinin tasidigi anlami ortaya koymak ve one
¢ikan temalar1 belirlemek adina, arastirma sorularina paralel olarak gergeklestirilen
sistematik, objektif ve detayli bir ¢ikarim yapma ve yorumlama islemidir (Berelson,
1952, Akt. Bryman, 2012; Berg & Lune, 2012; Weber, 1990). icerik analizinde, veri
toplama siireci sonrasinda yaziya dokiilen veriler, detayl bir bigimde irdelenmektedir
ve benzer ifadeler belirli kod ve kategoriler etrafinda toplanarak temalar:

olusturmaktadir (Cavanagh, 1997; Morgan, 1993).
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Calismada, igerik analizi yOntemi turlerinden, geleneksel igerik analizi
benimsenmistir. Bu yontemde, incelenen fenomene dair kod, kategori ve temalar -
kuram odakli bir kategorizasyondan ziyade- direkt olarak elde edilen verinin
kendisinden ¢ikarilir (Hsieh & Shannon, 2005). Bu ¢alismada da kategori ve temalar
katilimeilarin ifadelerinden ¢ikarilan kodlar yoluyla olusturulmus ve uzman goriisiine

sunulduktan sonra yeniden diizenlenerek son haline kavusturulmustur.

3.5. Guvenduyulabilirlik

Schreier (2012), ‘gecerlik’ ve ‘gilivenirlik’ terimlerinin hem nitel hem nicel
arastirmalarda kullanilabilmesine karsin, bu kavramlarin pozitivist bir anlayisin tiriinii
olduklarini ifade etmektedir. Nitel verilerin gecerlik ve giivenirliginin Slglimiinde ise
‘glivenduyulabilirlik’ terimi yaygin olarak kabul goérmekte ve ‘inandiricilik,’
‘aktarilabilirlik,” ‘tutarhilik’ ve ‘teyit edilebilirlik’ basliklar1 altinda ele alinmaktadir
(Elo, Ké&éridinen, Kanste, Polkki, Utriainen & Kyngés, 2014). Bu ¢alismada da elde

edilen nitel verilerin giivenduyulabilirligi bu bagliklar altinda incelenmistir.

3.5.1. inandiricihk

Inandiricilik, nicel arastirmalardaki ‘i¢ gegerlik’ terimine karsilik gelmekte ve
arastirmada elde edilen bulgularin ger¢egi ne kadar yansittigi ile agiklanmaktadir

(Arastaman, Oztiirk Fidan & Fidan, 2018).

Calismada inandiriciligr saglamak adina, veri toplama siirecinde ve veri analizinde
cesitli onlemler alinmistir. Veri toplama siirecinde alinan ilk 6nlem, ¢alismada veri
toplama araci olarak yari-yapilandirilmis goériismelerin tercih edilmesidir. Bu tiir
goriismeler, arastirmacinin goriismede ek sorular yoneltmesine ve katilimcilarin
goriigme sorularindan bagimsiz olarak eklemeler yapmasina olanak tanir. Dolayisiyla
yari-yapilandirilmig  gorismeler ile, elde edilecek verinin derinlestirilmesi
hedeflenmistir. Goriisme sorulari, nitel aragtirmanin dogast geregi acik uglu olarak
olusturulmus ve uzman goriisii alinarak sorular nihai haline kavusturulmustur.
Gortismelere gecilmeden Once bir 6grenci ile pilot goriisme gerceklestirilmis ancak

gerek goriilmediginden sorularda bir diizenlemeye gidilmemistir.

Goriisme siirecinde, katilimcilarin kendilerini rahat bir bigimde ifade edebilmeleri igin
goriigme siiresi esnek tutulmus ve yoneltilen sorularda objektif bir dil kullanilarak,

katilimeilarin belli bir cevaba yonlendirilmesinden kagimilmistir. Ayrica goriismede
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gerekli goriildiigii noktalarda, katilimcilarin ifadelerini teyit etmek adina tekrarl
sorgulamalar yapilmistir. Tekrarli sorgulamalarda, sorular farkli sekilde ifade edilerek
yeniden yonetilmis ve katilimcilardan s6z ettigi durumu cesitli 6rnekler vererek
netlestirmesi istenmistir. Ek olarak, her gériigmenin sonunda, katilimcilara, yoneltilen
sorular haricinde eklemek istedikleri herhangi bir noktanin olup olmadig1 sorulmustur.

Burada amag, gézden kagmis olabilecek noktalarin tespit edilmesidir.

Veri toplama siirecinde alinan bir diger 6nlem ise katilimc1 grubu agisindan tiggenleme
yapilmasidir. Ucgenleme, Denzin (1978) tarafindan, incelenen fenomeni farkli
perspektiflerle ele almak amaciyla yontem, arastirmaci ve/veya veri kaynaklarinda
cesitlemeye gitmek seklinde aciklanmaktadir. Bu amagla, veri toplama siirecinde;
ogrenci, 6gretmen ve yabanci diller boliim baskan1 olmak tizere ti¢ ayri katilimci grubu
ile goriismeler gerceklestirilmistir. Boylece, veri ¢esitliligi saglanarak kuliip

faaliyetleri farkli perspektiflerden incelenmistir.

Veri analizi noktasinda ise, goriigsmeler yaziya dokiildiikten sonra olusturulan kod,
kategori ve temalara dair uzman gorist alimmistir. Uzman goriisii neticesinde, gesitli

diizenlemeler yapilarak kod, kategori ve temalar nihai haline kavusturulmustur.

3.5.2. Aktarilabilirlik

Aktarilabilirlik, nicel arastirmalardaki ‘dis gegerlik’ terimine tekabiil etmekte ve elde
edilen bulgularin daha biiyiik katilime1 gruplarima veya benzer baglamlara
genellenebilirligi ile iliskilendirilmektedir (Bryman, 2012). Fakat nitel aragtirmalarda
katilme1 grubunun seciminde farkli durum ve baglamlara uyarlanabilirliginden
ziyade, ele alinan durumun detayl1 bir bigimde incelenebilmesi amaclanir. Dolayisiyla
elde edilen bulgular baglamsal oldugundan, nitel ¢alismalar evrene genellenebilirlik
kaygis1 tasimaz. Ancak bulgular tartisilirken analitik bir genelleme yapilabilir. Diger
bir deyisle, elde edilen bulgulardan dersler ¢ikarilarak farkli baglamlara aktarilabilir
(Merriam, 2009).

3.5.3. Tutarhhk

Tutarlilik, nicel aragtirmalardaki ‘giivenilirlik’ terimine karsilik gelmekte ve elde
edilen bulgularin birbiriyle uyumlu olma durumu ile agiklanmaktadir (Merriam, 2009).
Calismada, tutarhilign  saglamak amaciyla gerek goriisme protokoliiniin

olusturulmasinda gerekse veri analizinde uzman goriisii alinmistir. Ayrica, aragtirma
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bulgularinin birbirlerini farkli yonlerden tamamlamasi hedeflenerek, yontem ve
katilime1 grubu agisindan tiggenleme yapilmistir. Diger yandan, ¢alisma yiiriitiiliirken
izlenen adimlarin detayli ve diiriist bir bicimde paylasilmasi (denetim izi) ve
aragtirmacinin ¢alismadaki roliiniin agiklanmasi da tutarliligin saglanmasi adina alinan

onlemlerdendir.

3.5.4. Teyit Edilebilirlik

Teyit edilebilirlik, aragtirmacinin objektifligi ile ilgilidir. Arastirmada elde edilen
bulgularin glivenduyulabilir olmasi i¢in, arastirmacinin kisisel diigsiincelerinden, 6n
kabullerinden ve o©n yargilarindan armmis bir bi¢imde caligmayr yiiriitmesi
beklenmektedir (Bryman, 2012). Teyit edilebilirligin saglanmasi amaciyla,
goriismelerde yonlendirici ifadelerin  kullanimindan kag¢inilmis ve tekrarh
sorgulamalar yoluyla katilimeilarin ifade etmek istedikleri durumu cesitli 6rnekler ve
aciklamalarla netlestirmeleri istenmistir. Aym1 zamanda, calismada iiggenleme
yapilmasi, goriisme sorularinin  hazirlanmasinda ve elde edilen verilerin
¢oziimlenmesinde uzman goriisii alinmasi da teyit edilebilirligi saglama noktasinda

alian Onlemler arasindadir.

3.6. Cahismanmin Etik Yonii

“Bilimsel arastirma ve yayin etiginin temelleri, evrensel bazi kurallar iizerine
kurulmustur. Bilimsel arastirma ve yaymin her asamasinda diiriisthik ve ahlak esastir”
(Atsu, 2011, s.764). Bilimsel aragtirmalarda, karsilasilabilecek potansiyel risklerin
onlne ge¢cmek ve ¢aligmanin etkililigini artirmak amaciyla uyulmasi gereken bir etik
prosediirii vardir. Bu calisma da her asamasinda bu etik ilkeler dikkate alinarak
yuriitilmustir.

Veri toplama siirecinin basinda; goériisme siireci, katilimci haklar1 ve gizlilik gibi
bilimsel arastirma etigine dair konular g6z 6niinde bulundurularak katilimer riza
formlar1 olusturulmustur. Ogretmenler icin Katilimer Riza Formu hazirlanirken,
ogrenciler icin, 18 yasinin altinda olduklarindan, Veli Riza Formu diizenlenmistir. Bu
formlarda, yiiriitiilen galisma ve goriisme stireci hakkinda katilimcilara detayli bilgi
verilmis, kafalarinda herhangi bir soru igareti olusmasi durumunda ulagmalart igin
aragtirmaci ve tez danigmanin iletisim bilgileri paylasilmistir. Gérlisme sorularinin

olusturulmasmnin ve uzman goriisiiniin alinmasinin ardindan, Akademik Etik
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Kurul’dan ve Milll Egitim Bakanligi’'ndan arastirmaya dair onay almmustir. Mill
Egitim Bakanligi’nca onaylanan E-59090411-20-26303024 sayili Arastirma izni
Belgesi ile, riza formunu imzalayip teslim eden katilimcilarla goériisme siirecine

gecilmistir.

Goriisme oncesinde katilimeilara goriisme protokolii detayli bir bigimde agiklanmistir.
Bu noktada, goriismenin goniilliliik esasina dayandigi, calismada bilimsel bir amag
gudildigi, katilimcilarn ve kurumun ismine caligmada yer verilmeyecegi, ses
kayitlarinin yalnizca arastirmaci tarafindan dinlenerek arsivde saklanmayip veri
analizinden sonra silinecegi ve katilimcilarin goriismenin herhangi bir noktasinda
mazeret bildirmeksizin goériismeyi sonlandirma hakkina sahip oldugu hatirlatilmistir.
Ardindan, goriisme siireci katilimcilarin bilgisi dahilinde kayit altina alinmis ve ses
kayitlar1 goriisme sonunda yaziya dokiilmistiir. Bulgularn  sunumunda ise
katilimcilarin ve kurumun isminin paylasilmasindan kaginilmis, katilimer ifadeleri bu

boliimde rumuzlar verilerek paylagilmistir.

3.7. Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci, gegmiste calismanin yiiriitildigii okulun Junior Model Birlesmis
Milletler Kuliibii’nde gorevli 6gretmenlerinden biridir. Dolayisiyla, Model Birlesmis
Milletler’in isleyisine dair bilgi ve tecriibe sahibidir. Ogretmenlik yaptig1 siirecte,
kuliip ¢alismalarinda aktif olarak gérev almis ve danigman roliiyle ortaokul ve lise
dizeylerinde ¢esitli Model Birlesmis Milletler Konferanslari’na katilarak gozlem
yapma imkan1 bulmustur. Ayrica ¢calistig1 okulda insan Haklar1 Komitesi danismanlig
gorevini iistlenmis ve komitesinde yer alan 6grencilerin galismalarina yonelik birebir

doniitler vererek konferansa hazirlanma siireglerinde onlara rehberlik etmistir.
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4. BULGULAR

Veri analizi neticesinde, Ogrencilerin Model Birlesmis Milletler’e Katilma Sebepleri,
Model Birlesmis Milletler’in  Ogrenme Ciktilari, Model Birlesmis Milletler
Kuliibii’niin -~ Ogretmenlere Katkilar1 ve Model Birlesmis Milletler  Kuliip

Faaliyetlerine Yonelik Elestiriler olmak Uzere Sekil 3’te yer verilen dort temaya

ulagilmaistir.
Sekil 3. Elde Edilen Temalar
TEMA 3 TEMA 4
Ogrencilerin Model Model Birlesmis Model Birlesmis Model Birlesmis
Birlesmis Milletler'e ) Milletler'in Milletler Kuliibii'niin Milletler Kuliip
Katilma Sebepleri Ogrenme Ciktilar Ogretmenlere Faaliyetlerine

Katkilan Yonelik Elestiriler

4.1. Ogrencilerin Model Birlesmis Milletler’e Katilma Sebepleri

Elde edilen bulgular neticesinde, 6grencilerin Model Birlesmis Milletler’e katilma
sebeplerinin birbirlerinden farklilagtig1 goriilmiistiir. Bu sebepler, katilimc1 ifadeleri
incelenerek Kiiresel Sorunlara Coziim Uretme Istegi, Yabanci Dili Gelistirme Istegi,
Sosyal ligkileri Gelistirme Istegi, Kendini Ifade Etme Istegi ve Farkli Bakis Acgilar:

Kazanma Istegi kategorileri altinda toplanmustir.

Sekil 4. Birinci Tema Kapsaminda Elde Edilen Kategoriler

1.1. Kiiresel Sorunlara Céziim Uretme Istegi
1.2. Yabanc1 Dili Gelistirme Istegi

1.3. Sosyal fliskileri Gelistirme Istegi

1.4. Kendini ifade Etme Istegi

1.5. Farkli Bakis Acilar1 Kazanma Istegi
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4.1.1. Kiresel Sorunlara Coziim Uretme Istegi

Katilimeilarin goriisme sorularina verdikleri yanitlar analiz edildiginde, 6grencilerin
Model Birlesmis Milletler’e katilma sebepleri arasindan en fazla 6ne ¢ikan durumun,
kiiresel sorunlara ¢oziim iiretme istekleri oldugu goriilmektedir. 7. sinif 6grencisi Ege,
bu isteginin ardindaki gerekceyi “Yolsuzluk, aclik gibi diinya sorunlarina ¢6ziim
bulmak i¢in katildim. Sahaya inip yardim edemeyecegim ig¢in, en azindan ¢6ziim
onerileri tireterek yardimci olmak istedim. .... MUN bence ¢ok eglenceli ve diinyay1

daha giizel bir yer yapiyor.” sekilde agiklamustir.

Benzer sekilde, 8. sinif 6grencisi Nehir de bu istegini “Ben diinya sorunlariyla ilgili
biriyim ve onlar hakkinda bilgi sahibi olmay1 ve bu sorunlar1 dogru yorumlay1p onlara
¢oztimler iiretmeyi hayal ediyorum. O yiizden de ilgimi ¢ekti konusu. Bence gayet

giizel bir program. O yiizden katilmayi tercih ettim.” seklinde gerek¢elendirmistir.

Bir bagka 8. sinif 6grencisi Gokge ise bu istegini, arastirma tutkusu ile iliskilendirerek

su sekilde dile getirmistir:

Arastirmay1 sevdigim igin bu kuliibii tercih ettim. Ayrica diinya sorunlarina biraz
daha duyarli oldugumu hissettigim icin bu konuda daha ¢ok bir sey yapabilecegim,
bilgi sahibi olabilecegim bir kuliip segmek istedim. O yiizden MUN’e geldim.
MUN’in geng¢ neslin diinya sorunlar1 hakkinda bilgi sahibi olmasini sagladigini
diisiintiyorum. Bu tiir konulara miidahale etme sansi taniyor biraz daha. C6ziim

tretiyoruz ¢iinkii.

4.1.2. Yabanac Dili Gelistirme istegi

Ogrencilerin Model Birlesmis Milletler’e katilma sebepleri arasindan 6ne ¢ikan bir
diger durum, 6grencilerin, yabanci dillerini gelistirmek istemeleridir. 8. sinif 6grencisi
Gokge bu durumu “Aymi zamanda dilimin gelismesi i¢in [katildim]. Cinkid dili
gelistirmede ¢ok etkili oldugunu distiniyorum, ozellikle telaffuz konusunda.”
seklinde ifade ederken, Doga “Ciinkii Ingilizcemin yetersiz oldugunu diisiiniiyordum
ve MUN'e katilirsam Ingilizce daha ¢ok arastrma yapip bilgi edinerek dilimi
gelistirebilecegimi dustindiim. .... Keske daha once katilabilseydim. Cok yarar1 oldu

ciinkii. Orada Ingilizce konusmak ¢ok giizeldi.” seklinde agiklamustir.

Benzer sekilde, ii¢ senedir kuliipte yer alan Hazal da bu istegini “Ingilizcemi

gelistirmek i¢in bir firsatti, hem de ileride bana yardimci olabilecek de firsat, bir
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deneyim olmugstu. Zaten bdyle konular1 tartismay: ¢ok seven bir insanim. Bir de

Ingilizce olmasi da beni gok mutlu etmisti katilirken.” seklinde gerekcelendirmistir.

Model Birlesmis Milletler Kuliibii’nde gorevli Beglim 6gretmen ise bu duruma dair
gdzlemlerini “Ayn1 zamanda Ingilizceyi daha akic1 grenmek onlara cok cekici geldigi
icin cocuklar bu kuliibe talep gosteriyorlar ve birbirleriyle Ingilizce dgrenme yarisia

giriyorlar aslinda birazcik. Boyle tath bir rekabet oluyor.” seklinde dile getirmistir.

Dort senedir kuliipte gorev alan Aysun 6gretmenin konuya dair gézlemleri ise su
sekildedir:

[MUN Kuliibii] 6-7lerde basliyor. 5. smiflarda Ingilizcesini gelistirmis olan 6grenci
bunu kullanmak istiyor. Yani okul igerisinde yapilan etkinlikler tabii ki var ama
[MUN] biraz daha ciddi, resmi, biraz daha hani onlarin kendilerinin yaptiklari
arastirmalarla ilerleyen bir siireg. .... [Burada] hem yeni seyler 6greniyorlar hem de

kendilerini kisilik olarak da dil olarak da gelistirmis oluyorlar.

4.1.3. Sosyal iliskileri Gelistirme Istegi

Ogrencilerin Model Birlesmis Milletler’e katilmalarinda etkili olan bir diger sebep ise
sosyal iliskileri gelistirmeleri yoniindeki istekleridir. 8. smif 6grencisi Oykii bu

durumu asagidaki sekilde agiklamigtir:

Ben ¢ok sosyal bir insan olmadigim i¢in 6gretmenlerim MUN’e katilarak biraz daha
sosyallesebilecegimi soyledi. “English Speaking Club’da sadece 20-25 Kisi var ama
MUN’e gidince 80-90 civari kisi ile bir arada olacaksin.” dediler. Uygun bir arkadas

ortaminda kafa dengi insanlarla konugmak daha uygun olur bence.

4.1.4. Kendini Ifade Etme Istegi

Model Birlesmis Milletler Kuliibii'nde gorevli 6gretmenlerin ifadelerine gore,
ogrencilerin Model Birlesmis Milletler’e katilmalarinda etkili olan bir diger sebep ise
ogrencilerin kendilerini ifade etmek istemeleri olmustur. Kuliipte gorevli Begiim
O0gretmen bu konudaki goézlemlerini “Biz Ogretmenleri olarak dogru tanitimi
yaptigimiz zaman kendileri de bunda yer almak ve 6zgiivenlerini kazanmak istiyorlar.
O yiizden aslinda onlar1 iten sey i¢lerinde barindirdiklar1 disa vurma istegi ya da

kendini ifade edebilme sebepleri.” seklinde aciklamisgtir.

60



Ogretmenligin yan1 sira bdliim baskanhigi gérevini de yiiriiten Isil 6gretmenin bu

konudaki gozlemleri ve diislinceleri ise su sekildedir:

Hatta ve hatta, bana gore, kendisini dinletmeye ihtiyaci olan, fikirlerinin kabul
gordiigiinii anlamaya, O6zgiivenini tazelemeye ihtiyaci olan veya pekistirmeye
ihtiyact olan 6grencilerimiz var. .... Bunlardan dolay1 6grencilerle zaten eger o
ihtiyaglara sahiplerse ders disi bir miifredatla, ki miifredat yine s6z konusu, bunu

saglamis oluyoruz bana gore.

4.1.5. Farkh Bakis Acilar1 Kazanma Istegi

Ogrencilerin Model Birlesmis Milletler’e katilmalarinda etkili olan bir diger sebep ise
ogrencilerin farkl bakis acilar1 kazanmak istemeleridir. Kuliipte gorevli Isil 6gretmen
bu konudaki diisiincelerini “Ogrencilerin aslinda egitim sisteminde belli kaliplar
icerisinde olmas1 gerekiyor tabii ki, bu anlasilabilir bir sey. Ama daha genis
diistinmeye ihtiyaci olan 6grencilerimiz var. Farkli seyler 6grenmeye ihtiyaci olan
Ogrencilerimiz var.” sdzleriyle aciklamis ve 6grencilerin s6z konusu ihtiyaclarini

Model Birlesmis Milletler’den elde edecekleri kazanimlarla iligskilendirmistir.

4.2. Model Birlesmis Milletler’in Ogrenme Ciktilari

Katilimeilarla yiiriitiilen goriigsmeler neticesinde, simiilasyona katilan 6grencilerin
Model Birlesmis Milletler’den elde ettikleri kazanimlar, Model Birlesmis Milletler’in
Ogrenme Ciktilar1 bashigr altinda temalastirilmistir. Model Birlesmis Milletler’in
ogrenme ¢iktilari, katilimer ifadelerinin analiziyle beraber Yasam Becerilerine Yonelik
Ogrenme Ciktilari, Akademik Gelisime Yonelik Ogrenme Ciktilart ve Egitim

Durumlarina Yénelik Ogrenme Ciktilar: kategorileri altinda toplanmustir.
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Sekil 5. ikinci Tema Kapsaminda Elde Edilen Kod ve Kategoriler

2.1. Yasam Becerilerine Yonelik Ogrenme Ciktilar:
2.1.1. Diisiinme Becerilerine Yonelik Ogrenme Ciktilar
2.1.1.1. Elestirel Duigiinme Becerisinin Gelisimi

2.1.1.2. Yaratic1 Diisiinme Becerisinin Gelisimi

2.1.1.3. Problem Cozme Becerisinin Geligimi

2.1.2. Duygusal Becerilere Yonelik Ogrenme Ciktilar
2.1.2.1. Ozgiiven Gelisimi

2.1.2.2. Oz Farkindalik Kazanma

2.1.2.3. Kendini Ifade Edebilme Becerisinin Geligimi
2.1.2.4. Empati Kurma Becerisinin Geligimi

2.1.2.5. Sorumluluk Duygusunun Gelisimi

2.1.3. Sosyal Becerilere Yonelik Ogrenme Ciktilar
2.1.3.1. Sosyal ve Kiiltiirel Farkindalik Kazanma
2.1.3.2. Olumlu Sosyal iliskiler Gelistirme

2.1.3.3. {letisim Becerisinin Gelisimi

2.1.3.4. Liderlik Becerisinin Gelisimi

2.2. Akademik Gelisime Yonelik Ogrenme Ciktilari
2.2.1. Yabanci Dil Gelisimi

2.2.1.1. Yabanci Dilde Kelime Dagarcigini Artirma
2.2.1.2. Yabanci Dilde Akici1 Konusmayi Destekleme
2.2.1.3. Yabanci Dilde Telaffuzu Gelistirme

2.2.2. Arastirma Yapma Becerisinin Gelisimi

2.2.3. Tartisma Yiiriitebilme Becerisinin Geligimi

2.3. Egitim Durumlaria Yénelik Ogrenme Ciktilari
2.3.1. Yaparak-Yasayarak Ogrenme

2.3.2. Is Birligine Dayali Ogrenme

2.3.3. Ogrenci Katihmini Destekleme

4.2.1. Yasam Becerilerine Yonelik Ogrenme Ciktilari

Veri analizi neticesinde, Model Birlesmis Milletler’in Yasam Becerilerine Y 6nelik
Ogrenme Ciktilar; Diisiinme Becerilerine Yonelik Ogrenme Ciktilari, Duygusal
Becerilere Yonelik Ogrenme Ciktilari ve Sosyal Becerilere Yonelik Ogrenme Ciktilar:

kategorileri altinda ele alinmustir.

4.2.1.1. Diisiinme Becerilerine Yonelik Ogrenme Ciktilar:

Model Birlesmis Milletler’in Diisiinme Becerilerine Yonelik Ogrenme Ciktilari;
Elestirel Digsiinme Becerisinin Gelisimi, Yaratict Diigiinme Becerisinin Gelisimi ve

Problem Cozme Becerisinin Gelisimi kategorileri altinda sunulmustur.

4.2.1.1.1. Elestirel Diisiinme Becerisinin Gelisimi
Katilimci ifadelerinin analizinde, elestirel diisiinmenin alt boyutlarina yapilan vurgular

dikkat gekmektedir. Bu konuda 8. smif 6grencisi Nehir “[MUN] bir seyleri yorumlama
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becerisi katabiliyor.” diyerek elestirel diisiinmenin Facione (1990) tarafindan ortaya
konan “yorumlama” alt boyutuna, Oykii ise “[MUN] hem 6zgiiveni artirtyor hem de
diistinme yontemini degistiriyor. Yani olaylara daha objektif bakabiliyorsun.” seklinde
yorum yaparken “analiz” alt boyutuna isaret etmektedir. Boylece 6grencilerinin Model
Birlesmis Milletler’de c¢ikarim yaptiklar1 ve karst goriisleri degerlendirdikleri
gorulmektedir.

Iki senedir kuliipte yer alan Ekin ise, asagidaki ifadesiyle Model Birlesmis
Milletler’deki etkinliklerle farkli kisi ve kaynaklardan bilgi edinebildigini ve bu

sayede durumlar1 daha genis bir perspektiften degerlendirebildigini dile getirmistir:

Ik MUN’e gittigimde, 6zellikle cumartesi giinii pek fazla konusmasam da hem ¢ok
eglenmis hem cok fazla konusmay1 dinlemis ve konu hakkinda daha fazla bilgi
sahibi olup, farkli insanlarin bakis agilarina sahip olmustum ayni zamanda. Bu da

hem ¢ok eglenmemi hem de farkl seyler diisiinmemi saglamusti.

Buna paralel olarak, kuliipte gorevli Isil 6gretmen de “Bunun disinda, kendi
hayatlarinda da bakis agilarinin ben cok genisledigini goriiyorum.” sozleriyle
ogrencilerin bu davranisi giinliik hayatlarina da transfer edebildiklerini gézlemledigini

ifade etmistir.

4.2.1.1.2. Yaratici Diisiinme Becerisinin Gelisimi

Katilimcilarin goriisme sorularina verdikleri yanitlarda bir diger dikkat ¢ekici nokta,
yaratici diisiinme becerilerinin gelisimine dair ifadelerdir. 8. sinif 8grencisi Ozgiir, bu
becerinin gelisimini Model Birlesmis Milletler’deki  6grenme  ortamiyla

iligkilendirerek asagidaki sekilde agiklamigtir:

Gergekten yaratici bir toplumla, yaratic insanlarla karsilasinca fikirler degismeye
basliyor. Yani ¢ok daha ilging, ¢ok daha... Nasil desem? Verimli fikirler ortaya
¢ikmaya basliyor. Farkli bir sekilde diisiiniiyorsun yani, basit degil. Ciinkii asagi
yukar1 20-25 Kisilik bir grup var ve her kafadan farkl bir ses ¢ikiyor. Sen de tabii o
seslerden kendine uygun olanlar1 alip farkli bir seyler yaratiyorsun ve farkli bir

yonden bakmaya basliyorsun. Bu tarz bir yarari var.

Uc senedir kuliipte yer alan Nehir ise “Mesela herhangi bir proje yiiriitmem
gerektiginde ya da bir grupla birlikte yapmam gereken bir is oldugunda, insanlarin
sunduklar1 ¢oziimlerle kendi disindiklerimi birlestirip ortaya giizel bir sey

cikarabiliyoruz.” sozleriyle Model Birlesmis Milletler’de edindigi bu deneyimden
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hareketle, yaratic1 diisiinme becerisini giinliik hayatina da transfer edebildigini dile

getirmistir.

4.2.1.1.3. Problem Cézme Becerisinin Gelisimi

Model Birlemis Milletler’in diisiinme becerilerine yonelik 6grenme ¢iktilart arasinda
dikkat ¢eken bir diger nokta, problem ¢dzme becerisinin gelisimine dair paylasilan
goriis ve deneyimlerdir. Kuliipte yer alan 6grencilerden Nehir, Model Birlesmis
Milletler Prosediri’niin problem ¢6zme becerilerini gelisimi noktasinda kendilerine
yol gosterdigini “[MUN] bence insana ¢OK sey katabilir, insanlarin diinyaya bakis
acisint degistirebilir. Bir ¢oziime ulasmalar1 gerektiginde, nasil bir yol izlemeleri
gerektigini [MUN sayesinde] insanlar kendi kendilerine 6grenebilirler. Bence bu

insanlarmn kisiligi i¢in ¢cok 6nemli bir sey.” s6zleriyle ifade etmistir.

Nehir, ayrica, Model Birlesmis Milletler’deki deneyiminden hareketle, kullpte
ogrendigi bu beceriyi gilinliilk hayatia nasil transfer ettigini “Mesela ders calisirken
birkag eksigim oldugunu gérityorum ve bunu nasil ¢6ziime kavusturulabilecegimi, bu
sorunu nasil ortadan kaldirabilecegimi gorebiliyorum. Yani MUN’deki bu ¢6ziime
ulasma yolunu nasil izleyebilecegimle bagdastirip bir sekilde o sorunu

¢cozebiliyorum.” seklinde agiklamistir.

Benzer sekilde, 7. sinif 6grencisi Ege’nin “[MUN’den sonra] etrafimda olusan olaylara

daha rahat ¢6ziim iiretebiliyorum.” sdzleri de bu ifadeyi desteklemektedir.

4.2.1.2. Duygusal Becerilere Yonelik Ogrenme Ciktilar

Duygusal Becerilere Yonelik Ogrenme Ciktilari; Ozgiiven Gelisimi Oz Farkindalik
Kazanma, Kendini /fade Edebilme Becerisinin Gelisimi, Empati Kurma Becerisinin

Gelisimi ve Sorumluluk Duygusunun Geligimi kategorileri altinda sunulmustur.

4.2.1.2.1. Ozguven Gelisimi

Katilimci ifadelerinin analizinde, Model Birlesmis Milletler’in duygusal becerilere
yonelik 6grenme ¢iktilar1 arasindan en 6ne ¢ikan kazanimin 6zgiiven gelisimi oldugu
dikkat ¢ekmektedir. Uluslararasi Model Birlesmis Milletler Konferanslari’na da
katilan Ozgiir, topluluk oniinde yabanci dilde konusma yapma noktasinda Model
Birlesmis Milletler’in kendisine katkilarin1 “[MUN] daha tecriibeli olmami sagladi
farkli farkl iilkelerden insanlarla konusma konusunda. Yani Ingilizce bir konusma

yapmak yabancilar karsisinda, 6zellikle kalabalik bir grup karsisinda, ¢ok 6zgiiven
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kazandirtyor insana. Yani bir defa yaptiktan sonra on defa daha yapabilecekmissin gibi

hissediyorsun.” seklinde agiklamistir.

Ug senedir kuliipte yer alan Gokge ise, dzgiivenindeki bu artisin sebebini Model
Birlesmis Milletler’deki 6grenme ortamu ile iliskilendirerek duygu ve diislincelerini su

sekilde dile getirmistir:

[MUN’de kendimi] daha degerli hissediyorum. Ciinkii sevdigim bir seyi, ilgi
duydugum bir seyi yapiyor oluyorum. Bir sey igin ¢aligmis ve emek vermis
oluyorum. Genelde de bu emegimin karsiligini aldigim i¢in benim hem kendimi

daha 6zgiivenli hem daha degerli hissetmemi sagliyor.

Benzer sekilde, aralarinda uluslararasi konferanslarin da oldugu dort ayr1 Model
Birlesmis Milletler Konferansi’na katilan Yagmur da Model Birlesmis Milletler’de
aldig1 farkli gorevlerde basarili oldugu ve emeginin karsiligini aldigi zamanlarda

Ozgiiveninin arttigini su sekilde agiklamistir:

MUN’in beni bu zamana kadar bdyle en mutlu ettigi ya da en sevdigim yani farkl
bir gorev aldiginiz zaman o hissettiginiz gurur. Mesela ben bir kere chair olma
hakki kazanmistim. Onun i¢in de bir siirii uzun uzun konusmalardan ge¢meniz
gerekiyor. Hem okuldaki basariniz 6nemli oluyor, hem de konusma sekliniz, kag
tane MUN’e gittiginiz. .... Bunun hepsine baktiklar1 i¢in, bir sey kazanmis gibi

oluyorsunuz. Onu ¢ok begendim, o ¢ok giizel bir duygu.

Ogrencilerin yukaridaki ifadeleri incelendiginde, duyduklar 6zgiivenin dgrencilerin
aidiyet duygularini artirdig1 ve kuliip etkinliklerine katilmalar1 noktasinda kendilerini
motive ettigi ifade edilebilir. Nitekim, kuliipte gorevli Beglim 6gretmenin “Olumlu
degisiklikler oldugunu gordiik. [Smif i¢erisinde] MUN’e katilan 6grenciler her zaman
kendini gostermeye basladi. Daha aktif, daha 6zgiivenli, daha s6z hakki alan 6grenciler
olmaya basladi. Hatta icine kapanik 6grencilerde de bu degisimler oldu.” sozleri de
ogrencilerin Ozgiivenlerindeki bu artisin diger derslerdeki performanslarma da

yansidigini gostermektedir.

4.2.1.2.2. Oz Farkindahk

Model Birlesmis Milletler’in duygusal becerilere yonelik 6grenme ¢iktilarindan bir
digeri ise 0z farkindaliktir. 8. siif 6grencisi Doga, “[MUN’den 6nce] diinyada olup
bitenlerin hi¢ farkinda degilmisim. Bana verilen konu ile arastirmalar yaptik¢a daha

¢ok bilgi sahibi oldum ve diinyanin aslinda nasil bir yer oldugunu o6grendim.”
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sOzleriyle Model Birlesmis Milletler deneyiminin kendisine kiiresel sorunlara ve

giindem konularina dair farkindalik kazandirdigini ifade etmistir.

Doga, ayrica, Model Birlesmis Milletler Konferansi’nda edindigi deneyimler ile kendi
yeterlikleri hakkinda da 6z farkindaliginin arttigini dile getirmis, bu durumu
“[MUN’den sonra] Ingilizce denemelerinde her zaman full cekmeye basladim. Ben
kendimi tanimiyormusum yani. Babam Ingilizce biliyor ve ben, evet, yillardir Ingilizce
gorilyorum. Ama hep ‘Konusamam ki ben. Bilmiyorum Ki. Yetersizim, kelime bilgim

yok.” diye diisiintiyordum.” seklinde agiklamstir.

Benzer sekilde, kuliipte gorevli Isil Ogretmen de Ogrencilerin 6z farkindalik

kazandigini ifade ederek gézlem ve deneyimlerini su sekilde aktarmistir:

MUN ile birlikte sunu fark eden dgrencilerimiz oldu: ‘Evet, ben Ingilizceyi daha
yeni 6greniyorum. Arastirma yapmayi bildigimi zannediyordum ama bilmiyorum.
Aragtirma yapmak hayatta ger¢ekten 6nemliymis.” seklinde diisiinen, bazen bir yil
MUN’e katilip -yuz yuzede Ozellikle- ikinci yil, ‘Evet, ben bunlari da iste
sOylemistiniz ama yapamamistim. Bunlar1 da yapip ikinci yil da orada olmak

istiyorum.” diyen 6grencilerimiz [oldu].

4.2.1.2.3. Kendini ifade Edebilme Becerisinin Gelisimi

Model Birlesmis Milletler’in duygusal becerilere yonelik 6grenme ciktilarindan bir
digeri ise Ogrencilerin kendilerini ifade edebilme becerisinde goriillen gelisim
olmustur. Kuliipte gorevli 6gretmenlerden Begiim bu duruma dair gozlemlerini

asagidaki sekilde aciklamistir:

Diinya iizerindeki sorunlarin ele alis bigimi agisindan ya da tahtada, ekranda sunum
yapabilme becerileri a¢isindan... kendilerini ifade etme becerilerinin gelistigini
diistindiigiim bir kuliip acikcasi... Pasif olan Ogrenciler bile, i¢ine kapanik olan
ogrenciler bile bir sekilde bu grubun enerjisiyle o havaya birtintyor ve kendini bir
sekilde ifade etmeye basliyor. Cocuklardaki bu tarz degisim, davranis farkliliklarini

da gérmeye basladik. Bu bizi ¢gok motive etti.

Kuliipte gorevli Isil 6gretmen ise bu konu hakkindaki gézlemlerini ve diisiincelerini

su sekilde dile getirmistir:

Evet, aslinda farkl fikirlere saygi duymay1 6greniyorlar. Ama ayni zamanda kendi

fikirlerini de sonuna kadar arasgtirip bilime ve aragtirmalarina dayali bigcimde
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diizgiin ifade etmeyi Ogreniyorlar. Bagirmadan c¢agirmadan ifade etmeyi
ogreniyorlar acikcasi. Ciinkii biir tiirlii onlar1 dinlemeyeceklerini biliyorlar hayatta

insanlarin ve dogru yolun bu olmadigini biliyorlar su an igin.

Is1l 6gretmen, ayrica, gegmis donemlerde Model Birlesmis Milletler’de kendini ifade
etmede sikint1 yasayan 6grencilerle izledikleri yollardan ve elde ettikleri bagarilardan

su sekilde soz etmistir:

Kuliipte gorev aldigim siire igerisinde ¢cok kendini ifade edemeyen 6grencilerimiz
vardi, zor zamanlardan gegen 6grencilerimiz oldu bes yil boyunca. Bir seye tutunma
ihtiyaclarin1 onlarda ¢ok fazla hissettik, o grupta 6zellikle. MUN’in onlara yeni bir
yol ¢izdigini hissettigimiz i¢in de bunun devaminin olmasini, daha ¢ok 6grenciye
ulasmasini istedik. Mesela kaygi problemi olan, toplum 6niinde konugsma problemi
olan ama Ingilizce diizeyi iyi olan dgrencilerimizle ¢ok kisa siirede yol katettik...
Higbir sey yapamaz, bu Ogrenci bilmiyor denen, hatta bunu zaman zaman
ogretmenlerden de duydugumuz 6grencilerin, o sahnede 500 kisiden alkis aldigini
gormek, herkes tarafindan kabul edildigini, Ingilizcesiyle, yabanci diliyle kendini
ifade edebildigini gérmek benim icin ¢ok degerli. O yiizden de uzun yillar devam

etmek ve bir¢ok 6grenciye ulasabilmek isterim bu anlamda.

4.2.1.2.4. Empati Kurma Becerisinin Gelisimi

Model Birlesmis Milletler’in duygusal becerilere yonelik 6grenme ¢iktilarindan bir
digeri ise 0grencilerin empati kurma becerisinde goriilen gelisimdir. Bu konuda 8. sinif
ogrencisi Oykii yuritiilen tartismalar esnasinda insanlarin dikkat etmesi gerektigini
diistindiigii noktalardan s6z ederken “Mesela konusurken baskalarinin ne hissettigini
senin kafanda tasarlayabilmen lazim. Yani onlar1 direkt 6zel noktalarindan vurmamak

lazim bence. Bu da etkili.” ifadesini kullanarak empati kurmanin 6nemine deginmistir.

4.2.1.2.5. Sorumluluk Duygusunun Gelisimi

Model Birlesmis Milletler’in duygusal becerilere yonelik 6grenme ¢iktilarindan dikkat
ceken bir digeri ise sorumluluk duygusunun gelisimidir. Bu konuda 8. siif 6grencisi
Hazal konferansa hazirlanirken diizenli bir bigimde calistigindan séz etmis ve bu

durumun kendisine katkisin1 asagidaki sekilde agiklamistir:

Agikcast MUN istikrarimi gelistirdi. Clinkii ben aylar boyu teknik konuya ¢alistim

ve normalde hig istikrarli biri degilim. Ama bir konu {izerinde ¢alismama, siirekli
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konulart degistirmememe ¢ok yardimci oldu. Cilinkii MUN’de degistiremiyoruz

tilkemizi de konuyu da. Sonugta Birlesmis Milletler. Bana artis1 bu oldu.

Diger yandan, iki senedir kuliipte yer alan Ekin “[MUN’i] ¢ok fazla istikrarli
[olmayan] veya bir sey iizerinde ¢ok fazla calismayan, kendi islerini yapmayan,
sorumluluk sahibi olmayan birine 6nermezdim agikgasi. Ciinkii siirekli ayn1 konuya
hazirlanip belli seyler yapmamiz gerekiyor.” sozleriyle, istikrarli olmanin Model
Birlesmis Milletler’de yer alan &grencilerin sahip olmasi gereken karakteristik bir

ozellik oldugunu savunmustur.

Kuliipte gorevli 6gretmenlerden Isil ise Model Birlesmis Milletler Konferansi’na
hazirlanmanin ¢aba gerektiren yogun bir siire¢ oldugunu ve bu durumun kuliipte yer
alan 6grencilerin sorumluluk almasini zorunlu kildigini dile getirmistir. Isil 6gretmen,
bu siirecte kuliip icerisinde alinan kararlarla da bu durumun desteklendigini su sekilde

ifade etmistir:

Ama MUN zor bir kuliip. Ger¢ekten ¢aba gerektiren bir kuliip. Baz1 6grenciler de
girdikten sonra kulibe, bu sorumlulugu sonuna kadar siirdiirmekte
zorlanabiliyorlar. Gergekten biiyiik bir sikinti belirlersek ve bunun ¢ocuga etkisi
olacagimi diisliniirsek, burada geri adim atabiliyoruz eger gorev dagilimlari
yapilmadiysa, daha yolun bagindaysak. Ama bir sorumlulugu tamamen tstlendiyse,
tilkesi belli olduysa, hayatta da sorumluluklardan kacamayacagini da anlatarak ikna
[ettigimizde] verimli bir sekilde gotiiriiyor [6grenci] o sene. Diger sene de zaten bu
konuda bir talebimiz olmuyor o 6grencimizden eger istemiyorsa, ki genelde de

kendileri ikinci yila {igiincii yila devam etmis oluyorlar.

4.2.1.3. Sosyal Becerilere Yonelik Ogrenme Ciktilar

Sosyal Becerilere Yonelik Ogrenme Ciktilari; Sosyal ve Kiiltirel Farkindalik
Kazanma, Olumlu Sosyal fliskiler Gelistirme, /letisim Becerisinin Gelisimi ve Liderlik

Becerisinin Gelisimi kategorileri altinda sunulmustur.

4.2.1.3.1. Sosyal ve Kiiltiirel Farkindahk Kazanma

Katilimec1 ifadelerinin analizinde, Model Birlesmis Milletler’in sosyal becerilere
yonelik 6grenme g¢iktilar1 arasindan en One cikan kazanimin sosyal ve Kkiiltiirel
farkindalik kazanma oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu konuda, 8. simif 6grencisi Gokge
“IMUN bana] genel kiiltiir [katti]. Yani Nijerya diye bir iilkeyi hi¢ bilmiyordum
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neredeyse. Hakkinda higbir fikrim yoktu. Ama en azindan bir iilke veya bir konu
hakkinda bir sey 6grenmis oluyorum.” sézleriyle Model Birlesmis Milletler’in sosyal

ve kiiltiirel farkindaligini artirdigini ifade etmistir.

Bir diger 8. smif 6grencisi Ekin ise, okulunda Model Birlesmis Milletler’in temel
olarak Ingilizce konusma becerisini gelistirmek adina tercih edildigini dile getirmis
ancak 6grencilerin Model Birlesmis Milletler’de edindikleri kazanimlarin yalnizca bir
yabanci dil becerileri kapsaminda degerlendirilmesini yanlis buldugunu asagidaki

sekilde agiklamustir:

Aslinda sadece Ingilizce hakkinda degil, o arastirdigimiz iilkeler ve MUN’in yani
normal UN’in isleyisi hakkinda da [bilgi ediniyoruz]. Ben normalde UN ve kendi
temsil ettigim Ireland hakkinda pek fazla bir sey bilmezken, su an Irlanda'nin tim
masallarin1 okumus bir sekilde devam ediyorum hayatima. Bana ¢ok fazla sey katti,
art1 bir tane kiiltiir 6grendigim igin. Yani [MUN] sadece Ingilizce 6grenmedigimiz

giizel bir kuliip bence. Sadece Ingilizce grenmiyoruz orda.

4.2.1.3.2. Olumlu Sosyal iliskiler Gelistirme

Model Birlesmis Milletler’in sosyal becerilere yonelik dgrenme ¢iktilar1 arasindan
dikkat ¢eken bir diger kazanim ise olumlu sosyal iligkiler gelistirmedir. Bu konuda 8.
siif 6grencisi Oykii, Model Birlesmis Milletler Kuliibii’'ndeki 6grenme ortamindan

s0z ederken asagidaki ifadeleri kullanmistir:

[MUN] daha genis bir arkadas ortami sagliyor ve 6zgiivenin daha c¢ok arttigi igin
daha ¢ok arkadas yapmaya meyillisin. .... MUN Kuliibii’niin asosyal olan insanlarin
sosyallesmesi acisindan ve Ingilizcelerini gelistirmesi agisindan da ¢ok uygun bir
ortam oldugunu diisiiniiyorum. Bazi kisiler MUN’i sadece ingilizce olarak goriiyor

ve ben buna karsiymm.

Katilimci ifadeleri analiz edildiginde, kuliipte gorevli iki dgretmenin de Oykii’yle ayni
fikirde oldugu goriilmiistiir. U¢ senedir Model Birlesmis Milletler Kuliibii’nde gorev
alan Beglim 6gretmen bu konudaki gozlemlerini ve diisiincelerini asagidaki sekilde

aciklamustir:

Yani ben gelecege dair umutlandim agikgasi. Ciinkii boyle etkinlikler eskiden hic
yapilmazdi. Sadece belli kaliplarin igerisinde yasardik. .... Umarim ki biitiin
ogrenciler hani sadece derse girip derse c¢ikmak yerine, verimsiz bir giin

gecirmektense, kendilerini liretmeye, arastirmaya, diisiinmeye sevk edebilecekleri
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bdyle bu tarz etkinliklere katilabilir veya [bunlara] firsatlar verilebilir. Ciinkii bizim
zamanimizda hi¢ bdyle firsatlar verilmemisti. Ama iyi ki 6gretmen olmugsum da iyi
ki boyle bir etkinligin i¢inde yer almisim diyorum. Ciinkii igerisinde ¢ikarmamiz
gereken cevherler olan pek ¢ok insan var. Bu, 6gretmenligin en giizel yan1 bence.
Biz MUN’de pek cok ¢ocugun i¢indeki cevheri ¢ikardik diye diisliniiyorum, en
konusmayan, en i¢ine kapanan ¢ocuklarin bile. Ya da en aktif ¢ocugun i¢indeki
duygusal yan1 da gordiigiimiiz oldu. Yani bir aile oluyoruz. Bir goniil bagi kurduk.
En 6nemlisi buydu. Daha 6nce hig belki aile iiyesiyle bile goniil bagi kuramamis
Ogrencilerle goniil bagi kurduk. Yani bu tarz etkinlikleri o yiizden her zaman

desteklemeyi severim ve insallah herkes de destekler.

Bes senedir Model Birlesmis Milletler Kuliibii’nde gorev alan ve bunun dort senesinde
boliim bagkanlig1 gorevini de yiiriiten Isil 6gretmen ise kuliipte gorevli 6gretmenlerin
kuliip saatleri disinda da 6grencilerle iletisimde kaldigini ve bu durumun 6grencilerle

aralarinda farkli bir iligki gelistirmelerini sagladigin1 asagidaki sekilde dile getirmistir:

Bir kere, bolim baskanlar1 olarak bizler biraz daha 6grencilerden aslinda uzak
kaliyoruz... Isin soguk vyiizii olabiliyoruz zaman zaman. .... O iliskileri biraz
yumusatip ¢ocuklarin bizimle rahat rahat yabanci dili paylasabilmeleri, bizimle
iletisim kurabilmeleri aslinda biraz da kuliipler araciligiyla oluyor... Cocuklar sunu
biliyorlar ki destek istediklerinde her zaman bizler orada olacagiz kuliip
ogretmenleri de yabanci dil 6gretmenleri de. Bu anlamda iliskileri pekistirdigini

diislinliyorum ben; arti, iletisimi kuvvetlendirdigini.

4.2.1.3.3. letisim Becerisinin Gelisimi

Model Birlesmis Milletler’in sosyal becerilere yonelik 6grenme ¢iktilar1 arasindan bir
digeri ise 0grencilerin iletisim becerisinde goriilen gelisimdir. Bu konuda, {i¢ senedir
Model Birlesmis Milletler Kuliibii’'nde yer alan Hazal “Insanlarla iletisimim gii¢lendi
benim MUN sayesinde. Yani daha rahat iletisim kuruyorum artik yeni tanistigim
insanlarla da arkadaglarimla da.” sozleriyle, Model Birlesmis Milletler’de edindigi
deneyimlerle gerek arkadas cevresiyle gerekse yeni tanistigi insanlarla kurdugu

iletisimin gili¢lendigini ifade etmistir.

4.2.1.3.4. Liderlik Becerisinin Gelisimi
Model Birlesmis Milletler’in sosyal becerilere yonelik 6grenme ¢iktilarindan bir digeri

ise liderlik becerisinin gelisimidir. U¢ senedir Model Birlemis Milletler Kuliibii’nde
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yer alan Ozan 6gretmen, is birligine dayali 6grenme ortaminin getirisi olarak kuliipte

ogrencilerin liderlik becerilerini gelistirebildiklerini agagidaki sekilde agiklamigtir:

Ortama baktiginiz zaman sdyle bir tablo goriiyorsunuz: 6grenci bireysel bir sekilde
caligmasini yapiyor, c¢alisiyor, notlarini aliyor. Arti, arkadaslariyla is birligi yapip
ve fikir birligi yapip tartigmalar [yiiriitiiyorlar] kendi aralarinda “Su sekilde
yapalim, boyle yonetelim, bu sorular1 soralim.” vesaire. O yiizden bir yerden sonra
herkesin fikrini [paylastigi], liderlik vasfinin ortaya ¢iktig1 ya da grup iiyesi nasil

olurlar [bunlar1 kesfettikleri] bir ortam goriiyorsunuz.

4.2.2. Akademik Gelisime Yonelik Ogrenme Ciktilar

Akademik Gelisime Yénelik Ogrenme Ciktilari; Yabanci Dil Gelisimi, Arastirma
Yapma Becerisinin Gelisimi ve Tartisma Yiiriitebilme Becerisinin Gelisimi Kategorileri

altinda sunulmustur.

4.2.2.1. Yabanci Dil Gelisimi

Model Birlesmis Milletler’in akademik gelisime yonelik 6grenme ¢iktilar1 arasindan
en dikkat ¢cekeni yabanci dil gelisimine yonelik elde edilen kazanimlar olmustur. Bu
kazanimlar, Yabanci Dilde Kelime Dagarcigint Artirma, Yabanci Dilde Akici
Konugmayr Destekleme ve Yabanci Dilde Telaffuzu Gelistirme Kategorileri altinda

sunulmustur.

4.2.2.1.1. Yabana Dilde Kelime Dagarcigini1 Artirma

Model Birlesmis Milletler’in yabanci dil gelisimine yonelik 6grenme ¢iktilar1 arasinda
one cikan kazanimlardan biri simiilasyonun yabanci dilde kelime dagarcigini
artirmasidir. Ortaokulda {i¢ ayr1 Junior Model Birlesmis Milletler Konferansi’na
katilan Gokge, simiilasyonun artilardan séz ederken “[MUN] Ingilizcesini gelistirmek
isteyen birinin kesinlikle denemesi gereken bir sey. Ciinkii kelime dagarcigi goz oniine
alindiginda, normal hayatta kullanmadigimiz, giinlik hayatta kitaplarda
goremeyecegimiz kelimeleri MUN’e gelince resmi Ingilizce olarak 6grenmek zorunda

oluyoruz.” ifadelerini kullanmistr.

Kuliipte gorevli 6gretmenlerden Ozan ise Model Birlesmis Milletler Kuliibii’nde yer
alan 6grencilerin burada edindigi kelime bilgisini kuliip disindaki derslerde de transfer

edebildiklerini asagidaki sekilde ifade etmistir:
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Atiyorum gegen sene MUN Kuliibii'ndeydi 6grenci, bu sene degil. Ama derste
mesela bir sey konusurken baglantili bir kelime kullandigimiz zaman “Aa MUN’de
bunu kullanmistik. Hocam sunu mu demek istiyorsunuz? Bunu kullanabilir miyiz

yerine?”” Oradan hala kalan bir seylerin oldugunu goriiyoruz.

4.2.2.1.2. Yabanci Dilde Akic1 Konusmay1 Destekleme

Model Birlesmis Milletler’in yabanc1 dil gelisimine yonelik 6grenme ¢iktilar1 arasinda
one ¢ikan kazanimlardan bir digeri ise simiilasyonun yabanci dilde akici konusmay1
desteklemesidir. Gegmiste iic ayr1 Junior Model Birlesmis Milletler Konferansi’na
katilan 8. smif Ogrencisi Barig, konferanstaki ortamdan s6z ederken “MUN’de
Ingilizce [konusurken] diger herkes konustugu igin hi¢ ¢cekinmiyorsunuz. Yani derler
ya, siz bir iilkeye gittiginizde onun yerel dilini ¢ok hizli 6grenirsiniz. MUN’de de ayni

sey oluyor. Ingilizceniz level atliyor gibi.” ifadelerini kullanmstir.

7. smif Ogrencisi Doga ise katildigi ilk Model Birlesmis Milletler Konferansi
sonrasinda Ingilizce konusma becerisinde gérdiigii gelisimin ailesi tarafindan da fark

edildigini ve bu durumun 6zgiivenini artirdigini su sekilde aciklamstir:

Ben kendime bile inanamadim, bdyle sakir sakir Ingilizce konustum. Babam da
annem de bana hayretle bakti1 bdyle. Abimle kiyasladilar o an, Cagm'in Ingilizcesi
boyle degildi Doga'ya baksana falan. Ailemin benimle boyle konusmalar1 ¢ok
hosuma gitmisti. Yani insanin yapabildigi sey daha ¢ok giiven veriyor bdoyle.

Demek ki ben bunu yapabiliyorum, o zaman bunu gésterebilirim diye [diistiniiyor].

4.2.2.1.3. Yabanci Dilde Telaffuzu Gelistirme

Model Birlesmis Milletler’in yabanci dil gelisimine yonelik 6grenme ¢iktilarindan bir
bagkasi ise yabanci dilde telaffuzu gelistirmesidir. 8. siif 6grencisi Gokge, katildigi
konferanslarin ardindan ingilizce telaffuzunun gelistigini fark ettigini “Ingilizcemi cok
cok gelistirdigini diisiiniiyorum. Ozellikle konusma acisindan. .... Herkes Ingilizce
konusunca bir siire sonra telaffuzumuz da diizelmeye basliyor. O yiizden [MUN’in]
her 6grencinin deneyimlemesi gereken bir sey oldugunu diisiiniiyorum.” seklinde

aciklamistir.

4.2.2.2. Arastirma Yapma Becerisinin Gelisimi

Model Birlesmis Milletler’in akademik gelisime yonelik 6grenme c¢iktilar: arasindan

dikkat ceken bir diger kazanim ise arastirma yapma becerisinin geligimidir. Dort
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senedir Model Birlesmis Milletler Kuliibii’'nde yer alan Aysun §gretmen, bu konuya

dair deneyimlerini asagidaki sekilde 6zetlemistir:

[MUN] oncelikle arastirma yapabilme yetenegi kazandiriyor diyebilirim. ....
[Ogretmenler olarak], konularla alakal1 bizim de arastirmalar yapip bizde var olan
kaynaklar1 6grencilerle paylasmamiz gerekiyor... Aslinda is oradan sonra basliyor.
Cilinkii 6grencilerin bunu nasil kullanacagi [agiklanmali]. Yani kaynagi verip ‘Hadi
bakalim bu kaynakla istediginizi yapabilirsiniz.” [demek] gibi bir durum s6z konusu
olmuyor. Onu nasil kullanacagini, o siireci kendisinin nasil yonlendirecegini
aslinda biraz gostermis oluyoruz. Ama dedigim gibi bu siirecte goérevimiz biraz

daha liderlik gibi oluyor sonlara dogru.

4.2.2.3. Tartisma Yiiriitebilme Becerisinin Gelisimi

Model Birlesmis Milletler’in akademik gelisime yonelik 6grenme ciktilarindan bir
baskasi ise tartisma yiiriitebilme becerisinin gelisimidir. Ortaokulda dort ayr1 Model
Birlesmis Milletler Konferansi’na katilmig olan Yagmur, bu konuya dair diisiincelerini
“IMUN] bence insanlarla olan tartisma becerilerinizi de giiclendiriyor.

Anlagmazliklarda mesela, kavgadan ¢ok tartigmay1 [tesvik ediyor], fikrimizi
belirtmemizi kolaylastiriyor. Baska insanlarin goriislerini de gérebilmemizi sagliyor.”

sOzleriyle agiklamistir.

Benzer bi¢imde, kuliipte gorevli olan Ozan 6gretmen de Model Birlesmis Milletler’de
ogrencilerin elde ettikleri deneyimlerden ve stire¢ sonunda edindikleri becerilerden s6z

ederken asagidaki ifadeleri kullanmistir:

Bu siirecin sonunda bir anda bakiyorlar ki biiyiik bir kalabaligin 6niinde ciddi
konularda ve Ingilizce olarak sunum yapiyorlar, sunumun haricinde tartistyorlar.
Hani sadece hazirladig: bir seyi sunmak da degil, onun da 6tesinde. Bir anda gelen
sorulara, bir anda gelen tartisma ortamina ayak uydurma, pratik zekay1 kullanma,
buna kars1 cevap verme, bunu belli bir tavirda yapma - bir tartisma olarak degil,
belli bir tavr1 koruyarak bunu yapma - seklinde oldugundan bayagi bir kazang elde

ediliyor siire¢ sonunda.

4.2.3. Egitim Durumlarina Yénelik Ogrenme Ciktilar

Veri analizi neticesinde, Model Birlesmis Milletler’in 6grenme c¢iktilarinin bir

b6limanun 6grencilere direkt olarak bir beceri katmaktan ziyade, 6grenme ortaminin
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bir getirisi olarak 6grencileri kendi 6grenme seriivenlerinde dolayli yoldan etkiledigi
goriilmistiir. S6z konusu kazanimlar, Model Birlesmis Milletler’in Egitim
Durumlarina Yoénelik Ogrenme Ciktilar1 bashigi altinda ele alinarak Yaparak-
Yasayarak Ogrenme, Is Birligine Dayali Ogrenme ve Ogrenci Katilimini Destekleme

kategorileri altinda sunulmustur.

4.2.3.1. Yaparak-Yasayarak Ogrenme

Model Birlesmis Milletler’in egitim durumlarina yonelik 6grenme ciktilar1 arasinda
one c¢ikan noktalardan biri 6grencilerin yaparak-yasayarak 6grenmeyi deneyimleme
imkani1 elde etmeleridir. 7. smif Ogrencisi Ege, Model Birlesmis Milletler’deki
ogrenme ortamindan séz ederken “Yasayarak ogrenmek. Test ediyoruz ne olur ne

olmaz. Ihtimalleri degerlendiriyoruz.” ifadelerini kullanmistir.

Ug senedir kuliipte yer alan Oykii ise Model Birlesmis Milletler’de nasil hissettigini
“MUN Kuliibii’nde sanki daha farkli bir maske takiyormusum gibi. Yani normal
ogrenciden ¢ikip bir devlet adami, bir biiyiikelgi gibi konusuyor gibi [hissediyorum].
Boyle diplomasi alaninda ilerleyebiliriz diye distintiyorum.” sozleriyle dile

getirmistir.

Benzer sekilde, 8. siif 6grencisi Doga da “[MUN’de] bir 15 kadini gibi hissediyorum.
Baoyle bir anda biiyiimiis gibi. O kiyafetler bile insana biiyiimiis imaji1 veriyor. O
yiizden ¢ok eglenceli oluyor.” diyerek simiilasyona dair duygu ve diisiincelerini
paylasmustir. Yine 8. simif 6grencisi olan Hazal ise “Diinyadan kopuyorsunuz bence o
iki giinde, daha farkli bir ortam olusuyor. Karakterleriniz degisiyor, delege
oluyorsunuz.” sozleriyle simiilasyonda bir delege gibi hareket ederek politika

yapicilarin ve liderlerin tecriibelerini deneyimlediklerini dile getirmistir.

4.2.3.2. Is Birligine Dayal Ogrenme

Model Birlesmis Milletler’in egitim durumlarina yonelik 6grenme ¢iktilart arasinda
one ¢ikan noktalardan bir digeri ise is birligine dayali 6grenmedir. Ug senedir Model
Birlesmis Milletler Kuliibii’'nde yer alan Arda, kuliipteki deneyimlerinden s6z ederken
“IMUN] insanlarin is birligi yapabildigi, yardimlagmanin 6n planda oldugu, iletisim
becerilerinin gelistigi bir kuliip... [Burada] 6grenciler arasinda is birligi oluyor, yani

birinin anlamadig1 yeri 6biirii anlatiyor, bir yardimlagsma oluyor. .... Okulda kendi
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komitelerimize ayrildiktan sonra, yardimlagma daha da artmaya basliyor.” ifadelerini

kullanmistir.

Benzer sekilde, kuliipte gorevli Ogretmenlerden Begiim ise kuliipteki O0grenme
ortamimi “[Kuliipte] kesinlikle akran is birligi var. Zaten komitelere ayiriyoruz
ogrencileri. Komiteler bir arada grup c¢alismalar1 yapiyor. Dolayisiyla siirekli bir
aragtirma yaptiklarinda evde bile olsalar kendi arastirmalarini birbirleriyle
paylasiyorlar, birbirlerine yoénlendirme de yapabiliyorlar. Ogretmen sadece bir advisor
yani danisman gibi bir konuma gegiyor.” sozleriyle agiklamistir. Nitekim, ii¢ senedir
kuliipte gérev yapan Ozan 6gretmenin “Ogretmen bir siire sonra sadece gozlemleyen,
Ogrencinin takildigr noktada, hani kendisini agsan bir nokta oldugunda bir sekilde
basvurdugu bir kisi oluyor.” sozleri de Begiim 0gretmenin agiklamasini destekler

niteliktedir.

Diger yandan, 8. sinif 6grencisi Gokce, kuliipte gorevli 6gretmenlerin ele alian
sorunlarla ilgili ve kuliip faaliyetlerine katilma noktasinda istekli olmasinin kuliip
calismalarinin verimli gegmesinde etkili oldugunu “Ozellikle 6gretmen de konuyla
ilgiliyse, zoraki degil de gercekten severek yapiyorsa, 6gretmen de bilgi sahibi oluyor
ve ¢ok yardimei oluyor bize.” sozleriyle dile getirmistir. Bu ifadeye paralel olarak,
dort senedir kullipte gorev yapmakta olan Aysun Ogretmen de &grenciler kadar
ogretmenlerin de kuliipte ele alinan konulara dair arastirma yapmalarinin 6nemli

oldugunu su sekilde agiklamistir:

Bazen cocuklarda iiretim olamayabiliyor. [Ogrenci] o ¢dziim &nerisini ortaya
cikaramayabiliyor. Beraber tartisip kendi bilgilerimizi onlara aktarabiliyoruz. Yine
aymi sekilde dedigim gibi bizim de arastirma yapmamiz gerekiyor bu siirecte.
Aslinda ikili bir aligveris diyebiliriz. Iletisim de aym sekilde... Bir is ortaklig
diyebiliriz [bu durum igin].

4.2.3.3. Ogrenci Katihmim Destekleme

Model Birlesmis Milletler’in egitim durumlarina yonelik 6grenme ¢iktilarindan bir
digeri ise ogrenci katilmimi destekler nitelikte olmasidir. Ogrenciler, goriisme
sorularina verdikleri yanitlarda, Model Birlesmis Milletler Kuliibii’'nde 6n yargilardan
ve yikict elestirilerden uzak bir 6grenme ortami oldugunu, bu durumun da kuliip
calismalarina katilma noktasinda kendilerini motive ettigini ifade etmislerdir. Bu konu

ile ilgili olarak, 8. sinif 6grencisi Gokge asagidaki ifadeleri kullanmistir:
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Gayet rahat bir atmosfer genel olarak. Herkes bir seyler 6grenmis olarak gelmis
oluyor ve herkes soruna odaklanmis oluyor. Kimse kimseyi yargilamiyor ve
ozellikle giizel bir resolution yazildiysa bu konuda ¢ok fazla olumlu doéniit de
geliyor. Kimse sirf elestiri yapmak icin gelmemis oluyor. O yiizden genel olarak
rahat bir atmosfer oluyor. .... Ama tabii ki ortamda insanlar birbirini yargiliyor
olsaydi, oraya bir sey tartismak degil kendilerini kanitlamak igin, bilgiyi satmak

icin gelmis olsalard1 yine rahat olmazdi.

Dort ayr1 Junior Model Birlesmis Millet Konferansi’na katilmig olan Yagmur ise
“Sizinle ayni dili konusup, yeni bir dil 6grenmeye c¢alisan insanlarin oldugu bir
ortamdayken daha rahat konusabiliyorsunuz. Takilsaniz da yanlis bir sey de sdyleseniz
aynisin1 onlar da yapabiliyorlar ve bu konuda empatiye sahipler.” sozleriyle bu
ortamin Ozellikle yabanci dilde konusma becerisinin gelisimi i¢in tesvik edici

oldugunu ifade etmistir.

Kuliipte gorevli Beglim 6gretmen ise Model Birlesmis Milletler Kuliibii’ndeki bu
atmosferden Ogrenciler kadar 6gretmenlerin de istifade ettigini asagidaki sekilde

aciklamustir:

MUN Kuliibii’nde bir sinerji olusuyor agikcasi. O sinerji bizim i¢in ¢ok kiymetli.
Ogrenme ortaminda herkes 6grenmeye acik ve herkes MUN saatini bekliyor... O
yiizden kesinlikle bos gegen bir kuliip degil. Yani herkesin birbirinden bir seyler
ogrendigi, ... 6grenci merkezli olan, cocuklarin bir seyler iiretebildigi, ¢ocuklarin
sunumlar yapabildigi, ¢ocuklarin hatta 6gretmenlere daha cok sey kattigr bir

Ogrenme stili var o sinifimizda.

Kuliipte gorevli 6gretmenlerden Aysun ise “Kuliibe katilan 6grenci belli bir zaman
sonra [kuliip disinda] derse de katilmaya basliyor. Aslinda i¢ ice gegmis bir program
gibi bir sey olmus oluyor... [Ornegin], sosyal bilgiler dersine girdikleri zaman
Ogretmenleriyle bunlar1 tartigabiliyorlar.” sozleriyle kuliipte ele alman konularin
disiplinler arasi bir 6grenmeyi miimkiin kildigin1 ve 6grencilerin burada edindikleri
bilgileri diger derslere de transfer edebildiklerini dile getirmistir. Nitekim, bes senedir
kuliipte gorev yapmakta olan Isil 6gretmenin “[MUN’deki giindem maddelerine]
benzer seyler tartisildiginda bunlar1 degerlendiriyorlar diger derslerinde de.” sozleri de

Aysun 6gretmenin bu agiklamasini destekler niteliktedir.
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4.3. Model Birlesmis Milletler Kuliibii’niin Ogretmenlere Katkilari

Veri analizi neticesinde, Model Birlesmis Milletler’in yalnizca 6grencilerin degil, ayn1
zamanda kuliipte gorevli 6gretmenlerin gelisimine de katki sundugu gortilmistiir. Elde
edilen bu bulgular, Model Birlesmis Milletler Kuliibii’niin Ogretmenlere Katkilar:
bashgn altinda temalastirilarak Ogretmenlerin Profesyonel Gelisimini Destekleme,
Ogretmenlerin Yabanci Dil Gelisimini Destekleme, Ogretmenlerin Sosyal ve Kiiltiirel
Farkindaligint Artirma ve Ogretmen Motivasyonunu Artirma kategorileri altinda

sunulmustur.

Sekil 6. Uciincii Tema Kapsaminda Elde Edilen Kategoriler

3.1. Ogretmenlerin Profesyonel Gelisimini Destekleme

3.2. Ogretmenlerin Yabanci Dil Gelisimini Destekleme

3.3. Ogretmenlerin Sosyal ve Kiiltiirel Farkindaligin1 Artirma
3.4. Ogretmen Motivasyonunu Artirma

4.3.1. Ogretmenlerin Profesyonel Gelisimini Destekleme

Model Birlesmis Milletler Kuliibii’niin 6gretmenlere katkilar1 arasindan one ¢ikan
noktalardan biri modelin 6gretmenlerin profesyonel gelisimini desteklemesidir.
Kuliipte gorevli Ozan oOgretmen, kuliipte edindigi deneyimin kuliip disindaki
smiflarinda edindiklerinden farkli oldugunu ve farkli 6gretim yéntem ve tekniklerinin

kullanimini gerektirdigini asagidaki sekilde agiklamigtir:

Ben bir Ingilizce dgretmeniyim. Iste bir sonucta elimde kaynagim var ve onlari
Ogrencilere aktarryorum. [MUN] bunun disinda bir deneyim. Sonugta evet,
Ingilizce iizerine, yine dgrencilerlesiniz. Bunlar ayn1 ama MUN language diye bir
gercek var. Tamamen farkli bir dil, farkli bir alan. .... Arti, sonugta normal 6gretme
durumunda elinizde bir context var ve onu Ogrenciye aktariyorsunuz farkl
tekniklerle. Burada biraz daha bir 6grencilerle takim olma, beraber bir ¢alisma
ylriitme ve bir siire sonra tam tersi sadece rehberlik yapip onlarin ¢alismasini
saglama ve izleme durumu oluyor... Yani [bana] 6gretmenlik agisindan ve egitim

acisindan farkl bir deneyim kazandird.

Beglim 6gretmen ise Model Birlesmis Milletler’in Tiirkiye’de heniiz ¢ok yaygin olarak
uygulanan bir kuliip olmadigindan s6z ederek bu alanda ¢alisiyor olmalarinin Model
Birlesmis Milletler deneyimi olan 6gretmenleri is bagvurularinda 6n plana ¢ikardigin

su sekilde ifade etmistir:
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Mesela MUN pek ¢ok okulda uygulanmayan bir kullip. Ama son zamanlarda ¢ok
revagta. Ciinkii pek ¢ok koordinator, yabanci diller boliim baskani bunun etkisinin
cok biiylik oldugunu gérmeye basladi son zamanlarda. [MUN deneyimim] tabi bu
profesyonellik alanimda bir art1 oluyor benim i¢in ve her zaman daha ¢ok beni 6n

plana ¢ikaran bir etki sagliyor agikcasi.

4.3.2. Ogretmenlerin Yabanci Dil Gelisimini Destekleme

Model Birlesmis Milletler Kuliibii’niin 6gretmenlere katkilari arasindan 6ne ¢ikan
noktalardan bir digeri ise modelin Ogretmenlerin yabanct dil gelisimini
desteklemesidir. Kuliibiin yani sira boliim bagkani olarak da gérev yapmakta olan Isil
Ogretmen, modelin 6gretmenlere sundugu katkilardan s6z ederken “Cok uzun yillardir
Ingilizce &grenen bir insamim, sekiz yasinda basladim. Yaklasik 37 sene oldu.
[MUN’de] hala kelime 6greniyorum. .... Telaffuz anlaminda dahi bizleri gelistirdigini,

bizlerde bile etkisi oldugunu diisliniiyorum.” ifadelerini kullanmistir.
Kuliipte gorevli 6gretmenlerden Begilim ise, bu durumu agagidaki sekilde agiklamistir:

Mesela cocuklarla biliyoruz ki belli seviyelerde Ingilizce konusuyoruz. Ciinkii
cocuklarin seviyesi en fazla Intermediate seviyesine kadar ¢ikiyor. Advanced
seviyede konusamiyorduk. Cocuklarin kendilerince aragtirma yapmalar1 ve smifta
siirekli Ingilizce konusulmas1 hem onlarin Ingilizce [seviyelerini] artirmasi hem de
bizim onlarla siirekli bir Ingilizce diyalogda olmamiz agisindan [yararli oldu]...
Ingilizce egitimini yiizde yiiz potansiyelde islememizi sagladi. Bu bizi de ¢ok

motive etti.

4.3.3. Ogretmenlerin Sosyal ve Kiiltiirel Farkindaligim1 Artirma

Model Birlesmis Milletler Kuliibii’niin 6gretmenlere katkilarindan bir digeri ise
Ogretmenlerin sosyal ve kiiltiirel farkindaligini artirmasidir. Isil 6gretmen bu duruma

dair diisiince ve deneyimlerini su sekilde agiklamistir:

Her yil, her MUN’de yeni bir konu 6greniyorum. Yeni bir demeyeyim, bir¢ok konu
O0greniyorum. Ciinkii her 6grencimizle ilgilenmeye calisiyoruz. Bilmedigimiz
tilkeleri 6greniyoruz. Bilmedigimiz bilimsel gergekleri 6greniyoruz. Hatta hayal
giicimiizli genisletiyoruz 6grencilerimizle birlikte. O yiizden 6gretmen bazinda da

cok sey kattigina inantyorum.

78



Nitekim, Aysun 6gretmenin “Tamamen gelisim odakli bir kullip oluyor. Ciinkii
dedigim gibi, diger iilkelerle alakali bir¢ok bilgiye sahip oluyorsunuz ve bu siirecte
gercekten kendi iilkenizin de nerede oldugunu goriiyorsunuz.” sozleri de Isil

Ogretmenin agiklamasini destekler niteliktedir.

4.3.4. Ogretmen Motivasyonunu Artirma

Model Birlesmis Milletler Kuliibii’niin 6gretmenlere katkilarindan bir baskasi ise
Ogretmen motivasyonunu artirmasidir. Bes senedir kuliipte gorev alan Isil 68retmen,
ilgi alanina hitap eden giindem maddeleri ve 6grencilerle kurdugu iletisim dolayisiyla

motive oldugunu asagidaki sekilde dile getirmistir:

Ben kuliipte mutluyum. Ben sinifta mutluyum aslinda, sadece kuliipte degil ama
kuliipte daha bana hitap eden, benim de 6grenecegim seyler oldugu i¢in orada bir
ttk daha mutluyum. Bir de tabii ki daha konusma bazli bir ortam. Ben de
Ogrencilerin iiretmesine ve konusmasina ¢ok a¢ bir 6gretmenim diyeyim. Ciinkii
onlarla karsilikl1 paylastigimiz siirece bizler daha motive olup daha ¢ok sey yapmak

istiyoruz.

4.4. Model Birlesmis Milletler Kuliip Faaliyetlerine Yonelik Elestiriler

Model Birlesmis Milletler Kuliip Faaliyetlerine Yonelik Elestiriler, Planlama
Asamasina Dair Elestiriler ve Uygulama Asamasina Dair Elestiriler olmak izere iki

ayr1 kategoride ele alinmastir.
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Sekil 7. Dordiincii Tema Kapsaminda Elde Edilen Kod ve Kategoriler

TEMA 4: Model Birlesmis Milletler Kuliip Faaliyetlerine Yonelik Elestiriler
4.1. Planlama Asamasina Dair Elestiriler

4.1.1. Kuliibe Katihmda On Degerlendirme Eksikligi

4.1.2. Kultibe Ayrilan Ders Saatinin Yetersizligi

4.1.3. Ogrenme Ortaminin Fiziksel Yetersizligi

4.1.4. Komite Sayisinin Yetersizligi

4.1.5. Danigman Sayisinin Yetersizligi

4.1.6. Egitsel Materyal Yetersizligi

4.1.7. Komite Seciminde Ogrencilerin Goriisiine Basvurulmamas:

4.1.8. Giindem Maddeleri Belirlenirken Ogrencilere S6z Hakki Taninmamasi
4.1.9. Giindem Maddelerinin Segiminde Islevselligin Dikkate Alinmamas:
4.1.10. Egitim Programinin Tasariminda Siirecin Etkin Planlanamamasi

4.1.11. Egitim Programinin Tasariminda Ogretmen Gériislerine Basvurulmamas:

4.2. Uygulama Asamasina Dair Elestiriler

4.2.1. Ogrenci Merkezli Etkinliklerin Yetersizligi

4.2.2. Ogretimin Yontem ve Teknikler Bakimindan Cesitlendirilmemesi
4.2.2.1. Gezi Gozlem Yontemine Bagvurulmamasi

4.2.2.2. Gosterip Yaptirma Yontemine Basvurulmamasi

4.2.2.3. Drama Y 6ntemine Basvurulmamasi

4.2.3. Hazirlik Eksikligi

4.2.3.1. Arastirma Eksikligi

4.2.3.2. Ingilizce Kelime Bilgisi Eksikligi

4.2.4. Motive Edici Eglence Unsuru Eksikligi

4.4.1. Planlama Asamasina Dair Elestiriler

Katilimeilarla yapilan goriismeler incelendiginde, Model Birlesmis Milletler kuliip
faaliyetlerine yonelik elestirilerin biiylik boliimiinii, planlama asamasina dair yapilan
elestirilerin olusturmakta oldugu goriilmiistiir. Planlama asamasina dair 6grenci ve
ogretmenler tarafindan yapilan elestiriler; Kuliibe Katiimda On Degerlendirme
Eksikligi, Kuliibe Ayrilan Ders Saatinin Yetersizligi, Ogrenme Ortaminin Fiziksel
Yetersizligi, Komite Sayisimin Yetersizligi, Danigsman Sayismin Yetersizligi, Egitsel
Materyal Yetersizligi, Komite Seciminde Ogrencilerin Goériisiine Basvurulmamast,
Giindem Maddelerinin Se¢iminde Islevselligin Dikkate Alinmamas:, Giindem
Maddeleri Belirlenirken Ogrencilere Sz Hakki Taninmamasi, Egitim Programinin
Tasariminda Siirecin Etkin Planlanamamasi1 ve Egitim Programumin Tasariminda

Osretmen Goriiglerine Basvurulmamas: kategorilerinde toplanmustir.

4.4.1.1. Kuliibe Katihmda On Degerlendirme Eksikligi

Gorlismelerde Model Birlesmis Milletler Kuliibii’ne dair yapilan elestirilerin basinda
kuliibe katilan 6grencilerin bir boluminin isteksiz ve ilgisiz olmasinin yarattig
sonuglar gelmektedir. Goriismelere katilan 6grenci ve dgretmenler ise bu durumun

ogrencilerin  kuliilbe katilirken herhangi bir 06n degerlendirmeye tabi
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tutulmamalarindan kaynaklandigmi ifade etmislerdir. Incelenen durumda, Model
Birlesmis Milletler Kuliibi segmeli bir kuliip faaliyeti olarak yiiriitiilmektedir ve
kuliibe katilim 6grencilerin ve ailelerinin istegi ve talebi dogrultusunda gergeklestirilir.
Ogrenciler, kuliibe katilirken bunun haricinde herhangi bir n degerlendirmeye tabi
tutulmamaktadirlar. Ancak goriismelere katilan 6grenci ve Ogretmenler, ailesinin
istegiyle kuliibe giren ancak kuliipte ele alinan konulara ilgisi olmayan veya kuliibiin
gerektirdigi sorumluluklar1 yerine getirmeye goniilli olmayan Ogrencilerin kulip
faaliyetlerine katilma noktasinda isteksiz kaldiklarini dile getirmis; bu durumun da
kuliip faaliyetlerini aksattigin1 ve grup dinamigini olumsuz ydnde etkiledigini

savunmuslardir.

Uluslararas1 Model Birlesmis Milletler Konferanslari’na da katilan 8. simif 6grencisi

Oguz, bu durumun yarattig1 sorunlar1 su sekilde 6zetlemektedir:

[MUN] gergekten bir seyler katiyor ama [kuliipte isteksiz ve hazirlanmamis
ogrenciler oldugunda] ¢ok faydasimi goremiyorsun. O gosterdigin  emegin
karsiligini geri alamamak sikinti. O emegin karsiligini ancak gergekten asiri ve asir
ciddi yerlerde alabilirsin. Obiir tiirlii alamiyorsun. Canin sikiliyor. Motivasyonun
diisiiyor... Acikgast birazcik daha segici olabilir aslinda bu organizasyonu
diizenleyenler. Yani birazcik daha hevesli goziiken, biraz daha ciddi, bir seyler
yapmay1 hedefleyen insanlarla [bir araya gelinirse] zaten her sey kendiliginden
diizelir. Bu toplantilarda bir sikinti yok aslinda. Yani isleyiste bir sikinti yok,
kisilerde bir sikint1 var. Sadece segicilik konusunda biraz daha dikkatli olunursa bu
siire¢ diizelir. Dedigim gibi, ben 6nem vermeyenleri herhalde ¢ikarttirdim gruptan.

Ciinkii sadece ortamdaki dikkati dagitiyorlar.

Boliim baskani Isil 6gretmen ise Yabanci Diller Boliimii’niin bu konuda izledigi yolu

asagidaki sekilde aciklamaktadir:

Gergekten goniillii 6grencilerle yiirlimek keyifli oluyor onu sdyleyebilirim. Ama
ogrencileri de boyle bir seyi talep ettiklerinde bundan mahrum birakmak ¢ok dogru
olmadig1 i¢in tabii ki isteyen her Ogrenciye hitap etmek durumunda kaliyoruz.
Zaman zaman bu anlamda zorlanilabiliyor. Ama Ingilizcede degil de istekte eksik
oldugu zaman 6grenciler, evet, 6gretmenleri de yoruyor. .... Burada belki 6nden bir
sOzIii miilakat gibi bir sey olabilse, 6yle bir sansimiz olsa belki daha verimli de daha

keyifli de gecebilir.
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Kuliipte gorevli 6gretmenlerden Ozan ise, kuliip tanitiminin daha etkili bir bigimde
yapilmasi durumunda bu sorunun oniine gegilebilecegini diisiindiigiinii su sekilde dile

getirmistir:

Oncelikle, dedigim gibi, ben biraz sene basinda ve bu kuliibe baslamadan 6nceki
siiregte bazi seylerin sekillendirilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Bence 6grencilere
ve velilere tam olarak aktarilmasi lazim. [Model Birlesmis Milletler’in] amact
nedir? Neler yapilacak? Sonugta burada 6grenciye ciddi gorevler veriliyor. Bazen
sene i¢erisinde sunlar1 duyabiliyoruz: ‘Bu hafta sinav haftasi, ekstra bir sey yapma
sans1 yok.” ya da ‘Cok eglenceli bulmadi.” ya da ‘Zor gelmeye basladi.” vesaire
vesaire... Oncesinde [kuliibiin] ciddi bir sekilde tanitilmasi gerektigini
diislinliyorum. Burada ¢ok sey kazanacagini, kesinlikle eglenecegini ama galistigi
siirecte de ¢ok ciddi ¢alisacagini ve art1 bir zaman ayirmast gerektigini bilmesi
lazzim. Sonucta burada ciddi arastirmalar var, not almalar wvar, taslak
olusturuyorsunuz, bazen eksik oluyor tekrar diizeltiyorsunuz vesaire. Hem ruhsal

olarak hem g¢alisma anlaminda hazir olmalar1 gerektigini diisiiniiyorum.

Kuliip 6gretmenlerinden Begiim ise, kuliibe katilimin yani sira devamliligin da 6nemli
oldugu vurgulamis; yalnizca 6grencilerin degil, kuliipte goérev alacak 6gretmenlerin de

bu kriterler g6z 6niinde bulundurularak secilmesi gerektigini su sekilde ifade etmistir:

MUN Kuliibii’nde bir siireklilik vardir ve bu siireklilikte 6gretmenler hep birlikte
yer almaktadir. Yani eger ii¢ 6gretmen gorevliyse ili¢ Ogretmen, bes dgretmen
gorevliyse bes O0gretmen. Birka¢g 6gretmen katilmadiginda bu siireklilik biraz
sarsilabilir. Yani siireklilik oldugu zaman basar1 vardir. Ogrencilerin ya da
ogretmenlerin bazen gelmeme durumlari programm aksamalarina sebep
olabilmekte. Dolayisiyla hani bu anlamda [kuliipte] gercekten isteyen
Ogretmenlerin, hevesli 6gretmenlerin, gergekten isteyen hevesli ¢ocuklarin olmasi

daha ¢ok giizel sonuglara sebep olur diye diisiiniiyorum.

4.4.1.2. Kuliibe Ayrilan Ders Saatinin Yetersizligi

Goriismelerde Model Birlesmis Milletler Kuliibii’ne dair yapilan elestirilerden bir
digeri, kuliibe ayrilan ders saatinin yetersizligidir. Incelenen durumda, 6 ve 7. smf
ogrencileri Model Birlesmis Milletler Kuliibii’ne haftada iki saat katilirken, Liseye
Gegis Smavi’na (LGS) hazirlandiklarindan dolayr 8. smnif 6grencilerine bu konuda

esneklik taninmaktadir. Konferanstan birkag¢ hafta dncesine kadar 8. sinif 6grencileri
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icin kuliipte devam zorunlulugu aranmaz. Konferansa birkag hafta kala 6grenciler okul
yonetimi tarafindan belirli derslerden izin sayilip kuliipteki 6gretmenlerle bireysel
olarak ¢alisarak konferansa hazirlanirlar. 8. smif 6grencisi Oykii, bu konudaki

diisiincelerini agagidaki sekilde agiklamigtir:

Kuliip saatini 6zellikle 8. smniflar igin ¢ok yeterli bulamiyorum. Ciinkii 8. siiflarin
hem o sene smavlari oluyor, zaten yeterince stresleri var, hem de position paper ya
da resolution paper hazirlamak gibi yogun seyler de olunca, 6gretmenlerin kuliip

saatlerini biraz daha artirmasi gerekiyor bence.

Bir baska 8. smif ogrencisi olan Doga, bu konuda Oykii’ye katilmamaktadir.

Bulundugu egitim-6gretim yilindaki deneyimlerini asagidaki sekilde paylagmistir:

8. smif igin séylemiyorum ama diger seneler igin ders saatinin artmasini isterim...
Bu sene ¢cok yogunum ve gergekten higbir seye vaktim olmuyor. Her seyi alelacele
yapacagimi distntyorum. Egitim sistemi yiiziinden dogru diriist arastirma
yapamiyorum (giilerek). O yiizden bu sene tam hazirlanamayacagim igin biraz

tizgiinim ama elimden geleni de yapacagim.

Doga ayrica konferans dncesindeki donemde izinli sayilarak ¢iktig1 bazi dersler igin

asagidaki yorumu yapmistir:

MUN'e daha ¢ok 6nem verdigim icin birkac dersten ¢ikip derslerimden biraz geri
kalmis olabilirim. .... Mesela 8. smif oldugum igin, beden derslerinde normalde
buraya gelmem gerekiyor ama smifta annem test ¢6zmemin daha iyi olacagini

diistintiyor. Ama test igin zamanim ¢ok olmuyor ben ders caligtigim igin.

4.4.1.3. Ogrenme Ortaminin Fiziksel Yetersizligi

Model Birlesmis Milletler Kuliibii’'ne dair yapilan elestirilerden bir digeri ise fiziksel
ortamin yetersizligidir. Incelenen durumda, Model Birlesmis Milletler Kuliibii’ne
ayrilan sinif sayist birdir. Ogrenciler 20-25 Kisilik bir sinif mevcuduyla komitelere
ayrilana kadar bu smifta toplanirlar. Bu sinifta yapilan ortak aktivitelerin sonunda,
ogrenciler kendi giindem maddelerine yonelik calisabilmeleri adina komitelere
ayrilirlar. Bu noktada, her komite i¢in ayri1 bir sinif ve danisman Ogretmen
atanmaktadir. Bu sayede 6grenciler hedeflenen giindem maddelerine yonelik olarak

daha kiiciik bir grupla ¢alisma imkani1 elde ederler.
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Ucg senedir Model Birlesmis Milletler Kuliibii’nde yer alan Gokgce, ge¢mis senelerdeki
deneyimlerinden s6z ederken komitelerde kiigiik gruplarla ¢alismanin 6nemine

deginerek kuliibiin fiziksel ortam1 hakkinda asagidaki yorumu yapmaistir:

O sene dort iilkemiz vardi ve her dort iilkeden dort kisi komitede birlikte
calisiyorduk. Ama ayni smifin igindeydik. Bir siirii sira vardi, tikhm tikisti ve
herkesin konusup kendini ifade etmeye calistigi sirada sinifta ¢ok giriiltii oluyordu.
(Kuliipte) dort ogretmen vardi ama hepimiz bir smiftaydik ve o6gretmenler
yetisemiyordu. dort tlke, bir siirii komite, su bu. Cok karismisti. O yiizden keske
daha diizenli bir ortam olsaydi, keske MUN’e daha ¢ok sinif verilseydi. Komitelere
gore ayrilip daha kiigiik gruplarla, daha sakin bir ortamda, daha rahat arastirma

yapabilecegimiz bir ortamda uzun boylu ¢alisabilseydik. Onu tercih ederdim.

4.4.1.4. Komite Sayisinin Yetersizligi

Model Birlesmis Milletler Kuliibii’ne dair yapilan elestirilerden bir baskas1 ise komite
sayisinin yetersizligidir. 8. smif 6grencisi Gokge, kuliipte daha etkili bir 6grenme
ortami olusturulabilmesi i¢in komite sayisinin artirilmasi gerektigini savunmus ve

bunu asagidaki sekilde gerekcelendirmistir:

Komitelere ayrilip ¢alisabildigimizde ve 6zellikle komite ve 6gretmen sayisi fazla
ama komitedeki 6grenci sayisi az oldugunda [hazirlik siireci] ¢ok daha verimli
geciyor. Yani komite sayisini artirmak isterdim. Daha fazla komite ile herkes kendi
ilgi alanma dair bir sey bulabilir. [Bu durumda] 6gretmen sayisin1 mecburen
artirirdim. Komitelere daha az 6grenci koyardim. En fazla sekiz kisi. Boylelikle

herkes fikrini ifade etme sans1 bulurdu.

4.4.1.5. Damisman Sayisinin Yetersizligi

Model Birlesmis Milletler Kuliibii’'ne dair yapilan elestirilerden bir bagkasi ise
damisman sayisinin yetersizligidir. Ug senedir kuliipte yer alan Gokce, danisman
sayisinin yetersiz oldugu durumlarda kuliip calismalarindan verim alinamadigini
gecmis deneyimlerine dayanarak “Daha o6nce o6gretmenlerin 6grencilerle dogru
diizgiin ilgilenmedigi veya konu gesitliligi ¢ok oldugu igin 6gretmenlerin yetisemedigi
zamanlarda, Ug-dort komite birlikte calisiyorduk, 6gretmenler konuya yetisemiyordu.
O zaman ¢ok verimli olmuyordu. Daha ¢ok kendimiz hazirlantyorduk.” seklinde

aciklamistir.
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Benzer sekilde, bolim baskani Isil 6gretmen de etkili bir 6§renme ortaminin
olusturulabilmesi i¢in kullipte 6grencilerle bireysel olarak ilgilenebilecek sayida

danigmanin bulunmasi gerektigini asagidaki sekilde agiklamistir:

Yani aslinda rahat bir sekilde ve tam arastirmasini yaparak bir 6gretmenin 5-6
maksimum -bana gore- Ggrencisi olmasi gerekiyor burada. Ciinkii bu kogluk
sistemine de benzer bir sistem. Hem arastirma yapmasi lazim hem takibini yapmast
hem evraklarin kontroliinii yapmasi. Ama tabi kalabalik kuliipler oldugunda bu
¢ok miimkiin olmuyor. Ciinkii istekli olan her 6grenciye ulagsmak aslinda biraz da
bizlerin sorumlulugunda... Yoruldugumuz anlar tabii ki oluyor... Burada da daha
¢ok Ogretmen sayisini artirma imkanimiz olursa daha da verim alabilecegimizi

diisiliniiyoruz agikcasi.

Nitekim, kuliipte gorevli Aysun Ogretmen’in “Zaman zaman gergekten is
yogunluguyla birlikte ¢ok zorluyor. .... Yeri geldiginde ¢-dort 6gretmen arkadagim
birlikte calisirken diger 6gretmen arkadaslarimizin da zaman zaman desteklerine
ihtiya¢ duyabiliyoruz.” sézleri de bazi durumlarda danisman sayisinin yetersiz

kaldigin1 dogrular niteliktedir.

4.4.1.6. Egitsel Materyal Yetersizligi

Model Birlesmis Milletler Kuliibii’ne dair yapilan bir baska elestiri ise egitsel materyal
yetersizligidir. Kuliipte gorevli Ozan oOgretmen, Model Birlesmis Milletler
Konferansi’'nda nasil hareket etmeleri gerektigine dair kuliipte 6grencilere somut

ornekler gosterilmesi gerektigini su sekilde savunmustur:

Sene icerisinde bazen video vesaire gosteriyoruz ama biraz daha bunu baslangig,
gidisat ve sonu¢ seklinde daha belki kaliteli, daha resmi bir video ile
destekleyebiliriz gormeleri agisindan ve “Ben de orada oldugumda bu durusu
sergileyecegim.” durumunda. Ciinkii sonugta ¢cocuklar bunlar ve tartigsma ortaminda
tabii ki 0 cocuksu yanlar ortaya cikabiliyor bazen, iste ‘Hayir, benim dedigim
dogru.” seklinde. Ama onun biliyorsunuz, bir yolu var, farkli bir tavri var orada.

Belki onlar1 gormeleri agisindan biraz daha art1 seyler eklenebilir.

Kuliipte gorevli dgretmenlerden Begiim ise Ogrencilerin evde yaptiklar1 bireysel
calismalarda kendilerine yol gosterecek egitsel materyallere ihtiya¢ duyduklarini

asagidaki sekilde aciklamistir:
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Tabi smif igerisinde biz siirekli bir seyler anlatiyoruz, yonlendirmeler yapiyoruz.
Onlar da evde tek basina arastirma yapiyorlar ve bu onlar i¢in biraz kafa
karigikligina sebep olabiliyor. Dolayisiyla evde de bir kaynaklari olmasi ya da evde
bir yonlendirme videosu olabilir, gorsel video olabilir [destek alabilecekleri]. Bu

tarz evde yapabileceklerine dair bir program da hazirlanabilir MUN igin.

4.4.1.7. Komite Seciminde Ogrencilerin Gériisiine Basvurulmamasi

Model Birlesmis Milletler Kuliibii’ne dair yapilan bir diger elestiri ise komite
seciminde &grencilerin goriisiine basvurulmamasidir. Incelenen durumda, hangi
komiteye hangi 6grencilerin atanacagina boliim baskani ve kuliipte gorevli danigsman
ogretmenler karar vermekte, bu karar1 alirken de dgrencilerin ilgilerini ve Ingilizce
diizeylerini dikkate almaktadirlar. Bolim bagkani Isil 6gretmen, Yabanci Diller

Boliimii’niin bu konuda izledigi yolu asagidaki sekilde 6zetlemistir:

Kuliipte bir notlandirma sistemi, bir 6lgme-degerlendirme yok. Sadece belki bazi
zamanlarda eger ki komitelere biz dgrencileri tayin ediyorsak, bunda bir rolimiz
varsa, burada tabii ki zor olabilecegini diislindligiimiiz Security Council gibi iist
diizey komitelerde ya da ambassadorlik gorevinde, daha ¢ok arastirma yapan,
kendini daha iyi ifade eden c¢ocuklara ve bu siireci verimli gecirmis 6grencilere

Oncelik tanimaya calistyoruz.

Kuliipte gorevli Ozan 6gretmen ise komite tanitimlarinin ardindan olusturulan tartigma
ortamiyla, 6grencilerin ilgili olduklar1 konular hakkinda konugmaya tesvik edildigini

asagidaki sekilde agiklamistir:

Biz dncelikle tabi tim komiteleri tanitiyoruz 6grencilere. Her komitenin 6zelliginin
ne oldugu, neler konusulacagi, ne i¢in 6nemli oldugu... Daha sonra bir tabii ki orada
brainstorm oluyor “Hangisine ilgi duydunuz?” diye. Tabii ki burada 100% “Ben
bunu istiyorum.” ve “Bunu aliyorsun.” seklinde olmasa da eger biz de aym
fikirdeysek ve bir sekilde ayarlama sansimiz varsa esit bir dagilim oluyorsa hemen
hemen, onlarin da sz sahibi olmasini sagliyoruz. Sonucgta bdyle bir kuliipte
Ogrencinin tabii ki biraz daha kontrol sahibi [olmasi], ‘Ben bunu istiyorum. Ben
bunu istemiyorum. Ben buna ilgiliyim. Ben bunu basarabilirim.’leri sdylemesi
lazim. Elimizden geldigince, dedigim gibi, komite dagilimi siirecinde s6z sahibi

olmalarini sagliyoruz.
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Ancak Ozan 0gretmenin bahsettigi bu durum, her zaman 6grencilerin, ilgili olduklar1
komitelere yerlesebilmelerini miimkiin kilmamaktadir. Konuyla ilgili olarak 8. sinif

ogrencisi Gokge deneyimlerini ve diisiincelerini agagidaki sekilde paylagmstir:

Eger herkes konuya ilgi duyuyorsa o an, ¢ok giizel bir 6grenme atmosferi olusmus
oluyor. Herkes bir seyler 6grenmek igin gelmis oluyor. Kendileri arastirma yapmis
oluyor ve bir bilgi aligverisi oluyor. Ama politikaya hig ilgisi olmayan bir 6grenci
Politika Komitesi’ne distiigiinde, 0 an sadece dersi sabote etmeye ¢alisiyor. Ciinki
sikiliyor ya da dinlemiyor. O yiizden o kadar istekli olmuyor. Boyle birkag Kisi
olunca biitiin atmosfer bozuluyor... Ozellikle MUN’e o sene ilk defa katildigim igin
0 beni ¢ok korkutmustu. Bir de Politika Komitesi’ndeydim. Hig¢ bilgimin olmadig1
bir alandi. Cok korkutmustu beni. [Miidahale etme sansim olsa] 6grencileri komite
secme konusunda biraz daha 6zgiir birakirdim. En azindan insan Haklari’na ilgisi

olan biri Politika’ya diislip alakasiz bir seyin i¢inde kalip MUN’den sogumazdi.

4.4.1.8. Giindem Maddeleri Belirlenirken Ogrencilere S6z Hakki Taminmamasi

Model Birlesmis Milletler Kuliibii’ne dair yapilan elestirilerden bir digeri ise giindem
maddeleri belirlenirken 6grencilere s6z hakki taninmamasidir. Model Birlesmis
Milletler’de giindem maddeleri konferansi organize eden kurum tarafindan
belirlenmektedir. Dolayistyla, 6grencilerin glindem maddelerinin se¢imi Gzerinde bir
s0z hakki yoktur. Bu konuyla ilgili olarak kuliipte gorevli 6gretmenlerden Aysun,
“Cocuklarin bizlerden, biz yetiskinlerden, daha farkl fikirleri oldugu i¢in [giindem
maddelerinin  se¢iminde] onlarn da fikirlerinin  alinmast  gerekiyor diye
diisliniiyorum.” sozleriyle, glindem maddelerinin segiminde 6grencilere de s6z hakki

taninmasi gerektigini savunmustur.

4.4.1.9. Giindem Maddelerinin Seciminde Islevselligin Dikkate Alinmamasi

Model Birlesmis Milletler Kuliibii’ne dair yapilan elestirilerden bir bagkasi ise glindem
maddelerinin segiminde islevselligin dikkate alinmamasidir. iki senedir kuliipte yer

alan Ozgiir, bu konudaki diisiincelerini asagidaki sekilde dile getirmistir:

“[Glindem maddelerinin yerel sorunlardan se¢ilmesinden s6z ederken] Ve bu bilgiler
hicbir isine yaramayan tiirden bilgiler yani... Mesela benim konum uluslararasi

MUN'de Giiney Sudan'daki i¢ savasti. Giiney Sudan'daki i¢ savasla bir milyon tane
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bilgi edinmistim. Simdi ben bu bilgileri ne yapacagim? [Giilerek] ... Kazancim yok

yani pek.”

4.4.1.10. Egitim Programimin Tasariminda Siirecin Etkin Planlanamamasi

Model Birlesmis Milletler Kuliibii'ne dair yapilan bir diger elestiri ise egitim
programmin tasariminda siirecin etkin planlanamamasidir. Incelenen durumda,
programin tasariminda dikkate alinan en 6nemli unsur, Model Birlesmis Milletler
Konferansi’nin, i¢inde bulunulan egitim-6gretim yilinda diizenlenecegi tarihtir.
Program, ogrencilerin genellikle Subat-Mart aylarinda diizenlenmekte olan bu
konferansa hazirlanmalari i¢in ihtiya¢ duyacaklari siire goz onilinde bulundurularak
planlanmaktadir. Boliim baskani Isil 6gretmen, bu durumu asagidaki sekilde

Ozetlemistir:

[Hazirlik sliremiz] konferansa bagli biraz da aslinda. Bizim konferansimizda en
azindan mart ayina kadar siiremiz oluyor, bu mayisa kadar da kalabiliyor. Uzun
stireye yayarak hazirlanabiliyoruz. Ama bu bazen ¢ok yorucu. [Donem icinde] hep
ayn1 konular hep ayn1 giindemler oluyor ve ¢ocuklar, oradaki ¢ocuklar aragtirmay1

sevdigi i¢in bundan biraz yorulabiliyor ya da sikilabiliyorlardi.

Benzer sekilde, kuliipte yer alan 6grencilerden Yagmur da bu durum hakkindaki

diistincelerini asagidaki sekilde dile getirmistir:

Her MUN’de farkli zaman veriyorlar hazirlanma siireci olarak. Bir hafta 6nceden
de gonderen var konular1 ya da tilkeleri, ama birkag¢ ay 6ncesinde gonderen de var.
Ne kadar yakin gonderirlerse o kadar hizli bir ¢aligma siirecine giriyorsunuz. Cok
hizli ¢aligmak da hos olmuyor, ¢iinkii geriliyorsunuz. Ama ¢ok ¢ok uzun bir zaman
verildigi zaman da 6gretmenler doldurmaya ¢alistyor zamani. Ciinkii ellerinde 2-3
aylik bir smif oluyor ve doldurmalar1 gerekiyor bir sekilde. O zaman da sikici

olabiliyor.

Ug senedir kuliipte gérev alan Ozan 6gretmen de Yagmur’la ayni fikirde olup bu

sorunu ¢ozmek adina asagidaki 6neriyi sunmustur:

Belki siirecin biraz uzun oldugunu séyleyebilirim. .... [Hazirliklarinizi] uzun bir
vadede yaptiginiz zaman ... [bazi konularin] tekrara diistiigli olabiliyor ya da bazi

seylerin uzun tutuldugu oluyor. O da bazen [6grencideki] ilgiyi kaybediyor. Belki
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biraz daha kisa siirede, biraz daha arada farkli aktivitelerin eklendigi bir sekilde

olursa [siire¢] daha verimli olur diye diistiniiyorum.

Nitekim 7. simif 6grencisi Ege’nin “[Kuliipte kendimi] rahat hissediyorum. Eglenceli
gegiyor dersler. Ama bazen biraz sikiliyorum ¢iinkii ¢caligmalarimi bitirmis oluyorum
genellikle. 1lk aydan sonra calismalarim bitmis oluyor, arkadaslarima yardim
ediyorum c¢ogunlukla.” sozleri de Ozan O&gretmenin bu yorumunu destekler
niteliktedir. Boliim bagkani Isil 6gretmen ise bu siirecin sene igerisinde birkag farkli
Model Birlesmis Milletler Konferansi’na katilan 6grenciler i¢in daha verimli gectigini

asagidaki sekilde agiklamistir:

Simdi disardan da MUN’lere, kurumsal ve uluslararasi MUN’lere katilmaya
basladiktan sonra senede tek bir MUN’le gitmedigi igin, biraz daha verimin ben
artigm diisiiniiyorum. Iki ya da {i¢ farkli konuda kendilerini ifade edip bu sekilde
daha ¢ok arastirma yaptiklarinda daha verimli oldugunu goriiyoruz ya da ¢ok fazla
kaynagi biz sunmak durumunda kaliyoruz tek bir MUN’le gittigimiz zaman. Ciinki
cocuklar ilkinde bunu deneyimliyorlar, ikincide aktif olarak kendileri aslinda
gerceklestirebiliyorlar. Her seyini kendileri yapabiliyor; hatasiz olarak
dokiimanlarin1 [olusturabiliyorlar], hazirliklarin1 yapabiliyorlar, arastirmalarini

yapiyorlar.

4.4.1.11. Egitim Programinin Tasariminda Ogretmen Goriislerine

Basvurulmamasi

Model Birlesmis Milletler Kuliibii’'ne dair yapilan bir diger elestiri ise egitim
programinin tasariminda dgretmen goriislerine bagvurulmamasidir. Boliim baskani Isil
Ogretmen, programin tasariminda farkli kampiislerdeki yabanci diller boliim
baskanlarinin, yabanci diller koordinatorii ile is birligi halinde ¢alistiklarini agagidaki

sekilde agiklamustir:

Bizim okulumuz i¢in derseniz zaten biz boliim baskanlari olarak miifredatimizi da
birlikte yapiyoruz koordinatoriimiizle, onun yonetimiyle birlikte. Dolayistyla her
arkadasimizin fikri alindig1 i¢in daha dogru bir miifredatla gidiyoruz. Ama her
prosediir tabii ki farkli... Her MUN’de farkli seylerle karsilagabiliyoruz. Dolayisiyla
bizim katildigimiz, disardan olan MUN’lerde ulasabilecegimiz destek varsa bu
konuda da fikirlerimizi sdyleyip, nasil 6grenciler fikirlerini paylagarak bir yere

variyorsa ¢Oziim Onerilerini, resolutionlarini olustururken; biz de zaman zaman
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diger okullardaki advisorlarla birlikte hareket ediyoruz ve su an birka¢ okulla da

zaten yurtdisindan bu konuda giizel is birligi yapmis durumdayiz.

Ancak kuliipte gérevli 6gretmenlerden Ozan, programin tasariminda 6gretmenlerin de
goriiglerinin ~ alinmast  gerektigi savunmus ve bunu asagidaki sekilde

gerekegelendirmistir:

Ogretmenler basta bence biraz daha [programin planlanmasi siirecine] miidahil
olabilirler. .... Sonugta dgrencileri tantyoruz. Ogrenci neyi sever, neyden sikilir,
nasil ilerler, nasil motive olur? Sonucta seneler i¢cinde deneyim kazaniyoruz... ‘Biz
Ogrenciler i¢in sunu mu yapsak?’ ya da ‘Bizim okulumuzda arti ne yapabiliriz?
Okulda bir yere gidip ne yapabiliriz bu konuda?’ Belki bunlar biraz daha basta
konusulup [siire¢] sekillendirilebilir. Ama sene igerisinde karar alindiktan sonra

tabii ki ¢ok ciddi degisiklik yapamiyoruz. Ama bence basta yapilabilir.

4.4.2. Uygulama Asamasina Dair Elestiriler

Model Birlesmis Milletler kuliip faaliyetlerine yonelik elestirilerin diger boliimii,
uygulama agamasina dair yapilan elestirilerden olusmaktadir. Uygulama asamasina
dair ogrenci ve ogretmenler tarafindan yapilan elestiriler; Ogrenci Merkezli
Etkinliklerin ~ Yetersizligi,  Ogretimin ~ Yontem ve  Teknikler — Bakimindan
Cesitlendirilmemesi, Hazirlik Eksikligi ve Motive Edici Eglence Unsuru Eksikligi

kategorilerinde toplanmustir.

4.4.2.1. Ogrenci Merkezli Etkinliklerin Yetersizligi

Model Birlesmis Milletler Kuliibii’nilin uygulama asamasina dair yapilan elestirilerin
basinda, kuliip ¢alismalarinin ilk asamasinda yer verilen 6grenci merkezli etkinliklerin
yetersizligi gelmektedir. Incelenen Model Birlesmis Milletler Kuliibii’niin ilk
aylarinda, tiim 6grenciler tek bir smifta toplanarak ortak etkinliklere katilmaktadirlar.
Bu etkinliklerde 6grenciler Birlesmis Milletler (UN) ve Model Birlesmis Milletler
(MUN) hakkinda bilgi edinmekte ve iilkelerine dair arastirmalar yiirlitmektedirler.
Kuliip caligmalarinin ilerleyen haftalarinda ise 6grenciler komitelere ayrilir ve her
komite, kendisine atanmis danisman 6gretmenle birlikte ayr1 bir smifta toplanmaya
baslar. Ogrenciler burada komite bazinda yiiriitiilen calismalarla konferansa

hazirlanirlar.

90



Gorlismelerde, 6grenciler, komitelere ayrilmadan 6nce bir arada bulunduklari siirecte
kuliipte ytiriitiilen ¢aligmalarda zaman zaman 6grenci merkezli etkinliklerin sayisinin
yetersiz kaldigini ifade etmislerdir. Ug senedir kuliipte yer alan Yagmur, bu konudaki

duygu ve diisiincelerini asagidaki sekilde dile getirmistir:

[Kuliipte kendinizi kuliibiin isleyisi lizerinde s6z sahibi goriip gérmemeniz] bence
dersin isleyisine gore degisiyor. Yani 6gretmenlerin size verdikleri gorevlere gore
ya da ne kadar iziniz olduguna gore degisiyor. Mesela eger ki bir hafta boyunca
sadece oturup bir 6gretmenin bize anlattiklarint dinliyorsak herhangi bir konuyla
ilgili, orada 6yle hissetmeyiz bence. ... Dersler daha 6grenci merkezli oldugunda

kendimi daha ¢ok s6z sahibi goriyorum.

Nitekim, 8. simif 6grencisi Ekin’in agsagidaki sozleri de Yagmur’un ifadesini destekler

niteliktedir:

Ik basta komitelere ayrilmadan 6nce ¢ok sikilmistim. Bunu ¢ok rahat bir sekilde
sOyleyebilirim. Bu kisimlarda yani ilk basta komitelere ayrilmadan 6nce 6grenciye
daha fazla yonelinmesi gerektigini diisiiniiyorum. Ciinkii o kisimda sadece
ogretmenler konusuyor ve bize sadece bilgi verdikleri i¢in ve belli seyleri sadece
yapmamiz gerektigini sdyledikleri i¢in bazen c¢ok sikici olabiliyor. Bahsetmek
istedigim sey aslinda buydu. Ondan sonraki kisim gergekten ¢ok Ogretici ve
eglenceli aslinda. .... Komitelere ayrilmadan once, yani ilk basta, [0grencilere]
iilkeler hakkinda ne diislindiiklerini [sorsalar] ve hani bir tik daha sohbet nitelikli

olsa daha eglenceli olabilir bence. Bilgi i¢erikli olmasa daha eglenceli olur.

4.4.2.2. Ogretimin Yontem ve Teknikler Bakimindan Cesitlendirilmemesi

Model Birlesmis Milletler Kuliibii’niin uygulama asamasina dair yapilan elestirilerden
bir bagkasi, 6gretimin yontem ve teknikler bakimindan c¢esitlendirilmemesidir.
Konuya dair yapilan elestiriler, 6grenci ve dgretmenlerin goriismelerdeki ifadeleri
cercevesinde; Gezi GoOzlem Yontemine Bagvurulmamasi, Gosterip Yaptirma
Yontemine Bagvurulmamasi ve Drama Yontemine Bagvurulmamasi kategorilerinde

toplanmistir.

4.4.2.2.1. Gezi Gozlem Yontemine Basvurulmamasi
Katilimcilarin Model Birlesmis Milletler Kuliibii'nde yiiriitiilen etkinliklere dair

elestiri ve Onerileri incelendiginde, kuliipte 6gretim yontem ve tekniklerinden gezi
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gozlem yontemine bagvurulmadigi goriilmiistiir. Kuliipte gorevli 6gretmenlerden
Ozan, 6grencilerin Model Birlesmis Milletler Konferansi’nda nasil hareket etmeleri
gerektigini somut bir bicimde gorebilmeleri agisindan kuliip etkinlikleri kapsaminda

gezi diizenlenmesini 6nermis ve bunu asagidaki sekilde agiklamistir:

Benim sadece ekleyebilecegim, yetersiz demesem de ‘Ne eklenebilir? Ne arti
olabilir?’ dedigim, bunu biraz daha pratige dokme. Eger miimkiinse bir canlandirma
yapma, eger miimkiinse bir ortama gidip bu isin gergekten nasil yapildigini, o
bahsedilen MUN language’in orada nasil kullanildigini ya da iste o resmi dilin, o
politik dilin nasil kullanildigini en azindan gérebilecekleri bazi ortamlar [sunma] ...
Bu tarz bir dilin kullanildig1, bu tarz bir ortamin oldugu yerlerle gorisiiliip belki

ogrenciler dahil edilebilir en azindan bir gézlem yapmalar1 agisindan.

4.4.2.2.2. Gosterip Yaptirma Yontemine Basvurulmamasi

Model Birlesmis Milletler Kuliibi'nde yiiriitilen etkinliklere dair elestiri ve
onerilerden bir baskasi ise kuliipte 6gretim yontem ve tekniklerinden gdsterip yaptirma
yontemine yeterince basvurulmamasidir. Ug senedir kuliipte gorev alan Begiim
ogretmen, dgrencilerin makale yazarken zorlandiklarini gozlemlemis ve bu durumun

oniline gegmek adina su 6neride bulunmustur:

[Ogrencilerden] soyut kavramlarla bir makale yazmalarini istiyoruz ama aslinda
onlara bir 6rnek vermiyoruz. Yani gosterip yaptirmamiz daha mantikli olur. Ciinkii
bu cocuklar ilkokul diizeyinden ya da 5. siniflardan, somut ¢agdan soyut ¢aga bir
gecis sagliyorlar. ... O yiizden onlara 6rnekler vermeliyiz. Yani bir position paper
nasil yazilmali? Evet, bunu gosteriyoruz ama biz de kendimiz yazarak ya da birlikte
yazarak sinifta herkesin fikir soyleyebilecegi bir position papert birlikte yazmaliy1z
ya da bir resolution paper1 birlikte yazmaliyiz. Biz sadece ama onlara nasil
yazildigimi gosteriyoruz. Bu da tabi ¢ok bize verimli bir geri doniit saglamuyor. ....
Bir konuyu birlikte secip biitiin sinifla birlikte yazmanin daha 6gretici olacagini

diistinliyorum. Boyle bir etkinlik yerlestirilebilir.

4.4.2.2.3. Drama Yontemine Basvurulmamasi

Model Birlesmis Milletler Kuliibii’'nde yiiriitiilen etkinliklere dair elestiri ve
Onerilerden bir digeri ise kuliipte 6gretim yontem ve tekniklerinden drama yontemine
yeterince bagvurulmamasidir. Gorlismelerde 6grencilerin Model Birlesmis Milletler

Kuliibii’nli konferansa hazirlanma noktasinda yetersiz gordiigii noktalardan birinin
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dogaglama eksikligi oldugu goriilmiistiir. Bu da drama ile dogrudan iliskilidir. Ug
senedir kuliipte yer alan Oykii, Model Birlesmis Milletler’de etkili bir konusma
yapmanin 6nemine “Ambassador olarak konusma yapinca zaten otomatikman biitiin
komitedeki delegeler senin {istiine yonlendiriyor calismalari. Ciinkii ambassador
olarak bakilirsa duruma, sen konusuyorsun ve konusma ne kadar etkileyici olduysa,
insanlar diplomasi yapip seninle o kadar c¢ahsmak isteyecekler.” sozleriyle
deginmistir.

Topluluk 6niinde etkili bir konusma yapmak, zaman zaman dogaclama konugmay1 da
zorunlu kilmaktadir. 8. sinif 6grencisi Arda, konuyla ilgili olarak, uluslararasi bir
Model Birlesmis Milletler Konferansi’nda edindigi deneyimleri asagidaki sekilde
paylasmistir:

[Uluslararast MUN’de] yabancilar iki dakikada konusma hazirlayip
konusabiliyorlardi. Mesela ben o konusmayi hazirlamak icin 10 dakika
yaztyordum, siliyordum, diizenliyordum falan filan. ... Onlar hemen yazip tik tik tik
konusuyorlardi mesela. ... Herkesin diisiinme becerilerinin, yani yaziya
dokmesinin, direkt konusabilmesinin siirelerinin farkli oldugunu diisliniiyorum.
Ben de yavas bir insan degilim aslinda ama kendimi diger tilkelerin vatandaslariyla

kiyasladigim zaman bayagi yavas kaldim.

Arda’nin deneyimiyle de paralel olarak, Oykii komitelerde 6grencilerin dogaglama
konusma noktasinda yetersiz kaldigim1 gozlemlemis ve bu durumu asmak admna

asagidaki Oneriyi sunmustur:

Bazi 6grencilerin [dogaglama konusma konusunda] eksik oldugunu ¢ok gérityorum
ben komite ortaminda... [Komitede] chairlar sana gerekli ortami1 sunamayabilirler
ve gerekli zaman olmayabilir senin tam konusmani yazabilmen nigin. Dogaglama
yapmamiz lazim o durumlarda. Cinki yeterli zaman olmayinca sen
yazamayacaksin ve aklinda tasarlayamayacaksin. Aklinda ne olursa direkt
sOyleyebilmen lazim. Yani 6niinde kagit olmadan da konusabilmen lazim... Kuliip
calismalarinda siirekli bilgisayar ortaminda degil de mesela boyle tartisma ortami
yapilabilir bence. Kuliip ¢caligmalarinda direkt evraga odaklanmak yerine biraz daha
telaffuza, biraz daha iliskilere yonelebilirdik... Mesela konusma yaparken bazen

hitapla ilgili sorunlar oluyor, onlar1 diizeltebiliriz.
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Nitekim, 7. smif Ogrencisi Ege’nin “[Kuliipte] genelde kagit evraklar igin
hazirlantyoruz ama bence konusma da bu isin 6nemli bir pargasi. [Kuliipte] tartisma
yapmiyoruz yeterli olarak. Daha ¢ok agik oturum gibi tartismalar olabilir aslinda.”

sozleri de Oykii’yii destekler niteliktedir.

Dogaclamaya ek olarak, kuliipte gorevli 6gretmenler konferans oncesinde kuliip
calismalar1 kapsaminda okulda prova alinmasini donermiglerdir. Ozan 6gretmen bu

konu ile ilgili goriis ve Onerilerini asagidaki sekilde dile getirmistir:

Belki sinif igerisinde ya da konferans salonunda bir canlandirma seklinde [prova]
yapilabilir. Hani gercekten chairlarin oldugu, iste onlarin [giindem maddelerini]
tartistigr... Bir 6n MUN seklinde diislinebiliriz. Belki bunlar eklenebilir. [Bu
sayede] biraz daha canlandirma, o dili kullandiklarini gérme, eksik gordiigiimiiz

noktada diizeltme seklinde belki destek olunabilir.

Boliim bagkani Isil 6gretmen ise benzer bir ¢alismanin son zamanlarda uygulamaya

konuldugunu ve bundan verimli bir sonu¢ alindigin1 asagidaki sekilde paylagmistir:

Hatta en son yaptigimiz MUN’lerde artik 6grenciler de biraz daha oturduktan sonra,
bazi 6grencileri o giin i¢in gorevlendirip komitelerde, biz ara ara gezerek normal
MUN tarzinda onlar1 chair yaparak, [komitelerin] baslarina gecirerek bir prova
almistik son derslerimizde. Ben bunun da ¢ok daha verimli oldugunu gordiim.
Ciinki bas basa kaldiklarinda da yapabiliyorlar m1? Yapiyorlar m1? Geri doniisleri
de aldik o gorevlendirdigimiz 6grencilerden. Yoksa sevmedikleri halde ordalar m1?

Bunlar1 da gozlemleme sansimiz oldu.

4.4.2.3. Hazirhk Eksikligi

Model Birlesmis Milletler Kuliibii’niin uygulama asamasina dair yapilan elestirilerden
bir digeri ise hazirlik eksikligidir. Goriismelerde, 6grencilerin kuliip ¢aligmalarini
Model Birlesmis Milletler Konferansi’na hazirlanma noktasinda c¢esitli agilardan
yetersiz gordiikleri dikkat gekmistir. Ogrencilerin gériismelerdeki ifadeleri; Arastirma
Eksikligi ve Ingilizce Kelime Bilgisi Eksikligi kategorilerinde toplanmustir.

4.4.2.3.1. Arastirma Eksikligi
Model Birlesmis Milletler Kuliibii’niin konferansa hazirlanma noktasinda yetersiz
gorildiigii noktalardan ilki aragtirma eksikligidir. 7. simif 6grencisi Ege, gegtigimiz

egitim-0gretim yilinda katildig1 konferansa hazirlanirken yeterince arastirma
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yapamamis oldugunu, dolayisiyla bu sene ayni durumla karsilasmamak adina daha

kapsamli bir arastirma yiiriittiigiinii asagidaki sekilde dile getirmistir:

[Gegen sene] arastirma eksigim olmustu. O yiizden bu yil 60 sayfa iizeri bir
arastirma yaptim dosyamda. .... [Kuliipte] 2-3 ders arastirmaya veriliyor, onun
disinda hep evrak dolduruluyor. Evde arastirmak da nemli ama okulda da yine bu
arastirmalar tizerinden birbirimize fikir verebilme olanagimiz olmali diye

disiintiyorum.

8. sinif 6grencisi Ozgiir ise 6grencilerin konferanslara yeterince arastirma yapmadan
katilmasinin, diger 6grencilerin simiilasyondan verim almasimi da imkansiz hale

getirdigini su sekilde agiklamistir:

Insandan insana gore degisebilir resolutionin agirhigi. Birisi kisacik bir sey yazar,
obiirii arastirmanin kralin1 yapar yazar. Yani agirhigi ¢ok degisiyor. Iste dedigim
olay da bu zaten. Karsindaki kisi su kadarcik bir sey yazip geldiyse, sen karsisinda
tam donanimli geldiysen higbir sey olmuyor. Sen sadece bildiginle kaliyorsun. ....
Sen arastirip geldigin igin Kkars: taraftan da bir seyler 6grenmek istiyorsun. Ama
kars: taraftan aldigin bilgi senin igin yeterli degilse o zaman hevesin diisiiyor ve

katilmak istemiyorsun.

Bir baska 8. sinif 6grencisi olan Ekin ise bu siiregte arastirma yliriitiirken temsil
edecekleri iilkenin vatandaslariyla ¢evrim igi olarak goriiserek ele alinan konuya dair
birinci kaynaktan bilgi alabileceklerini savunmus ve bu Onerisini agagidaki sekilde

gerekgelendirmistir:

Aslinda MUN’in bence asil olay1, delegesi oldugunuz iilkenin géziinden bakmak
olaylara, onlarin ne diisiindiigiinii diistinmek aslinda ve onlara ¢6ziim iiretmek tabii
ki. Bence en azindan hazirlik siirecinde komiteler ve konular belli olduktan sonra
bir giinliigiine o iilkenin vatandasi olan biriyle Zoom’dan veya herhangi bir online
[platformdan] goriisme yapmak ¢ok ¢ok ¢ok faydali olabilir bence. .... En azindan
o tlkenin kiiltiirii ve o kiginin, orda yasayan vatandaslarin, insanlarin olaylara kars1

bakis a¢isini daha iyi anlamak icin.

4.4.2.3.2. ingilizce Kelime Bilgisi Eksikligi
Model Birlesmis Milletler Kuliibii’niin konferansa hazirlanma noktasinda yetersiz
goriildiigii noktalardan ikincisi ise Ingilizce kelime bilgisi eksikligidir. Ogrencilerin

goriismelerdeki ifadeleri incelendiginde, ozellikle ilk katildiklart konferanslarda
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kendilerini Ingilizce kelime bilgisi noktasinda yetersiz hissettikleri ancak komitelerde
sunulan 6grenme ortaminin On yargilardan ve yikici elestirilerden uzak olmasi
sebebiyle bunu astiklar1 dikkat ¢cekmistir. 8. smif 6grencisi Doga, katildig1 ilk Model
Birlesmis Milletler Konferansi’ndaki deneyimlerinden s6z ederken asagidakileri

ifadeleri kullanmistir:

Ya bilgim dogru degilse, ya yanlis kurduysam ciimleyi [diye diisiindiim]. .... Zaten
siranin  tizerindeydi telefonum ve siirekli ceviri agikti. Bir kelimeyi yanlis
soyleyecegim diye dort ayri geviri sitesine girmistim. .... Yanhis ciimle kuranlar
oluyordu ama anliyorlardi chairlar. Ya kelimeyi hatirlasam aslinda. O kelimeyi
gercekten dort tane geviri sitesinden ayr1 ayri bakmistim. Gergekten birden fazla
sozliikkten baktim ve en son bir de arkadasima sordum. Ciinkii ellerim titriyordu ve
ben boyle elimi kaldirip ciimleyi soyledigimde, [chair] “Evet.” diyerek baska bir

seye gecti. Yani kimse yargilamryordu.

Benzer sekilde, Goke¢e de katildig1 ilk konferansta kelime bilgisi noktasinda sikinti

yasadigini ancak bir siire sonra bunu astigini su sekilde dile getirmistir:

IIk katildigimda, keske Chair Report’u daha detayli okusaydim veya kelime
ezberim daha iyi olsaydi keske demistim. Ciinkii Ingilizcem daha geriydi.
Uluslararast1  bir MUN’e katildigimda yine Ingilizcemi biraz yetersiz
hissediyordum. Ciinkii yabanci 6grenciler de vardi. Ama bir siire sonra o gegiyor.
Ciinkii Ingilizcenin iyi olmasindan ziyade, kisinin konusmak istemesi etkili oluyor.
Yabanci ogrencilerden daha ¢ok konusmuslugum da var yani. Yabanci ama

konusmak istemiyor. Bir fikri yok belki ya da ¢ekiniyor sadece.

Boliim baskani Isil 6gretmen, dgrencilerin konferansta bu sorunla karsilagsmamalari
adina kuliipte yiiriitiilen etkinliklerde Model Birlesmis Milletler’de kullanilan

terimlere yer verilmesi gerektigini asagidaki sekilde ifade etmistir:

[Konferanstan onceki iki ay] tamamen o MUN’de kullanilacak dili kullanmak ¢ok
onemli sinif igerisinde. Hem advisorlar hem 6grenciler buna bir sekilde motive
edilmeli diye diistinliyorum. Ciinkii zorla da olacak bir sey degil. Tamamen orada
kullanilan o resmi dilin smif i¢cinde de yansimasi lazim ki ¢ocuk 6zgiivenli bir

sekilde kuliibe gittiginde onu yansitabilsin, kendini ifade edebilsin.

Kuliipte gorevli 6gretmenlerden Begiim ise, Isil dgretmenin sozlerine ek olarak,

asagidaki Oneriyi sunmustur:
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Bu hafta atiyorum MUN kelimeleri vocabularysi vardi... Onu paylastik
ogrencilerle. Ama diyelim ki bir sonraki hafta 6grencilerden geri doniit aldigimizda
eger konunun {izerine yeniden c¢aligma yapma ihtiyact duyuluyorsa cocuklar
tarafindan, bunun {izerine calisilabilir tekrardan. Ya da bazi ifadeler var, MUN
ifadeleri. Onun Uzerine tekrar role-play, canlandirma tarzi ekstra bir hafta

calisilabilir.

4.4.2.4. Motive Edici Eglence Unsuru Eksikligi

Model Birlesmis Milletler Kuliibii’niin uygulama asamasina dair yapilan elestirilerden
bir bagkas1 ise motive edici eglence unsuru eksikligidir. Kuliipte gorevli
Ogretmenlerden Begiim, Model Birlesmis Milletler Kuliibii’nde &grenmeyi
destekleyici sinif atmosferinin olusturulabilmesi i¢in kuliip etkinliklerinde eglence

unsurlarina yer verilmesi gerektigini asagidaki sekilde aciklamistir:

Ogretmenin ¢ok bozmamas1 gerekiyor agik¢asi plani. Ama onun disinda 6gretim
yontem teknikleri farkli olabilir tabii ki. Yani 0gretmen daha eglenceli hale
getirebilir. Clinkii MUN sikici olursa o zaman o sinerji olusmaz. [Kuliip derslerinin]
stkict gegmemesi gerekiyor, Ogretmenlerin farkli yontemlerle &grencileri

yonlendirmeleri gerekiyor.

Benzer sekilde, Ozan 6gretmen de “Icebreakerlar var MUN’e gercekten gittiklerinde
yaptiklari. Onlar belki eklenebilir [kuliip etkinliklerine de].” sozleriyle Model
Birlesmis Milletler Konferansi’nda uygulanan kaynastirma aktivitelerine kuliipte daha
fazla yer verilmesini 6nermistir. Nitekim, 8. sinif 6grencisi Oykii de “Daha 6zgiiven
artirict ve stres attiricr faaliyetler yapilabilir MUN i¢inde. Bunun disinda pek
degistirmek istedigim bir sey olmaz.” sozleriyle kuliipte yer verilecek etkinliklerden

beklentilerini dile getirmistir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc ve Tartisma

Calismada Model Birlesmis Milletler Kuliibii, 6gretmen ve 6grencilerin kuliipteki
deneyimleri ile kuliip faaliyetlerine iliskin elestirileri ve Onerileri g¢ercevesinde
incelenmis; katilimcilarin goriismelerde verdikleri yanitlar veri analizi neticesinde
Ogrencilerin Model Birlesmis Milletler’e Katilma Sebepleri, Model Birlesmig
Milletler’in Ogrenme Ciktilar1, Model Birlesmis Milletler’in Ogretmenlere Katkilar:
ve Model Birlesmis Milletler Kuliip Faaliyetlerine Yénelik Elestiriler temalar1 altinda

sunulmustur.

Ogrencilerin Model Birlesmis Milletler’e katilma sebeplerinin incelendigi ilk temada,
ogrencilerin kiiresel sorunlara ¢6ziim iiretmek, yabanci dil becerilerini gelistirmek,
sosyal iligkilerini gelistirmek, kendilerini ifade edebilmek ve farkli bakis acilari
kazanmak gibi ¢esitli sebeplerle kuliipte yer almak istedikleri kaydedilmistir. Bu
noktada, one ¢ikan sebeplerden biri 6grencilerin kiiresel sorunlara ¢éziim iiretme
istekleridir. Model Birlesmis Milletler, 6grencilerin insan haklar1 ihlalleri, kiiresel
1sinma, yenilenebilir enerji gibi kiiresel konular hakkinda bilgi edinebildikleri,
diinyada yasanan sorunlar1 sorgulayici bir perspektifle ele alabildikleri ve bu sorunlara
iliskin ortaya attiklar1 fikirlerle ¢6ziimiin bir parcasi olabildikleri egitsel bir
similasyondur (Dittmer, 2013). Bu baglamda, modelin bireyleri karar alma siireclerine
dahil etmesi dolayistyla genglerin ilgisini ¢ektigi goriilmektedir. Ogrencilerin kuliipte
yer almak istemelerinin bir diger one ¢ikan sebebi ise yabanci dil becerilerini
gelistirmek istemeleridir. Alanyazinda 6grencilerin kuliibe katilma sebeplerine iliskin
ylriitiilmiis bilimsel bir caligmaya rastlanmamasina karsin, bir¢ok calismada modelin
yabanci dil becerilerinin gelisiminde etkili oldugu belirtilmistir (Adamson, 2016;
Ipekei, 2021). Bu noktada, dgrencilerin bu yondeki talepleri ile alanyazinda y(ritilen
calismalarin ortiistiigii ifade edilebilir. Ogrencilerin kuliibe katilmak istemelerinin bir
diger sebebi ise sosyal iliskilerini gelistirmek istemeleridir. Insanlar, dogas: geregi, ilgi
alanlarmim ortiistiigii insanlarla bir araya gelme ve benzer ugraslara sahip arkadagslar

edinme egilimindedir. Dolayisiyla, bu durumun program dis1 etkinliklere katilimda da
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etkili olmasi sasirtict degildir. Dahasi, Levy (2018) ogrencilerin program disi
etkinliklere katilimini artirmak adma grup igerisinde ogrencilerin arkadaglik
kurabilecekleri olumlu bir atmosferin olusturulmasi gerektigine dikkat ¢ekmektedir.
Ogrencilerin kuliibe katilmak istemesinin bir baska sebebi ise kendilerini ifade
edebilmek istemeleridir. Calismada genglerin gelecekleri hakkinda s6z sahibi olmak
ve sorumluluk almak istedikleri goriilmektedir. Gorlismelerde diisiincelerini 6zgiirce
paylasabilecekleri bir ortamda bulunmak istedikleri, fikirlerinin deger ve kabul
gordiigiinii gérmeye ihtiyaglart oldugu ifade edilmistir. Bu noktada, dgrencilerin
Model Birlesmis Milletler Kuliibii’nii, diisiincelerini yargilanmadan paylasabilecekleri
ozgiir bir alan olarak algiladiklar1 dikkat ¢ekmektedir. Ogrencilerin kuliibe katilmak
istemesinin bir baska sebebi ise farkli bakis acilar1 kazanmak istemeleridir.
Ogrencilerin, one siirdiikleri fikirleri tartisirken diisiinme kaliplarmin digina ¢ikmak ve
olaylar1 farkli boyutlariyla ele almak istedikleri goriilmektedir. Kurgusu dolayisiyla,
model farkli glindem maddelerinin farkli perspektiflerden ele alindigi bir
similasyondur (Levy, 2016). Bu yoniiyle modelin 6grencilerin bu isteklerini

karsiladig1 ifade edilebilir.

Model Birlesmis Milletler’in 6grenme ¢iktilarinin incelendigi ikinci temada elde
edilen veriler ise, Yasam Becerilerine Yonelik, Akademik Gelisime Yonelik ve Egitim
Durumlarmma Yonelik Ogrenme Ciktilar: kategorileri altinda ele alinmistir. Yasam
becerilerine iligkin 6grenme ¢iktilari; diistinme becerileri, duygusal beceriler ve sosyal
beceriler altinda sunulurken; diisiinme becerilerine yonelik 6grenme ¢iktilarinda,
Ogrencilerin modelde elestirel diisiinme, yaratict diisiinme ve problem ¢6zme
becerilerini gelistirdigi kaydedilmistir. Calismada 6grencilerin arastirma yuriitiirken
farkl bilgi kaynaklarindan yararlandigi, ele alinan olgulart iilkelerinin perspektifinden
bakarak yorumladigi, c¢ikarimlar yaptigi ve karsit goriisleri degerlendirdigi
goriilmiistiir. Elestirel diislinmenin alt boyutlarina isaret eden bu eylemlerin yani sira,
kuliipte gorevli Ogretmenler siirecin sonunda &grencilerin  bakis agilarin
genisledigini ve bunun giinliikk hayatlarma da yansidigini paylasmistir. Nitekim,
Adamson (2013) da yiriittiigli calismada, Ogrencilerin  kuliipte elestirel
diistindiiklerini, gerekgeler sunduklarini ve olaylar1 sebep-sonug iliskisi kurarak ele
aldiklarin1 dile getirmektedir. Bu bulgular, farkli aragtirmacilar tarafindan da
desteklenmektedir (Coughlin, 2013; Nasution & Sukmawati, 2019). Elestirel

diisiinmenin yani sira, 6grencilerin kuliipte yaratici diisiinme becerilerini gelistirdikleri
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goriilmiistiir. Ogrenciler goriismelerde verdikleri yamtlarda, yaratici insanlarla bir
araya geldiklerinde verimli fikirlerin ortaya ¢iktigini, bu durumun onlara farkli bakis
acilar1 kazandigini, kendilerinin de bu fikirlerin bazilarini1 reddedip bazilarini kabul
ederek farkli bir fikirler gelistirebildiklerini ifade etmistir. Ogrencilerden biri ayni
zamanda Model Birlesmis Milletler’deki bu is birlikli problem ¢6zme siirecinden
hareketle, giinliilk hayatinda da farkli goriislerle kendi goriislerini birlestirerek yeni
fikirler iiretebildigini ifade ederek modelde edindigi deneyimleri kendi hayatina
transfer ettigini paylagsmistir. Bu noktada, alanyazinda modelin 6grencilerin yaratici
diistinme becerilerini gelistirdigini ifade eden benzer ¢alismalara rastlanmaktadir
(Fortin, 2012; Ipekgi, 2021). Bununla birlikte, grencilerin modelde problem ¢dzme
becerileri gelistirdikleri goriilmektedir. Ogrenciler Model Birlesmis Milletler’deki
deneyimlerinden hareketle, kisisel hayatlarinda da ¢evrelerinde olusan problemlere
daha rahat ¢6zim Uretebildiklerini ifade etmislerdir. Calismada elde edilen bu
bulgularin alanyazindaki caligmalar ile paralellik gosterdigi goze carpmaktadir

(Adamson, 2013; Coughlin, 2013).

Duygusal becerilere yonelik 6grenme ¢iktilari incelendiginde ise, modelin 6grencilerin
0zguven gelisimini, kendini ifade edebilme becerisini, empati kurma becerisini ve
sorumluluk duygusunu gelistirdigi ve Ogrencilere 6z farkindalik kazandirdigi
goriilmistiir. Bu noktada, 6zgliven gelisiminin en belirgin ¢iktilardan biri oldugu
dikkat ¢ekmektedir. Calismada yer alan 6grencilerin Model Birlesmis Milletler’in
topluluk 6niinde yabanci dilde konugsma yapma noktasinda 6zgiivenlerini artirdigi,
ogrencilerin modelde emeklerinin karsiligmi aldiklarinda kendilerini hem daha
Ozglivenli hem de daha degerli hissettigi kaydedilmistir. Bu durumun ayrica
ogrencilerin aidiyet duygularini artirdig1 ve kuliip etkinliklerine katilmalar1 noktasinda
kendilerini motive ettigi gorilmektedir. Bunlarin yani sira, Ogrencilerin kuliip
disindaki derslerinde de daha 6zgiivenli ve aktif olmaya, daha fazla s6z hakki almaya
basladigi, bunun icine kapanik Ogrencilerde de gozlemlendigi paylagilmistir. Bu
bulgunun, alanyazindaki ¢alismalarla paralellik gosterdigi goriilmektedir (Hazleton &
Mahurin, 1986; Zenuk-Nishide & Tatsuki, 2012). Duygusal becerilere yonelik
ogrenme ¢iktilarndan bir digeri ise 6z farkindaliktir. Ogrencilerin gériismelerde
kaydettikleri “Diinyada olup bitenlerin hi¢ farkinda degilmisim.” ve “Ben kendimi
tanimiyormusum.” sozleri, kuliip ve konferans faaliyetleri ile Ogrencilerin 6z

farkindalik kazandigini gozler oniine sermektedir. Yansitici diisiinme, dgrenmenin
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onemli bir pargasidir (Kolb, 1984, Akt. Chang, 2019). Modelin de bu yonuyle
ogrencilerin daha once farkinda olmadiklar1 yonlerini kesfetmelerini ve gelistirmeleri
gereken yonlerinin farkma varmalarini sagladign goriilmiistiir. Ozgiiven ve 6z
farkindaligin yani sira, kuliipte Ogrencilerin kendini ifade edebilme becerilerini
gelistirdikleri kaydedilmistir. Ogrencilerin kuliipte farkli fikirlere saygi duymay1
ogrendikleri, iletisim konusunda {islubun Onemini kavradiklar1 ve i¢ine kapanik
ogrencilerin dahi kuliipte kendilerini ifade etmeye basladiklar1 dikkat ¢ekmistir. Bu
noktada, kuliipte gorevli 6gretmenler; kaygi problemi yasayan, topluluk oniinde
konusmakta zorlanan ancak Ingilizce seviyesi iyi olan dgrencilerle kisa siirede yol
aldiklarimi ve bu 6grencilerin konferansta sergiledikleri performansla 6ne ¢ikarak 500
kisiden alkis aldigim ifade etmistir. Ogrencilerden biri, bunun yan1 sira tartismalarda
insanlar1 6zel noktalarindan vurmamalar1 gerektigini diisiindiiglinii belirterek kuliipte
empati kurma becerisi gelistirdigini dile getirmistir. Bu boliimde 6ne ¢ikan bir diger
onemli bulgu ise modelin 6grencilerin sorumluluk duygusunu gelistirmesidir.
Katilimcilar goriismelerde Model Birlesmis Milletler Konferansi’na hazirlanmanin
caba gerektiren yogun bir siire¢ oldugunu ve bu durumun kuliipte yer alan 6grencilerin
sorumluluk duygusunu gelistirdigini ifade etmistir. Benzer sekilde, Zenuk-Nishide ve
Tatsuki (2012) dgrencilerin kuliipte yiirtittiikleri arastirmalar ve konferansa hazirlik
stiregleri ile kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu aldigini ifade etmektedir. Kuliipte
tartismalarin  yiritiilebilmesi i¢in Ogrencilerin kuliip disinda da arastirmalar
ylriitmeleri ve giindem maddelerine hazirlanmalar1 gerektiginden, kuliibe katilimin

ogrencilerin sorumluluk almasini zorunlu kildig: dile getirilebilir.

Diger yandan, sosyal becerilere yonelik 6grenme ¢iktilar1 incelendiginde, modelin
Ogrencilere sosyal ve kiiltiirel farkindalik kazandirdigi, 6grencilerin olumlu sosyal
iligkiler geligtirmelerini sagladigi, iletisim ve liderlik becerilerini gelistirdigi
goriilmistiir. Caligsmada, 6grencilerin, temsil ettikleri iilkeler ve Birlesmis Milletler’in
isleyisi hakkinda bilgi edinerek sosyal ve Kkiiltiirel farkindalik kazandiklari
kaydedilmistir. Bu noktada, belirgin sekilde 6ne ¢ikan bu bulgunun, alanyazindaki
caligmalarla paralellik gosterdigi goriilmektedir (Jesuit & Endless, 2018; Obendorf &
Randerson, 2013). Bunun yani sira, kuliipte 6grencilerin gerek akranlariyla gerekse
ogretmenleriyle olumlu sosyal iligkiler gelistirdigi dikkat cekmektedir. Goriismelerde
ogretmenler, kuliipte bir aile gibi hissettiklerini, 6grencileriyle goniil bag1 kurduklarini

ve kuliip disinda da ihtiyaglari oldugunda &grencilerine destek sunduklarini ifade
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etmistir. Nitekim, Levy (2018) de ogrencilerin olumlu sosyal iligkiler kurdugu
ortamlarda, program dis1 etkinliklerde yer almaya daha yatkin olduklarini ve bu tiir
faaliyetlere diizenli olarak katilmaya gayret ettiklerini dile getirmis, bu tiir program
dis1 etkinliklere katilimi artirmak i¢in O6grencilerin arkadaslik kurmalarmin tesvik
edilmesini 6nermistir. Bununla birlikte, calismada yer alan bir 6grenci gerek arkadas
cevresiyle gerekse yeni tanistigi insanlarla kurdugu iletisimin giiclendigini ifade
ederek modelin iletisim becerilerinin gelisimi noktasinda katki sundugunu dile
getirmistir. Bu bulgunun, farkli arastirmacilar tarafindan da desteklenmekte oldugu
gorulmektedir (Phillips & Muldoon Jr., 1996; Ripley vd., 2009). Son olarak, ¢alismada
i birligine dayali 6grenme ortaminin bir getirisi olarak, 6grencilerin bir boliimiiniin
grup c¢alismalarinda aldiklar1 rollerle liderlik vasfi gelistirdikleri kaydedilmistir.
Rosenthal vd. (2001), karar verme, uzlasma, liderlik ve iletisim becerilerinin
vatandaglarin sahip olmasi gereken Onemli beceriler oldugunu belirtmektedir.
Dolayisiyla, 6grencilerin kuliipte edindikleri deneyimlerin, sorumluluk alan bilingli

vatandaglar olarak yetismeleri yoniinde kendilerini destekledigi ifade edilebilir.

Akademik gelisime yonelik 6grenme ¢iktilart incelendiginde ise, 6grencilerin kuliipte
edindikleri deneyimler ile yabanci dil gelisimlerini c¢esitli agilardan destekledigi,
aragtirma yapma ve tartisma yiirilitebilme becerilerini gelistirdigi kaydedilmistir.
Yabanci dil gelisimine yonelik elde edilen bulgularda, o6grencilerin kuliipte
yiiriittiikleri caligmalarla kelime dagarcigini artirdig ve burada 6grendikleri kelimeleri
farkli derslere de transfer ettikleri goriilmiistiir. Ayrica, grencilerin Ingilizce
yiirlitiilen ¢alismalar dolayisiyla dili iletisim amacli kullandigi, anlasilmak ve derdini
anlatabilmek i¢in bu dilde konusmasi gerektiginin bilincinde oldugu, kuliipte herkes
Ingilizce konustugundan kendilerini bu dilde ifade etmekten cekinmedigi tespit
edilmistir. Dolayisiyla, modelin kuliipte olusturulan 6grenme ortami sayesinde
ogrencilerin yabanci dilde akici konusmalarini destekledigi goriilmiistiir. Ogrenciler
bunun yam sira, siirekli Ingilizce konustuklarinda telaffuzlarmi da gelistirdiklerini
ifade etmistir. Caligmada elde edilen bu bulgularin alanyazindakilerle birebir ortilistiigii
gorulmektedir. Zenuk-Nishide ve Tatsuki (2012) modelin yabanci dilin daha gergekg¢i
bir ortamda kullanilmasi i¢in bir firsat yarattigini ve Ogrencilere daha kisisel bir
ogrenme deneyimi sundugunu savunurken, Adamson (2016) ¢aligmasinda modelin
ogrencilerin  Ingilizce konusma motivasyonunu artirdigmni, dil becerilerini

gelistirdigini ve kelime dagarcigini genislettigini ortaya koymaktadir. ipekgi (2021)
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ise, Model Birlesmis Milletler’in ardindan 6grencilerin Ingilizce konusma kaygilarinin
diistiigiinii ve Ingilizceye yonelik tutumlarinin olumlu yénde degistigini saptamistir.
Diger yandan, Nasution ve Sukmawati (2019), modelin dgrencileri kelime bilgisi ve
akict konusma noktasinda destekledigini, Ogrencilerin konferansta Ingilizce
konusurken daha oOzgiivenli durus sergilediklerini ifade etmistir. Alanyazindaki
calismalardan farkli olarak, arastirmada modelin 6grencilerin dil bilgisi konusunda da

kendilerini gelistirmelerine yardimci oldugu goriilmistiir.

Yabanci dil gelisiminin yani sira, ¢calismada modelin 6grencilere arastirma yiiriitme
becerisi kattig1 kaydedilmistir. Ogrencilerin konferansa hazirlanirken arastirma
stirecini nasil yonetmeleri gerektigi noktasinda deneyim kazandig1 goriilmektedir. Bu
noktada, internette karsilasilan her kaynagimn dogru bilgi vermeyebilecegi ve
karsilasilan kaynaklarin giivenilirlik agisindan bu gozle sorgulanmasi gerektigi gibi
konularin 6grencilerle paylasilmasi 6énem arz etmektedir. Bununla birlikte, modelin
ogrencilerin tartigma yiiriitme becerilerini gelistirdigi dikkat ¢cekmektedir. Kulipte
ogrenciler tartigmanin aslinda bir fikir aligverisi oldugunu gérmiis, bir anlagsmazlik
durumunda ¢6ziim odakli bir tartisma ve uzlasmaci bir tavir ile problemlerin
coziilebilecegini deneyimlemislerdir. Ayrica, 6grencilerin tartismalar sirasinda zaman
zaman miinazaradakine benzer sekilde pratik zekayi kullandiklari goriilmustiir.
Calismada elde edilen bulgulara paralel sekilde, Zenuk-Nishide ve Tatsuki (2012) de
iki glinliik bir Model Birlesmis Milletler Konferansi’nin ardindan 6grencilerin tartigma
ve uzlasma becerilerinde gozle goriiliir bir gelisim oldugunu kaydetmistir. Crossley-
Frolick (2010) ise tartismalar sayesinde simiilasyonda soyut kavramlarin giindem
maddeleri lizerinden daha somut bicimde ele alinabildigini, karmasik olgularin
diplomasi ve uzlagma ile analiz edilebildigini ve 6grencilerin bu iletisim becerilerini
gelistirilebildigini dile getirmektedir. Bu yoniiyle ¢alismada elde edilen bulgularin

alanyazindaki ¢aligmalar ile uyumlu oldugu gériilmektedir.

Caligmada ayrica dogrudan Model Birlesmis Milletler’in ¢iktis1 olmasa da kuliipte
olusturulan 6grenme ortami dolayisiyla dgrencilerin edindigi birtakim kazanimlar
oldugu goze ¢arpmistir. Calismada Ogrencilerin yaparak-yasayarak 6grenmenin bir
ciktis1 olarak, simiilasyonda bir delege gibi hareket ettikleri ve liderlerin karar alma
stireclerini deneyimledikleri goriilmiistiir. Alanyazinda modelin yaparak-yasayarak
o0grenme perspektifinden incelendigi ¢alismalarda, 6grencilerin bizzat kendi

deneyimleri olmasi dolayisiyla 6grenmelerinin, kavramlarin soyut olarak incelendigi
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diger derslere kiyasla daha kalic1 oldugu paylasilmistir (Preston, 2000, Akt. Zenuk-
Nishide & Tatsuki, 2012). Ayrica ¢alismada, kuliipte bireysel ¢abadan 6te is birlikli
bir ¢dziim (retme sdrecinin hdkim oldugu, O6grencilerin hazirlik siireglerinde
durumunda onlara destek olan danigmanlar pozisyonunda gorev aldigi goriilmektedir.
Ogrenciler ayrica Model Birlesmis Milletler Kuliibii’nde &n yargilardan ve yikici
elestirilerden uzak bir 6grenme ortami oldugunu, bu durumun da kuliip ¢aligmalarina
katilma noktasinda kendilerini motive ettigini dile getirmislerdir. Bu ortamin
ogrencilerin kendilerini ifade edebilmeleri ve o6zellikle yabanci dilde ¢ekinmeden
konusabilmeleri agisindan tesvik edici oldugu goriilmektedir. Ayrica, olusturulan bu
On yargidan ve yikici elestiriden uzak 6grenme ortaminin, kuliipte edindikleri bilgileri
disiplinler arasi bir 6grenme ile ders dismna da transfer edebilmeleri noktasinda

ogrencileri motive ettigi ifade edilebilir.

Calismada, Model Birlesmis Milletler’in yalnizca 6grencilere degil, ayni zamanda
ogretmenlere de katki sagladigi goriilmiistir. Model Birlesmis Milletler’in
ogretmenlere katkilarinin incelendigi {igiincii temada, modelin &gretmenlerin
profesyonel gelisimini ve yabanci dil gelisimini desteklerken, sosyal ve Kkiiltiirel
farkindaliklari1 ve motivasyonlarinit artirdigi kaydedilmistir. Alanyazinda modelin
ogretmenlerin gelisimine sundugu katkilara yonelik yiiritilmiis bir calismaya
rastlanmazken, Pettit ve digerleri (2017) alanyazindaki bu bosluga dikkat ¢ekmis ve
bu konuda bir aragtirma yiiriitiilmesini 6nermistir. Bu yoniiyle, ¢alismanin alanyazina
katk1 sunmasi beklenmektedir. Calisma kapsaminda yiiriitiilen goriismelerde,
Oogretmenler kuliipte edindikleri deneyimin kuliip disindaki smiflarinda
edindiklerinden farkli oldugunu, kuliipte farkli 6gretim yontem ve tekniklerini
kullandiklarin1 ifade etmistir. Bdylece, Model Birlesmis Milletler Kuliibii’'nde
ogretmenlerin alana dair bilgilerini tazeleme imkani bulduklar1t ve kendilerini
profesyonel anlamda gelistirmeye devam ettikleri goriilmiistiir. Nitekim, 6gretmenler
0zgecmislerinde Model Birlesmis Milletler deneyimine sahip olduklarini dile
getirmelerinin i bagvurularinda kendilerini 6ne ¢ikardigint belirterek bu durumun
okul yonetimleri tarafindan da deger gordigiine dikkat ¢cekmektedir. Profesyonel
gelisimin yani sira, kuliibiin 6gretmenlerin yabanci dil gelisimini de olumlu yonde
etkiledigi kaydedilmistir. Ogretmenler kuliip disindaki derslerde en fazla Intermediate

seviyede Ingilizce konusabildiklerini ancak Model Birlesmis Milletler’de, ele alman
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giindem maddelerine iliskili yeni kelimeler 6grendiklerini, daha fazla konusma pratigi
yapma imkan1 bulduklarini ve telaffuzlarimi gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Bunun
yaninda, 6gretmenlerin farkl iilkeler, kiiltiirler ve kiiresel anlamda giindemi mesgul
eden konular hakkinda bilgi edindikleri, dolayisiyla da sosyal ve Kkiiltiirel
farkindaliklarin1 artirdiklar1 goriilmiistiir. Ayrica, goriismelerde, kendilerine hitap
eden konularda arastirma ve tartigmalar yiiriitmelerinin, giindeme dair yeni bilgiler
edinebilmelerinin, 6grencilerle bag kurabilmelerinin ve onlarin sorgulamalarina ve
yeni fikirler liretmelerine tanik olmalarinin 6gretmenleri motive ettigi paylasilmigtir.
Bu yoniiyle, Model Birlesmis Milletler’in gelisim odakli bir kuliip oldugu ve
ogretmenleri ¢esitli agilardan destekledigi ifade edilebilir. Bu noktada, alanyazinda bu
konuya iliskin yiiriitiilmiis bir ¢calismaya rastlanmamasima karsin, sosyal ve kiiltiirel
farkindaliga (Jesuit & Endless, 2018; Obendorf & Randerson, 2013) ve yabanci dil
gelisimine (Adamson, 2016; Nasution & Sukmawati, 2019) dair elde edilen bulgularin
ogrencilerin edindigi kazanimlar ile paralellik gosterdigi goriilmektedir. Ayrica
kuliiblin 6gretmenleri farkli 6gretim yontem ve teknikleri deneyimlemeye, farkli
konular hakkinda arastirmalar yiiriitmeye ve ana dillerinin disinda bir dille karmagsik
durumlar1 analiz etmeye itmesi 6gretmenleri konfor alanlarmin disina ¢ikarmakta ve

kendilerini gelistirmelerini saglamaktadir.

Model Birlesmis Milletler kuliip faaliyetlerine yonelik elestirilerin incelendigi
dordiincii temada, kuliipte yer alan 68renci ve 6gretmenlerin ortaya attig1 elestiri ve
Oneriler, planlama ve uygulama asamalar1 olmak iizere iki ayr1 boyutta ele alinmistir.
Planlama asamasina yonelik yapilan elestirilerin basinda kuliibe katilimda 6n
degerlendirme eksigi gelmektedir. Calismada kuliibe katilmak isteyen 6grencilerin 6n
degerlendirmeye tabi tutulmamasiin birtakim olumsuz durumlar1 beraberinde
getirdigi goriilmektedir. Ogrencilerin kuliip calismalar1 kapsaminda neler yapilacagini
bilmemeleri, ne gibi sorumluluklar alacaklarinin farkinda olmamalari, bunun uzun
soluklu, zaman ve efor gerektiren bir siire¢ oldugunu bilmemeleri; siire¢ icerisinde
zorlanmalarma ve motivasyon kaybetmelerine neden olmustur. Bunun yani sira,
ogrencilerin bir bdliimiinlin ailelerinin istegi ve yonlendirmesiyle kuliibii tercih
ettikleri ancak kuliipte yer almaya yonelik bir i¢ motivasyona sahip olmadiklar1 dikkat
cekmistir. Bu sekilde bir dis motivasyon kaynag: ile kuliipte yer almaya karar veren
ogrenciler, istek ve motivasyonlarin1 uzun siire koruyamamis, nihayetinde kuliip

calismalarina yeterince zaman ayirmamis ve gereken eforu gostermemistir. Bunun
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neticesinde, temsil ettikleri {ilkenin pozisyonuna ve ele aliman giindem maddesine
yonelik yeterince arastirma yapmadiklart ve hazirlanmadiklar1 igin kuliipte ve
konferanslarda ytiriitiilen tartigmalarin verimsiz gegtigi kaydedilmistir. Gorligmelere
katilan Ogrenci ve Ogretmenler, kuliipte ele alinan konulara ilgisi olmayan veya
kuliibiin gerektirdigi sorumluluklar1 yerine getirmek istemeyen ogrencilerin kuliip
icerisinde yliriitiilen etkinliklere de ¢ogunlukla katilmadiklarini belirtmis; bu durumun
kuliip faaliyetlerini aksattigina ve grup dinamigini olumsuz yonde etkiledigine dikkat
cekmislerdir. Bu bulguya paralel sekilde, Fortin (2012), Model Birlesmis Milletler
Konferanslari’nda 6zellikle ele alinan giindem maddesi 6zelinde 6nemli konumlarda
bulunan {ilkelerin delegelerinin iyi hazirlanmis olmasi gerektigini, aksi halde
ylriitiilen tartigmalarin verimsiz olacagii savunmaktadir. Dolayisiyla, 6grencilerin
kuliip caligmalarina katilma noktasinda istekli olmalar1 ve kuliibe katilarak sorumluluk
aldiklarinin bilincinde olmalar1 6nemlidir. Bu noktada, kuliipte gorevli 6gretmenler ve
yabanci1 diller boliim baskani tarafindan, kuliip se¢iminin 6ncesinde Model Birlesmis
Milletler Kuliibii’niin tiim yonleriyle tanitilmasi ve kuliibe katilma talebinde bulunan
ogrencilerin bu taleplerinin ardindaki motivasyonu Ogrenmek adina sozlii bir

miilakatla 6n degerlendirmeye tabi tutulmasi 6nerilmistir.

Planlama asamasina yonelik yapilan bir diger elestiri ise kuliibe ayrilan ders saati ile
ilgilidir. Calismada kuliibe ayrilan ders saati konusunda farkli bulgular elde edilmistir.
Ogrenciler 6. ve 7. smif dgrencileri igin haftalik iki ders saatinin yetersiz oldugu
konusunda hemfikirken, 8. sinif dgrencileri i¢in farkli yorumlar yapilmistir. 8. sinif
Ogrencilerinden biri sinav seneleri olmasindan 6tiirii, okul diginda giindem maddesine
yonelik arastirma yiiritmek admna yeteri kadar vakit ayiramadigini ve bu sebeple
okulda kuliibe ayrilan ders saatinin artirilmasi gerektigini diisindiigiinii dile
getirmistir. Bir baska 8. siif 6grencisi ise ayni sekilde okul diginda aragtirma
yliriitmek i¢in yeterince vakit yaratamadigini ancak bu durumda sinava oOncelik
verdiginden kuliip ¢aligmalarini ikinci plana attigini ifade etmektedir. Ogrencilerin
goriismelerde yaptiklar1 yorumlarda, sinav odakli egitim sisteminin 6grencileri bir
oncelik belirleme durumuna ittigi goriilmektedir. Calismada ayrica 8. simf
ogrencilerinin beden egitimi derslerine girmeyip kuliip c¢aligmalarina katilarak
eksiklerini tamamlamaya calistiklar1 dikkat ¢ekmistir. Gorlismelerde bu durumu dile
getiren 0grenci, kuliibe katilmadig1 beden egitimi derslerinde siifta test ¢ozdiiklerini

ve ailesi tarafindan, test ¢ozmesinin kuliip ¢alismalarina katilmasindan daha 6nemli
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goriildiigiinii ifade etmistir. Dolayisiyla, ¢alismada elde edilen bulgular, beden egitimi
derslerinin ve secmeli derslerin temel dersler kadar degerli goriilmedigini, bu
derslerden elde edilecek kazanimlarin okul yonetimi, 6gretmenler ve Ogrenciler
tarafindan goz ardi edildigini gozler 6niine sermektedir. Bu noktada, elde edilen bu
bulgularin alanyazindaki ile benzerlik gosterdigi goriilmektedir. S6z gelimi, Orhan ve
Acar (2018), egitim programinda yer verilmesine karsin; beden egitimi, resim, miizik
gibi derslerin iiniversiteye giris sinavina hazirlanmakta olan lise 6grencileri i¢in okul
yonetimi ve dgretmenler tarafindan g6z ardi edildigini dile getirmistir. Calisma, bu
durumun lise diizeyiyle sinirli olmadigini, ortaokul diizeyinde de deneyimlendigini

goOstermektedir.

Bu boliimde 6ne ¢ikan bir bagka elestiri ise komite sayisinin ve danisman sayisinin
yetersizligi ile 6grenme ortaminin fiziksel yetersizligidir. Bulgular boliimiinde ayr1
ayr1 ele almsa da bu ii¢ elestirinin birbirleriyle iliskili oldugu goriilmektedir.
Calismada kuliipteki 6grenci sayismin artmastyla kuliip faaliyetlerinden elde edilen
verimin diistiigii goéze carpmaktadir. Goriismelerde, 6grenciler Model Birlesmis
Milletler Kuliibii’niin ilk haftalarinda 20-25 kisilik sinif mevcudu ile tek bir sinifta
yaptiklar1 ¢aligmalar1 etkili bulamadiklari, komitelere ayrildiklar1 agamada 8-10
kisilik siniflarda, ayr1 birer danisman ile ¢alistiklar siirecin daha verimli gectigini ifade
etmislerdir. Nitekim, alanyazinda rastlanan ¢alismalarda da kuliibiin daha az kisi sayis1
ile smirh tutuldugu kuliip ve konferanslarda daha etkili bir 6grenme ortaminin
olustugu; 6grencilerin yiiriitiilen ¢aligsmalara daha aktif olarak katilma sans1 buldugu
ve calismalarina yonelik daha sik doniit alabildikleri goriilmektedir (Ripley vd., 2009).
Benzer sekilde, Fortin (2012) de simiilasyona katilan toplam kisi sayisinin 40 ile
siirlandig1 konferanslardan daha fazla verim alindig1 savunmaktadir. C6gmen (2022)
ise program dis1 etkinliklerin 21. ytlizy1l becerilerinin kazandirilmasi noktasinda etkili
oldugunu ancak uygulama noktasinda 6gretmen-06grenci sayist, fiziki olanaklar ve eski
aligkanliklar gibi konularda eksiklikler goriildiiglinii ifade etmistir. Dolayisiyla bu
durumun yalnizca Model Birlesmis Milletler Kuliibii’nde degil, program dis1

etkinliklerin genelinde rastlanan bir sorun oldugu goriilmektedir.

Calismada kuliip faaliyetlerine dair dile getirilen elestirilerden bir baskas1 ise egitsel
materyal eksikligidir. Alanyazinda bu yonde bir bulguya rastlanmazken, ¢alismada yer
alan Ogretmenlerin destekleyici egitsel materyal yoniinden eksiklik hissettikleri

kaydedilmistir. Ogretmenler, 6grencilerin Model Birlesmis Milletler Konferansi’nda
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neler yapacaklarini adim adim gorebilecekleri video tabanli egitsel igerikler
hazirlanabilecegini, 6grencilerin bu icerikleri -makale yazma veya arastirma yapma
gibi- evde bireysel olarak yiiriitecekleri c¢alismalari esnasinda kaynak olarak

kullanabileceklerini ifade etmislerdir.

Planlama asamasma dair dile getirilen bir diger elestiri ise komite se¢iminde
ogrencilerin goriislerine bagvurulmamasidir. Kuliipte gérevli 6gretmenler, 6grencileri
komitelere yerlestirirken ilgilerini ¢eken konular1 g6z 6niinde bulundurduklarini ifade
etse de komite bagina diisen 0grenci sayis1t géz Oniine alindiginda, her 6grencinin
istedigi komiteye atanmasinin miimkiin olmadig1 goriilmektedir. Ancak goriismelerde
ogrenciler ilgi duyduklari komitelerde yer almak istediklerini, aksi halde kuliip
calismalarina katilma ve konferansa hazirlanma konusunda isteksiz olduklarini; bu
durumun da kuliipteki 6grenme ortamini olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin Model Birlesmis Milletler’den aldiklar1 verim, kendilerine atanan iilkeye
ve glindem maddesine ne kadar ilgili olduklartyla ve bu alanda arastirma yapmak igin
ne kadar istek duyduklariyla yakindan iliskilidir. Dolayistyla, bu konuda 6grencilere

miimkiin oldugunca esneklik taninmasi 6nerilebilir.

Calismada planlama asamasina dair dile getirilen bir diger elestiri ise giindem
maddeleri ile ilgilidir. Goriismeye katilan 6grencilerden biri kendi komitesinde ele
aliman giindem maddesinin yerel bir sorun oldugunu ve yalmzca belirli tlkeleri
etkiledigini ifade ederek giindem maddelerinin se¢iminde islevselligin dikkate
alinmamasindan dem vurmus, yaptig1 arastirmalardan giinliik hayatta istifade
edemeyecegini dile getirmistir. Bu noktada, belirlenen giindem maddelerinin yerel
sorunlar arasindan secilmesinin 6grencileri belli bir bolge ile sinirlamakta oldugu ve
Ogrencilerin olay1 genis bir perspektiften ele almalarini zorlastirdigr goriilmektedir.
Alanyazinda dogrudan bu konuya iligkin bir bulguya rastlanmazken, Fortin’in (2012)
calismasinda, giindem maddelerinin se¢iminde kazanimlarin 6n planda tutulmasinin
onemini vurguladigi goriilmektedir. Goriigmeye katilan O6gretmenlerden biri ise

giindem maddeleri belirlenirken 6grencilerin de goriislerinin alinmasini 6nermistir.

Bu boéliimde 6ne ¢ikan bir bagka elestiri ise egitim programinin tasariminda siirecin
etkin planlanamamasidir. Incelenen okulda kuliip ¢alismalar1 iki donem siirmekte,
okulun diizenledigi konferans ¢ogunlukla mart ayinda organize edilmektedir. Ancak
yabanci diller boliim bagkani, goriismede zaman zaman konferansin mayis ayina kadar

sarkabildigini, bu durumda 6grencilerin konferansa hazirlanmak i¢in ¢ok uzun bir
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stireleri oldugunu ve zaman zaman sikilabildiklerini dile getirmistir. Kuliipte yer alan
bir dgrenci ise bu gibi durumlarda kuliipte islenen baz1 konularin tekrara diistiigiinii,
bu siirecin gerek Ogrencilere gerekse Ogretmenlere zaman kaybettirdigini ve
Ogrencilerin ilgisini yitirmesine yol agtigini ifade etmistir. Diger yandan, konferansin
cok yakin bir tarihte organize edilecegi duyuruldugunda ise dgrencilerin hizli bir
hazirlik siirecine girmeleri gerekmektedir ve bu durum onlar1 strese sokmaktadir.
Yabanci diller bolim baskani, goriismelerde senede iki ve istii konferansa
katildiklarinda siirecin daha verimli gectigini; Ogrencilerin birden fazla konuda
arastirma ylriiterek daha fazla bilgi edinebildigini, ilk deneyimlerinin ardindan
kuliipte daha aktif olduklarin1 ve c¢alismalarin1 eksiksiz tamamlayabildiklerini
belirtmistir. Boliim baskan1 ayrica bu durumun kuliipte kullanilacak egitsel
materyallerin se¢ilmesi ve sunulmasi bakimindan Ogretmenlerin is yiikiini
hafiflettigini de dile getirmistir. Alanyazinda, Zenuk-Nishide ve Tatsuki’nin (2012)
kuliip caligmalarinin iki donemi kapsayacak sekilde planlanmasini 6nerdigi, boylece
ogrencilerin daha kolay bi¢imde hazirlanabileceklerini ve kuliipte daha derin bir
ogrenmenin saglanabilecegini ifade ettigi goriilmektedir. Bu noktada, kuliip
caligmalarinin iki donemi kapsayacak sekilde planlanmasi ancak bir egitim-6gretim
yili igerisinde katilacaklar1 konferans sayist konusunda almacak kararin 6grencilere
birakilmasi onerilebilir. Ayrica konferans tarihlerinin egitim-6gretim yilinin basinda
duyurulmas: ve egitim programinin bu tarith baz alinarak tasarlanmasi, kuliip

calismalarinin daha verimli gegmesini saglayacaktir.

Planlama asamasina dair dile getirilen bir diger elestiri ise egitim programinin
tasariminda dgretmenlerin goriislerine bagvurulmamasidir. Incelenen durumda Model
Birlesmis Milletler Kuliibii’niin egitim programinin yabanci diller boliim baskanlari
ile yabanci diller bolim koordinatoriiniin ig birligiyle tasarlandigi ifade edilmistir.
Ancak kuliipte gorevli bir 6gretmen programin tasariminda kendilerinin goriisiine
basvurulmadigi ifade etmis, 6gretmenlerin de Model Birlesmis Milletler Kuliibii’ndeki
deneyimlerinden yararlanarak kuliipte uygulanan egitim programina dair goriis ve
Onerilerini paylasabilecegini dile getirmistir. Program gelistirme siirecinde tiim
paydaslarm karar alma siireclerine dahil edilmesi dnemlidir (Demirel, 2017). Ozellikle
demokrasi ve esitlik tizerine kurulu Model Birlesmis Milletler’de egitim programina
ve 0gretim slirecine dair 6grenci ve 0gretmenlerin goriisiine bagvurulmasiin degerli

oldugu diisiliniilmektedir.
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Yine dordiincii tema altinda sunulan uygulama asamasina yonelik yapilan elestirilerde
ise 0grenci merkezli etkinliklerin yetersizligi dikkat ¢cekmektedir. Goriigmelerde, tim
Ogrencilerin tek bir smifta toplandig1 kuliip ¢aligmalariin ilk asamasinda 6grenci
merkezli etkinliklerin sayica yetersiz oldugu ifade edilirken, komitelere ayrilip daha
kiigiik gruplarla yiiriitiilen caligmalarda 6grenci merkezli etkinliklerin sayisinin arttig1
ve siirecin daha eglenceli ve 6gretici gegtigi dile getirilmistir. Ayrica kuliipte yer alan
ogrenciler, 6grenci merkezli etkinliklerde kendilerini daha fazla s6z sahibi gordiigiini
ve kullip ¢caligmalarmin ilk asamasinda ytiriitiillen etkinliklerin bilgi yogunlugunun
azaltilmasi1 durumunda kuliipte daha keyifli ve eglenceli bir 68renme ortami
olusturulabilecegini ifade etmislerdir. Model Birlesmis Milletler baglaminda dogrudan
bu konu 6zelinde yiratilmis bilimsel bir ¢calismaya rastlanmasa da 6grenci merkezli
etkinliklerin ise kosuldugu derslerde 6grencilerin daha aktif bir 6grenme deneyimi
edindigi, derse kars1 daha olumlu bir tutum gelistirdigi ve nihayetinde daha yiiksek bir
akademik basar1 sergiledigi goriilmektedir (San & Ibrahimoglu, 2017).

Uygulama asamasina yonelik dile getirilen bir baska elestiri ise 6gretimin yontem ve
teknikler bakimindan gesitlendirilmemesidir. Alanyazinda bu konuda yiiriitiilmiis
bilimsel bir ¢alismaya rastlanmazken, goériismelerde kuliip ¢alismalarinin gogunlukla
tartisma ve grup calismalar ile sinirli tutuldugu; kuliipte gezi gozlem, gosterip
yaptirma ve drama gibi yontemlere basvurulmadigr dile getirilmistir. Gorlismelerde
bir 6gretmen, o6grencilerin Model Birlesmis Milletler Konferansi’nda nasil hareket
etmeleri gerektigini ve Model Birlesmis Milletler’deki resmi dili nasil kullanacaklarini
somut bir bigimde gorebilmeleri agisindan kuliip etkinlikleri kapsaminda gezi
diizenlenmesini 6nermistir. Bir baska 6gretmen ise, 6grencilere deneyim kazandirmak
adina gosterip yaptirma teknigini kullanarak bir makale ve yasa tasarisini sinifta
ogrencilerle birlikte yazabileceklerini ifade etmistir. Diger yandan, Ogrencilerin
topluluk o6niinde konugsma becerilerini gelistirilebilmeleri icin kuliipte drama
yontemine bagvurulmasi noktasinda &gretmen ve Ogrencilerin hemfikir oldugu
gorilmektedir. Goriismelerde ogrenciler topluluk Oniinde etkili bir konugsma
yapabilmenin zaman zaman dogac¢lama yapmay1 da zorunlu kildiginmi ifade ederek
kuliipte konusma pratigi kazanmalar1 adina dramadan yararlanilabilecegini dile
getirmiglerdir. Nitekim, bir 6grenci kuliipteki bircok 6grencinin dogaglama yapma
konusunda sorun yasadigini belirtmis ve drama yardimiyla hitap ve telaffuz ile ilgili

yasadiklar1 problemleri de azaltabileceklerini savunmustur.
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Bu béliimde &ne ¢ikan bir bagka elestiri ise hazirhik eksikligi {izerinedir. Ogrencilerin
konferansta kendilerini yetersiz hissettikleri noktalarin arastirma eksikligi ve Ingilizce
kelime bilgisi eksikliginden kaynaklandigi dikkat cekmektedir. Bir 6grenci
goriigmelerde tiim delegelerin yeterince arastirma yapmis bi¢cimde tam donanimli
olarak konferansa katilmalarinin konferansin verimli ge¢mesi i¢in 6nemli oldugunu
ifade ederken, bir bagka 6grenci ise kuliipteki hazirlik ¢alismalar1 kapsaminda temsil
ettikleri tilkenin bir vatandasiyla ¢evrim i¢i konusma sansina sahip olmalarinin iilkenin
kiiltiirii ve vatandaslarin bakis agilart hakkinda kendilerine fikir verebilecegini
savunmustur. Bu noktada, 6grencinin bu 6nerisinden hareketle, farkli tilkelerde Model
Birlesmis Milletler Organizasyonlari’na bagli &grenci topluluklari olusturularak
ogrencilerin birbirleriyle iletisim kurabilecekleri sosyal medya gruplar1 kurulmasi
onerilebilir. Diger yandan, 6grencilerin ilk katildiklari konferanslarda zaman zaman
kendilerini ingilizce kelime bilgisi noktasinda yetersiz hissettikleri ancak komitelerde
sunulan 6grenme ortammin 6n yargilardan ve yikici elestirilerden uzak olmasi
sebebiyle bunu astiklar1 goriilmiistiir. Ayrica goriismelerde bir 6gretmen 6grencilerin
kendilerini ingilizce kelime bilgisi ve Model Birlesmis Milletler’de kullanilan
terminoloji  konusunda eksik hissetmeleri durumunda, kuliipte canlandirma
yapilabilecegini ifade etmistir. Bu noktada, dramadan yararlanilmasinin 6grencilerin
ogrendikleri terimleri ve kaliplar1 kullanarak pratik yapmalar1 acisindan destekleyici

olacag diisiiniilmektedir.

Calismada dile getirilen bir baska elestirisi ise kuliipte motive edici eglence
unsurlarinin yetersiz olmasidir. Calismada 6grenmeyi destekleyici sinif atmosferinin
olusturulabilmesi i¢in kuliip etkinliklerinde eglence unsurlarina yer verilmesi gerektigi
goriilmektedir. Goriismede bir 6gretmen, sinifta yiiriitiilen etkinliklerin sikici olmasi
durumunda sinifta sinerji olugsmayacagini ve ¢alismalardan bir verim alinamayacagini
ifade etmistir. Bu noktada bir bagka Ogretmen buz kirici aktivitelerden
yararlanilabilecegini dile getirirken, bir 6grenci ise kuliipte stres attiric1 ve 6zgiliven
artirici etkinliklere daha fazla yer verilmesini énermistir. Ogrenci ve 6gretmenlerden
gelen bu oOneriler ile, 6grencilerin kuliibe kars1 olumlu bir tutum gelistirecekleri ve
kuliip  faaliyetlerine  katilmalar1  noktasinda  motivasyon  kazanacaklar

distiniilmektedir.

Calisma kapsaminda genel bir degerlendirme yapilacak oldugunda, Model Birlesmis

Milletler’in 6grenme ¢iktilar1 noktasinda gerek yasam becerileri gerekse akademik
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gelisim bakimindan ogrencileri bir¢gok agidan destekledigi; istelik yalnizca
ogrencilerin degil, ayn1 zamanda oOgretmenlerin gelisimine de katki sundugu
goriilmektedir. Modelin Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglar1 ¢ergevesinde belirlenen
giindem maddeleri ve destekledigi 21. yiizyil becerileri ile, degerli bir program dis1
etkinlik oldugu ve bu perspektifiile diger program dis1 etkinlikler i¢cin 6rnek teskil ettigi
ifade edilebilir. Incelenen kuliipteki egitim programinin ve diizenlenen kuliip
faaliyetlerinin 6grenci ve 0gretmenlerin ortaya koyduklar1 goriis, elestiri ve Oneriler
dikkate alinarak diizenlenmesi durumunda, Model Birlesmis Milletler Kuliibii’niin
daha verimli isleyecegi ve oOgrencilere daha etkili 6grenme deneyimleri sunacagi

ongorulmektedir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Uygulayicilara Oneriler

e Model Birlesmis Milletler’in uygulandigi okul sayisi artirnllmalidir. Farkli yas
gruplarindan 6grencilere erisilebilmesi adina model farkli kademelerde tanitilmali
ve uygulanmalidir.

e Sene igerisinde diizenlenen Model Birlesmis Milletler Konferanslari’nin sayist
artirllmali, bu sayede Ogrencilere daha fazla konferansi deneyimleme firsati
sunulmalidir.

e Disiplinlerarasi bir anlayisla, model farkl: dillerde de organize edilmelidir.

e Modelin segmeli ders olarak yiiriitiildiigii okullarda, kuliip se¢iminin dncesinde
Model Birlesmis Milletler Kuliibii tim yonleriyle tanitilmali ve kuliibe katilma
talebinde bulunan O6grenciler sozlii bir miilakatla 6n degerlendirmeye tabi
tutulmalidir. Bu sayede, Ogrencilerin bu taleplerinin ardindaki motivasyon
ogrenilmeli, kuliipte ele alinan konulara ilgi duymayan veya bu kosullara uyum
saglayamayacagi diisiiniilen 6grenciler farkli se¢meli derslere yonlendirilmelidir.

e Kuliibe kabul edilecek 6grenci sayisi; 6grenme ortaminin fiziksel kosullari, komite
sayis1 ve danigman sayisi goz oniinde bulundurularak sinirlandirilmalidir.

e Kuliipteki 6grenme ortami, fiziksel kosullar bakimindan 6grenmeye elverisli hale
getirilmeli, kuliip icerisinde 6grencilerin farkli kaynaklara kolayca erisebilecekleri
olanaklar sunulmalidir.

e Konferans tarihleri egitim-6gretim yilinin basinda duyurulmali ve egitim programi

bu tarih baz alinarak tasarlanmalidir.
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Kuliip calismalarina ayrilacak siire okul yonetiminin ve yabanci diller boliimiiniin
ortak karariyla belirlenmelidir. Calismada elde edilen veriler 1s18inda, kuliip
caligmalarinin iki donemi kapsayacak sekilde tutulmasi ancak bir egitim-6gretim
yili igerisinde katilacaklar1 konferans sayis1 konusunda almmacak kararin
ogrencilere birakilmasi 6nerilmektedir.

Egitim-6gretim yilmin basinda, Model Birlesmis Milletler’de danisman olarak
gorev alacak Ogretmenler i¢in, Birlesmis Milletler’de uygulanmakta olan resmi
protokol kurallari, Model Birlesmis Milletler Kuliibii’nde yiiriitiilen etkinlikler ve
kuliipte bagvurulabilecek Ogretim yontem ve teknikleri hakkinda egitimler
dizenlenmelidir.

Komite segiminde dgrencilere s6z hakki tanmmalidir. Ogrenciler kontenjanlar
dahilinde komitelere yerlestirilirken ilgi alanlar1 ve tercihleri dikkate alinmalidir.
Giindem maddelerinin segiminde kazanimlar 6n planda tutulmalidir.

Ogrenme toplulugunun bir {iyesi olarak, program gelistirme siirecinde
ogretmenlerin  goriislerine de  basvurulmalidir. Bu noktada, Ingilizce
ogretmenlerinden, yabanci diller boliim bagkanlarindan ve yabanci diller
koordinatdriinden olusan bir komisyon kurulmasi 6nerilmektedir.

Kuliipte yiiriitilen faaliyetler o6gretim yontem ve teknikleri bakimindan
cesitlendirilmeli, kuliip c¢alismalarinda Ogrenci merkezli etkinliklerin sayisi
artirtlmalidir.

Model Birlesmis Milletler Kuliibii'nde gorev alacak 06gretmenler egitsel
materyaller bakimindan desteklenmeli, gerekli durumlarda yeni materyaller
tasarlanmalidir.

Model Birlesmis Milletler’e katilan 6grenciler arasindaki etkilesimi ve bilgi
aligverisini artirmak amaciyla farkli tilkelerde Model Birlesmis Milletler
Organizasyonlari’na bagli 6grenci topluluklar1 olusturularak 6grencilerin
birbirleriyle iletisim kurabilecekleri sosyal medya gruplart kurulmasi

Oonerilmektedir.

5.2.2. Arastirmacilara Oneriler

Calismanin yiiriitiildiigi donemde COVID-19 Pandemisi nedeniyle dersler ¢cevrim

i¢i platformlara taginmis ve arastirma kapsaminda kuliip ¢alismalarina dair gézlem
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yapilamamistir. Bu noktada, program gelistirme perspektifi ile yuruttlecek
calismalarin gozlemle desteklenmesi onerilmektedir.

Yiiz ylize konferanslarin yani sira, COVID-19 Pandemisi’ni takip eden siiregte
Model Birlesmis Milletler Konferanslar1 ¢evrim i¢i olarak diizenlenmeye de
baslanmistir. Ogrencilerin ve dgretmenlerin cevrim ici platformlarda diizenlenen
Model Birlesmis Milletler Konferanslari’na dair deneyimlerinin ele alinacagi
bilimsel ¢aligmalarin yiiriitiillebilecegi diistiniilmektedir.

Model Birlesmis Milletler’in farkli agilardan ele alinabilmesi adina, yiritilecek
calismalarda velilerin goriis ve deneyimlerine de bagvurulmasi dnerilmektedir.
Elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve liderlik gibi Model Birlesmis Milletler’de
yer alan Ogrencilerin sahip oldugu becerilerin dogrudan Model Birlesmis
Milletler’in bir 6grenme ¢iktis1 olup olmadiginin tespit edilmesi adina ampirik

calismalarin yiiriitiilebilecegi diisliniilmektedir.

5.2.3. Politika Yapicilara Oneriler

Yasam becerilerinin ve 21. yiizy1l becerilerinin gelisimini destekleyen egitsel
simiilasyonlarin sayis1 artirilmalidir.

Program dis1 etkinliklerin O0grencilere énemli katkilart olmasma karsin, firsat
esitsizligi sebebiyle bazi okullarda program dis1 etkinliklere erisimin sinirli oldugu
goriilmektedir (Yolcu, 2018). Bu noktada, yasanan esitsizliklerin giderilebilmesi
ve Tirkiye’de ¢ogunlukla 6zel okullarda yiiriitilmekte olan Model Birlesmis
Milletler Kuliibii’niin devlet okullarinda da yayginlastirilabilmesi i¢in okullarin
egitmen egitimi, egitsel materyaller acisindan ve finansal agidan desteklenmesi

onerilmektedir.
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Konu : Anket ve Arastirma Izni (Ozge KORTEL)

VALILIK MAKAMINA

fgi : a) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligiiniin 21.01.2020 tarihli ve 2020/2 say1h genelgesi.
b) Yildiz Teknik Universitesinin 27.05.2021 tarihli ve 2105270288 sayih yazisi.
¢) Miidiirligtimtiz Aragtirma ve Anket Komisyonunun 09.06.2021 tarihli tutanag:.

Aragtirma Konusu : Program Dig1 Bir Etkinlik Olarak Model Birlesmis Milletler: Bir Durum
Calismas:

Aragtirma Tiirii : Anket

Aragtirma Yeri : Istanbul

Aragtirma Kigiler : Ortaokullar

Aragtirmanin Siiresi 12020 - 2021 Egitim ve Ogretim Yili

Yukarida bilgileri verilen aragtirmanin; 6698 sayil Kisisel Verilerin Korunmas: Kanununa aykini olarak
kigisel veri istenmemesi, Ogrenci velilerinden agik riza onayr alinmasi, yiiz yiize egitime gegmis olan
kurumlarimizda, Covid-19 tedbirlerinin aragtirmaci ve ilgili kurum idarelerince alinmasi, bilimsel amag diginda
kullanilmamasi, bir drnegi Mudirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirli ve imzal veri toplama araglarinin
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goriilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildtigi takdirde olurlariniza arz ederim.

Levent YAZICI
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OLUR
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Dr. Hasan Hiiseyin CAN
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Vali Yardimcist
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Ek 2. Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu Toplanti Karar

YILDIZ TEKNIK UNIVERSITESI
Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu
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SOSYAL VE BESERI BILIMLER ARASTIRMALARI ETiK KURULU
TOPLANTI KARARI

Yiiriitiiciiliigini Universitemiz Egitim Fakiiltesi ogretim tiyelerinden Dr. Ogrt. Uyesi
Biinyamin BAVLI damgmanhiinda lisansiistii grencisi Ozge KORTEL’in yapaca@ “Program
disi bir faaliyet olarak model Birlesmis Milletler: Bir durum ¢aligmas1” adli ¢aliyma ve bu
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Ek 3. Veli Riza Formu (Bireysel YUz Yize Goriismeler)

GIZLILIK
Arastirmada katilimcilarin isimlerine yer verilmeye
veya rumuz verilerek paylagilacaktr. Ses kayitlari

cek. katilmceilarin goriisleri galismada sayi
yalmizca aragtirmaci tarafindan dinlenecek

ve arsivde saklanmay1p veri analizinden sonra silinecektir.

HERHANGI BiR SORUN DURUMUNDA NE YAPILMALI?

Goriigmeye dair kafanizda herhangi bir soru isareti olusmasi durumunda, direkt olarak benimle
anismanim Dr. Ogretim Uyesi Biinyamin

veya asagida iletisim bilgileri verilmis olan tez d
Bavli ile iletisime gegebilirsiniz.

ILETiSiM BILGILERI
Arastirmaci Tez Danismani
Dr. Ogretim Uyesi
OZGE KORTEL BUNYAMIN BAVLI

Yildiz Teknik Universitesi Egitim
Programlari ve Ogretim Anabilim Dal

Yildiz Teknik Universitesi Egitim
Programlari ve Ogretim Anabilim Dali

E-mail: E-mail:
Telefon: Telefon:
ARASTIRMA KATILIM iZNi
Velisi/yasal vasisi olarak, ‘nin bu

formda belirtilmis tez ¢aligmasinda katilimer olarak yer almasini onaylamaktayim.

Velinin/Yasal Vasinin Ad1 imzasi Tarih
sesal e 2021

Velinin/Yasal Vasinin Telefonu:

Imzalandiktan sonra, bu formun bir kopyasi velide/yasal vaside kalacaktir.
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Ek 4. Veli Riza Formu (Cevrim ici Odak Grup Gériismesi)

GIZLILIK

Arastirmada katilimeilarin isimlerine yer verilmeyecek, katilimcilarin gériisleri caligmada sayi
veya rumuz verilerek paylasilacaktir. Ses kayitlar1 yalnizca aragtirmaci tarafindan dinlenecek
ve arsivde saklanmayip veri analizinden sonra silinecektir.

HERHANGI BIR SORUN DURUMUNDA NE YAPILMALI?

Goriigmeye dair kafanizda herhangi bir soru isareti olusmasi durumunda, direkt olarak benimle
veya asagida iletisim bilgileri verilmis olan tez danismanim Dr. Ogretim Uyesi Biinyamin
Bavliile iletisime gegebilirsiniz.

ILETiSiM BILGILERI
Arastirmaci Tez Damismam
e Dr. Ogretim Uyesi
OZGE KORTEL BUNYAMIN BAVLI

Yildiz Teknik Universitesi Egitim
Programlari ve Ogretim Anabilim Dali

Yildiz Teknik Universitesi Egitim
Programlari ve Ogretim Anabilim Dali

E-mail: E-mail:
Telefon: Telefon:
ARASTIRMA KATILIM iZNi
Velisi/yasal vasisi olarak, ‘nin bu
formda belirtilmis tez calismasinda katilimer olarak yer almasini onaylamaktayim.
Velinin/Yasal Vasinin Ad imzasi Tarih
el f202]

Velinin/Yasal Vasinin Telefonu:

Imzalandiktan sonra, bu formun bir kopyasi velide/yasal vaside kalacaktir.




Ek 5. Bilgilendirme ve Onam Formu (Ogretmenler)

PROGRAM DISI BiR ETKINLIK OLARAK MODEL BiRLESMi$
MILLETLER: BIR DURUM CALISMASI

Bilgilendirme ve Onam Formu

Liitfen, ¢alismaya yonelik olarak asagida verilmis ifadeleri okuyarak katildigimiz maddeleri isaretleyiniz.

EVET HAYIR
1. | Gorligme dncesi, ¢aligma ile ilgili tarafima bilgi verilmistir. O O
2 Arastirmanin T.C. Milli Egitim Bakanhigi’nin ve okul yonetiminin izni ile o o
" | gergeklestirildigi tarafima agiklanmugtir.
3 Aragtirma ve aragtirmaya katilimla ile ilgili tarafima soru sorma firsati o o
| sunulmustur.
4 Arastirma goriismesine katihmin goniilliiliik esasina dayandigi tarafima O o
* | agiklanmigtur.
Goriigmenin herhangi bir noktasinda sebep belirtmeksizin aragtirma
5. | goriismesinden gekilebilecegim ve bundan dolay: sorgulanmayacagim ifade O (]
edilmistir.
Gizlilik ilkesine yonelik olarak, ismimin ve galigtigim kurumun adinin
6. | galismada kullamlmayacagi, bulgularin takma isim veya sayi verilerek O m}
paylasilacagi hakkinda tarafima bilgilendirme yapilmistur.
Goriigmenin kayit altina alinaca@: (ses kaydi veya video kayd), tigiincii
7. | kisilerle paylasilmayacag: ve yalnizca bilimsel yayin amaciyla kullanilacag: O O
tarafima agiklanmistir.
Bu formda belirtilen sartlarin saglanmasi ve Kisisel bilgilerimin korunmas:
8. | (gizli tutulmasi) sartiyla, gerektigi noktada ikinci bir aragtirmacinin gériisme O m]
kaydina erigebilecegi ile ilgili tarafima bilgi verilmistir.
9 Yukarida belirtilen sartlar altinda, aragtirma gériismesine katilmay1 kabul o o
| etmekteyim.
Katihmen:
sssale2021
Ad-Soyad Imza
Arastirmaci:

OZGE KORTEL
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Ek 6. Goriisme Protokolii (Ogrenciler)

PROGRAM DISI BiR ETKINLIK OLARAK MODEL BIiRLESMIi$
MILLETLER: BiR DURUM CALISMASI

Gariisme Protokolii (Ogrenciler)

Katilimciy: Bilgilendirmeye Dair:

“Program Dig1 Bir Etkinlik Olarak Model Birlesmis Milletler: Bir Durum Caligmasi™ isimli bu
¢aligma, biz tez gahgmasidir ve MUN Kuliibii’nii 6gretmenler ve grenciler géziinden iki ayr
boyutla ele almayr amaglamaktadir. MUN Kuliibii’ne iliskin 6grenci goriislerini temel alan bu
asamada, MUN deneyimi olan bir grup &grenci ile goriismeler yapilmasi planlanmustir. ikinci
asamada ise §gretmenlerle goriismeler gerceklestirilecektir.

Goriigmede goniilliiliik esas alinmaktadir ve bilimsel bir amag giidiilmektedir. Katilimeilarin
isimleri ve kurumun adi asla paylagilmayacaktir. Ses kayitlar1 yalnizca aragtirmaci tarafindan
dinlenecek ve arsivde saklanmayip veri analizinden sonra silinecektir. Goriismenin yaklagik
30-40 dakika siirmesi beklenmektedir. Katilimer mazeret belirtmeksizin  goriismeyi
sonlandirma hakkina sahiptir.

Ogrenci Bilgi Formu:
1. Kagner sinifta 6grenim gérmektesiniz?
2. Ne kadar zamandir bu kuliipte aktif olarak gérevlisiniz?
a. Hangi MUN’lere katildimz? Liitfen yaziniz. Delege diginda bir gorev
aldiysaniz liitfen parantez i¢inde belirtiniz.
3. Gelecekte de MUN"de gorev almayi diisiiniiyor musunuz? Hangi kademelerde veya
hangi gorevlerde? Liitfen agiklayiniz.

Goriisme Sorulari (Ogrenciler igin):

1. MUN Kuliibii'nii neden tercih ettiniz? Agiklar misiniz?
2. MUN Kuliibii’'nde kendinizi nasil hissediyorsunuz? Neden? A¢iklar misimz?
a. Sonda: MUN organizasyonunda konferans ve komitelerde kendinizi nasil
hissediyorsunuz? Agiklar mismniz?
3. MUN Kuliibii hakkindaki kisisel goriigleriniz nelerdir?
a. Sonda: MUN Kuliibii’niin grenme ortamini nasil degerlendirirsiniz? Neden?
Agiklar misimz?
4. MUN Kuliibii’niin ders i¢i ve ders diginda {izerinizde olumlu veya olumsuz bir
degisiklige neden oldugunu diisiiniiyor musunuz? Ne gibi? A¢iklar misiniz?
a. Sonda: MUN Kuliibii’nii bagka bir okul veya akraniniza dnerecek olsaniz
bunun gerekgesini ne ile agiklardiniz?
5. Kuliip ¢aligmalarint MUN organizasyonuna hazirlanma noktasinda yeterli buluyor
musunuz? Neden? Agiklar misimz?
6. Miidahale etme sansimiz olsa MUN kuliip ¢alismalarinda neyi degistirirdiniz? "gdeuz;“
Agiklar misiniz? V4 AT &y
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7. MUN organizasyonu sirasinda kendinizi eksik gérdiigiiniiz veya sizi zorladigim
diistindtigiiniiz bir kisim oldu mu? Bu durumun degistirilmesi adina hazirlanma
siirecinde kuliip ¢alismalarinda ne yapilmasini 6nerirsiniz?

Katilim gergeklestirdiginiz ve vakit ayirdiginiz igin tesekkiir ederim. Bunlarin diginda
eklemek istediginiz bir goriis varsa liitfen belirtin.
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Ek 7. Goriisme Protokolii (Ogretmenler)

PROGRAM DISI BiR ETKINLIK OLARAK MODEL BiRLESMiS
MILLETLER: BIR DURUM CALISMASI

Gariisme Protokolii (Ogretmenler)

Katihmciy: Bilgilendirmeye Dair:

“Program Dig1 Bir Etkinlik Olarak Model Birlesmis Milletler: Bir Durum Calismasi” isimli bu
caligma, biz tez calismasidir ve MUN Kuliibii'nii gretmenler ve dgrenciler géziinden iki ayri
boyutla ele almayr amaglamaktadir. Ilk asamada, MUN deneyimi olan bir grup &grenci ile
goriismeler gergeklestirilmistir. MUN Kuliibii'ne iliskin 8gretmen goriislerini temel alan bu
asamada ise, kuliipte gorevli 6gretmenlerle goriisiilmesi hedeflenmektedir.

Goriismede goniilliiliik esas alinmaktadir ve bilimsel bir amag giidiilmektedir. Katilimeilarin
isimleri ve kurumun adi asla paylagilmayacaktir. Ses kayitlari yalnizca arastirmaci tarafindan
dinlenecek ve arsivde saklanmayip veri analizinden sonra silinecektir. Gériismenin yaklagik
30-40 dakika siirmesi beklenmektedir. Katilimer mazeret belirtmeksizin goriismeyi
sonlandirma hakkina sahiptir.

Ogretmen Bilgi Formu:

1. Kag senedir gretmenlik yapiyorsunuz?

2. Egitim diizeyiniz nedir?

3. Kag senedir MUN Kuliibii’'nde gérevlisiniz?

4. Gelecekte de MUN'de gorev almay: diisiiniiyor musunuz?

Goriisme Sorular::
1. MUN Kuliibii’'nde yer alma sebebiniz nedir? Kendinizi bu kuliipte nasil
hissediyorsunuz? Agiklar misiniz?
2. MUN &grenciler tarafindan talep géren bir kuliip mii? Evet ise bu talebin sebepleri
sizce neler?
a. Sonda: Ogrencilerin ilgileri disinda bu kuliibii secmelerinde etkili olan baska
unsurlar var mi1? Varsa neler? Aciklar misimz?
3. MUN Kuliibii’niin gretene ve 63renene katki sagladigini diisiiniiyor musunuz? Evet
ise ne sekilde? Agiklar misinmiz?
a. Sonda: MUN Kuliibii’niin ders iginde ve ders disinda §grenciler iizerinde
olumlu veya olumsuz bir degisiklik yarattigini diigiiniiyor musunuz? Ne gibi?
Agiklar misiniz?
b. Sonda: Bu kuliipteki deneyimleriniz profesyonel gelisiminize katkida
bulunuyor mu? Bulunuyorsa nasil? Agiklar misiniz?
¢. Sonda: MUN Kuliibii’niin 6grenme ortamini nasil degerlendirirsiniz?
4. MUN miifredatina dair ne diisiiniiyorsunuz? Olumlu ve olumsuz y&nleri sizce neler?
Agiklar mismniz?
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a. Sonda: MUN Kuliibii’niin isleyisinde 6gretmenler MUN miifredatina ne
Slgiide miidahale edebilmektedir? Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?
5. Ogrenciler MUN Kuliibii'niin isleyisinde s6z sahibi midir? Evet ise. siirece ne sekilde
dahil olurlar? Agiklar misimiz?
6. Kuliip ¢alismalarint MUN organizasyonuna hazirlanma noktasinda yeterli buluyor
musunuz? Neden? Agiklar misimiz?
a. Sonda: Yetersiz buluyorsaniz, bu durumu iyilestirmek adina ne dnerirsiniz?
7. MUN Kauliibii’nii elestirmek isteseniz neler soylerdiniz? Neden? Agiklar misiniz?
a. Sonda: MUN miifredatini siz belirleseniz kuliip ¢alismalarinda neyi
degistirirdiniz? Neden? Agiklar misiniz?

Katihm gergeklestirdiginiz ve vakit ayirdiginiz igin tegekkiir ederim. Bunlarin diginda
eklemek istediginiz bir goriig varsa liitfen belirtin.
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Ek 8. Goriisme Protokolii (Yabanci Diller Boliim Baskani)

PROGRAM DISI BiR ETKINLIK OLARAK MODEL BiRLESMi$
MILLETLER: BiR DURUM CALISMASI

Goriisme Protokolii (Yabanci Diller Boliim Baskani)

Katihmeiy: Bilgilendirmeye Dair:

“Program Dis1 Bir Etkinlik Olarak Model Birlesmis Milletler: Bir Durum Caligmasi™ isimli bu
calisma, biz tez calismasidir ve MUN Kuliibii’nii dgretmenler ve 6grenciler géziinden iki ayri
boyutla ele almayi amaglamaktadir. ilk asamada, MUN deneyimi olan bir grup 6grenci ile
goriismeler gergeklestirilmistir. MUN Kuliibii’ne iligkin 8gretmen goriislerini temel alan bu
agamada ise, kuliipte gorevli 6gretmenlerle goriisiilmesi hedeflenmektedir.

Goriismede goniilliilik esas alinmaktadir ve bilimsel bir amag giidiilmektedir. Katilimcilarin
isimleri ve kurumun adi asla paylagilmayacaktir. Ses kayitlari yalnizca aragtirmaci tarafindan
dinlenecek ve arsivde saklanmayip veri analizinden sonra silinecektir. Goriismenin yaklagik
bir saat siirmesi beklenmektedir. Katilimer mazeret belirtmeksizin gériismeyi sonlandirma
hakkina sahiptir.

Ogretmen Bilgi Formu:

Kag senedir 6gretmenlik yapiyorsunuz?

Kag senedir béliim bagkanhg gorevini yiiriitiiyorsunuz?
Egitim diizeyiniz nedir?

Kag senedir MUN Kauliibii’nde gérevlisiniz?

Gelecekte de MUN'de gorev almay: diisiiniiyor musunuz?

DA —

Goriisme iki asamadan olugmaktadir. flk asamada yéneltilecek sorulara bsliim bagkan:
tinvaniniz ile cevap vermeniz beklenmektedir.

Goriisme Sorulari (Boliim Baskanhigi pozisyonu igin):
1. MUN ile ne zaman tanistiniz? Kampiisiiniizde MUN Kuliibii ne zamandir var?
a. Sonda: Bu kampiisten 6nce okulunuzda MUN Kuliibii var miydi? Ne siiredir

faaliyette? Agiklar misiniz?
2. Kampiisiiniizde MUN Kuliibii yiiriitmek istemenizdeki en biiyiik faktér nedir?

3. Ogrencilerin kuliibe kabuliinde ne gibi unsurlar etkili? Agiklar misiniz?
a. Sonda: Kuliibe katilimlarinda 6grencileri bir elemeye tabi tutuyor musunuz?
Evet ise, ne tiir bir eleme gergeklesiyor? Agiklar misiniz?
4. Kampiisiiniizde MUN Kuliibii’nde gorev alacak olan &gretmenler nasil segiliyor?
a. Sonda: MUN Kuliibii’'nde gérevli olacak dgretmenlerin ne gibi 6zellikleri
olmah? Agiklar misiniz?
b. Kampiisiiniizde MUN Kuliibii’nde gérevli mentor sayisi sizce yeterli mi?
Neden? Agiklar misiniz?
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5. Kuliipte dlgme degerlendirmeye yer veriliyor mu? Veriliyorsa, nasil? Aciklar misimiz?
Cevaplariniz igin tesekkiir ederim. Bu noktaya kadar eklemek istediginiz bir nokta var mi?

Goriismede buradan sonra sorulacak sorulara MUN Kuliibii'nde gérevli bir 6gretmen olarak
cevap vermeniz beklenmektedir.

Gaoriisme Sorular:
1. MUN Kuliibii’nde yer alma sebebiniz nedir? Kendinizi bu kuliipte nasil
hissediyorsunuz? Agiklar misiniz?
2. MUN é&grenciler tarafindan talep géren bir kuliip mii? Evet ise bu talebin sebepleri
sizce neler?
a. Sonda: Ogrencilerin ilgileri diginda bu kuliibii segmelerinde etkili olan bagka
unsurlar var mi? Varsa neler? Agiklar misiniz?
3. MUN Kuliibii’niin 6gretene ve dgrenene katki sagladigini diisiiniiyor musunuz? Evet
ise ne sekilde? Agiklar misimiz?
a. Sonda: MUN Kuliibii’niin ders iginde ve ders diginda &grenciler iizerinde
olumlu veya olumsuz bir degisiklik yarattigin diistiniiyor musunuz? Ne gibi?
Agiklar misiniz?
b. Sonda: Bu kuliipteki deneyimleriniz profesyonel gelisiminize katkida
bulunuyor mu? Bulunuyorsa nasil? Agiklar misimiz?
¢. Sonda: MUN Kuliibii’niin 6grenme ortamini nasil degerlendirirsiniz?
4. MUN miifredatina dair ne diisiiniiyorsunuz? Olumlu ve olumsuz yonleri sizce neler?
Agiklar misiniz?
a. Sonda: MUN Kuliibii’niin igleyisinde 6gretmenler MUN miifredatina ne
Glgiide miidahale edebilmektedir? Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?
5. Ogrenciler MUN Kuliibii'niin isleyisinde sz sahibi midir? Evet ise, siirece ne gekilde
dahil olurlar? Agiklar misimz?
6. Kuliip ¢alismalarint MUN organizasyonuna hazirlanma noktasinda yeterli buluyor
musunuz? Neden? Agiklar misiniz?
a. Sonda: Yetersiz buluyorsaniz, bu durumu iyilestirmek adina ne 6nerirsiniz?
7. MUN Kuliibii’nii elestirmek isteseniz neler sdylerdiniz? Neden? Agiklar mismiz?
a. Sonda: MUN miifredatini siz belirleseniz kuliip ¢alismalarinda neyi
degistirirdiniz? Neden? Agiklar misiniz?

Katilim gergeklestirdiginiz ve vakit ayirdiginiz igin tesekkiir ederim. Bunlarin disinda
eklemek istediginiz bir goriig varsa liitfen belirtin.
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Ek 9. Kod-Kategori-Tema Listesi

TEMA 1: Ogrencilerin Model Birlesmis Milletler’e Katilma Sebepleri
1.1. Kiiresel Sorunlara Coziim Uretme istegi

1.2. Yabanc Dili Gelistirme istegi

1.3. Sosyal iliskileri Gelistirme Istegi

1.4. Kendini ifade Etme istegi

1.5. Farkh Bakis Agilari Kazanma Istegi

TEMA 2: Model Birlesmis Milletlerin Ogrenme Ciktilar
2.1. Yasam Becerilerine Yonelik Ogrenme Ciktilar1
2.1.1. Diisiinme Becerilerine Yonelik Ogrenme Ciktilart
2.1.1.1. Elestirel Diisiinme Becerisinin Geligimi

2.1.1.2. Yaratic1 Diisiinme Becerisinin Gelisimi

2.1.1.3. Problem Cozme Becerisinin Geligimi

2.1.2. Duygusal Becerilere Yonelik Ogrenme Ciktilart
2.1.2.1. Ozgiiven Geligimi

2.1.2.2. Oz Farkindalik Kazanma

2.1.2.3. Kendini ifade Edebilme Becerisinin Gelisimi
2.1.2.4. Empati Kurma Becerisinin Gelisimi

2.1.2.5. Sorumluluk Duygusunun Gelisimi

2.1.3. Sosyal Becerilere Yonelik Ogrenme Ciktilart
2.1.3.1. Sosyal ve Kiiltiirel Farkindalik Kazanma
2.1.3.2. Olumlu Sosyal iliskiler Gelistirme

2.1.3.3. iletisim Becerisinin Gelisimi

2.1.3.4. Liderlik Becerisinin Gelisimi

2.2. Akademik Gelisime Yonelik Ogrenme Ciktilart
2.2.1. Yabanci Dil Geligimi

2.2.1.1. Yabanci Dilde Kelime Dagarcigim Artirma
2.2.1.2. Yabanc: Dilde Akici Konugsmay: Destekleme
2.2.1.3. Yabanci Dilde Telaffuzu Gelistirme

2.2.2. Aragtirma Yapma Becerisinin Gelisimi

2.2.3. Tartisma Yiiriitebilme Becerisinin Gelisimi

2.3. Egitim Durumlarmna Yénelik Ogrenme Ciktilar:
2.3.1. Yaparak-Yasayarak Ogrenme

2.3.2. is Birligine Dayah Ogrenme

2.3.3. Ogrenci Katihmini Destekleme

TEMA 3: Model Birlesmis Milletler’in Ogretmenlere Katkilari
3.1. Ogretmenlerin Profesyonel Gelisimini Destekleme

3.2. Ogretmenlerin Yabanci Dil Gelisimini Destekleme

3.3. Ogretmenlerin Sosyal ve Kiiltiirel Farkindaligim Artirma

3.4. Ogretmen Motivasyonunu Artirma

TEMA 4: Model Birlesmis Milletler Kuliip Faaliyetlerine Yonelik Elestiriler
4.1. Planlama Asamasina Dair Elestiriler

4.1.1. Kuliibe Katihmda On Degerlendirme Eksikligi

4.1.2. Kuliibe Ayrilan Ders Saatinin Yetersizligi

4.1.3. Ogrenme Ortaminin Fiziksel Yetersizligi

4.1.4. Komite Sayisinin Yetersizligi

4.1.5. Damgman Sayisinin Yetersizligi

4.1.6. Egitsel Materyal Yetersizligi

4.1.7. Komite Segiminde Ogrencilerin Goriisiine Basvurulmamasi

4.1.8. Giindem Maddeleri Belirlenirken Ogrencilere Sz Hakki Taninmamast
4.1.9. Giindem Maddelerinin Segiminde islevselligin Dikkate Alinmamasi
4.1.10. Egitim Programinin Tasariminda Siirecin Etkin Planlanamamasi

4.1.11. Egitim Programinin Tasariminda Ogretmen Gériislerine Basvurulmamast

4.2. Uygulama Asamasina Dair Elestiriler

4.2.1. Ogrenci Merkezli Etkinliklerin Yetersizligi

4.2.2. Ogretimin Yéontem ve Teknikler Bakimindan Cesitlendirilmemesi
4.2.2.1. Gezi Gozlem Yontemine Basvurulmamast

4.2.2.2. Gosterip Yaptirma Yontemine Bagvurulmamast

4.2.2.3. Drama Yéntemine Bagvurulmamas:

4.2.3. Hazirlik Eksikligi

4.2.3.1. Arastirma Eksikligi

4.2.3.2. ingilizce Kelime Bilgisi Eksikligi

4.2.4. Motive Edici Eglence Unsuru Eksikligi
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