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OZET

Insanlarda ©grenme, hayatin her asamasinda yasam tecriibeleri sonucu
gerceklesir. Ozellikle son yillardaki arastirmalar, gizemli bir yapiya sahip olan
beynin 6grenme olayindaki islevlerini daha iyi agiklayacak verilere ulagsmistir.

Egitim kuramlarinin etkisinde hazirlanan programlar, biitiin egitim ve
Ogretim ortamlarim sekillendirdigi gibi sosyal bilgiler dersine ait icerik lizerinde de
etkili olmustur. Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler dersinde, simdiye kadar uygulama
diizeyindeki etkinliklere yeterince yer verilememesi nedeniyle bilginin yasama
gecirilmesinde giicliikkler yasandigr soylenebilir. Ancak, 2004’de yiiriirliige giren
Sosyal Bilgiler dersi egitim-0gretim programi yapilandirmact ve ogrenci merkezli
egitim dogrultusunda yenilenmistir.

Onemli bir ders olan sosyal bilgilerin 6grenilmesi ve Ogretilmesinde
kullanilacak yontem ve tekniklerin iyi secilmesi, hedef 6grenci kitlesinin istekleri ve
niteliklerinin goz 6niinde bulundurulmasi, kullanilacak tekniklerin se¢ilmesinde daha
dikkatli davranilmasimi gerektirmektedir. Kullanilacak tekniklerin niceliginden c¢ok
niteliginin 6nemli oldugu alan uzmanlan tarafindan da ortaya konulmus olup, sosyal
bilgiler i¢in en yararli yontem ve teknigin kullanilmasinda, alan arastirmalarina ¢ok
biiyiik sorumluluk diigsmektedir. Bu calismayla, bireysel farkliliklar g6z Oniinde
bulundurularak farkli 6grenme/6gretme tekniklerinin kullanildigr egitim/6gretim
ortamlarinin olusturulmasinin 6grencilerin sosyal bilgiler dersi 6grenme diizeyleri ile
O0grenmenin yapitaslar1 olan sosyal bilgiler kavramlarina ait yanilgilarinin giderilmesi
izerinde etkili olup olmadigi arastirilmistir. Yapilan arastirma sonucunda;

e Ogrencilerin farkli 6grenme stillerine sahip oldugu,

e  Farkli 6grenme stillerine sahip ogrencilere 6grenme stillerine uygun
O0grenme ortamlariin olusturulmasi ile kavram yanilgilart 6n test ¢aligmalarinda
yiiksek ¢ikan yanilgi diizeylerinin son test ¢aligmalarinda olumlu yonde farklilasarak
azaldig,

®  Yine aym sekilde 6grencilerin sosyal bilgiler 6grenme basarilarinin 6n
testler bakimindan diisiik oldugu goriiliirken 6grenme stilleri dogrultusunda yapilan

egitim etkinlikleri sonuclarina ait son test verilerine gore ogrencilerin sosyal bilgiler
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basarilarinda artis oldugu goriilmiistir. Buna gore; sosyal bilgiler dersinin,
ogrencilerin 6grenmede farklilik gosterebilecedi gerceginden hareketle Ggrenme
stilleri goz Oniinde bulundurularak yapilmasi ile arastirmanin deney grubunda da
goriildiigii gibi daha basarili bireylerin yetisebilecegi sOylenebilir.

e Ogrenme stilleri programi dogrultusunda yapilan egitim etkinlikleri
sonucunda deney grubu lehine azalan kavram yanilgilarinin dgrencilerin demografik
degiskenlerinin (yas, cinsiyet, veli egitim diizeyi ve veli meslegi) etkisinden
bagimsiz oldugu ve 6grenme stillerine gore olusturulan egitim ortamlarinin bu basari
tizerinde olumlu yonde etkili gosterdigi,

®  Yine aym sekilde ogrenme stilleri programi dogrultusunda yapilan
egitim etkinlikleri sonucunda deney grubu lehine artis gosteren sosyal bilgiler
basarilan iizerinde 6grencilerin demografik degiskenlerinin (yas, cinsiyet, veli egitim
diizeyi ve veli meslegi) etkili olmadig1 ve 6grenme stillerine gore olusturulan egitim
ortamlarinin bu basarinin elde edilmesinde etkili oldugu anlasilmistir.

Buna gore; 0grenme stilleri dogrultusunda yapilan egitim etkinliklerinin
basarili oldugu, 6grenme stillerine uygun olusturulacak egitim ortamlarinda daha
basarili bireylerin yetisecegi, okudugunu anlayan, anladiklarin1 analiz ederek
yorumlayan bireylerin yetismesi igin bireysel farklilhiklarin gdz Oniinde
bulundurulmasinin 6nemli oldugu bu arastirmayla ortaya konulmustur. Bu
calismada; farkli 6grenme stillerine sahip ilkogretim 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersine yonelik 6grenme diizeyleri arastirilmis, sahip olduklar1 kavram yanilgilan

tespit edilerek ¢6ziim Onerileri tizerinde durulmustur.
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ABSTRACT

Learning by human beings takes place as a result of life experiences gained
at every phase of life. Especially the researches conducted in the last couple of years
have provided data giving better explanations of the learning functions of human
brain that, in fact, has a mysterious structure.

Programs prepared under the influence of educational theories have shaped
all education platforms as well as being influential on the content of Social Studies
course. Due to the fact that sufficient emphasis has not placed on the application
activities in Social Studies course in Turkey, difficulties have been experienced in
putting the knowledge into application. However, the Social Studies course
education program, which launched in 2004, was restored as a constructivist and
student-focused educational model.

It is essential to make an elaborate and more meticulous selection of
methods employed in learning and teaching of Social Studies, which is a significant
course, and to take the inclinations and characteristics of target student community
into account. Experts of the discipline state that not the quantity but the quality of the
methods utilized is more important so field surveys should be emphasized in
employing the most useful method for Social Studies. This study has explored
whether the construction of educational platforms where different learning/teaching
methods are employed by considering individual distinctions has an impact on
learning levels of students in Social Studies course and elimination of
misconceptions related to notions of Social Studies, being cornerstones of learning.
As a result of the study, it has been observed that:

e Students have differing learning manners.

e Misconception levels that had been found high in preliminary test
studies have decreased and changed affirmatively in final test works as a result of
construction of appropriate learning platforms fitting different students with different
learning manners.

e While learning success levels of students that had been low as indicated

by preliminary tests, final test data indicated that success levels of students increased
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as a result of the educational activities relating to learning manners. Accordingly, it is
possible to state that application of Social Studies course with the consideration of
students’ learning manners will bring in more successfully individuals.

e Notional misconceptions that decreased in favor of the experimental
group as a result of the educational activities in accordance with learning manners
program is independent of the effect of the students’ demographic variables (age,
sex, parents’ education level and parents’ profession) and educational platforms
established according to learning manners have an affirmative impact on these
success levels.

e Students’ demographic variables (age, sex, parents’ education level and
parents’ profession) have not affected the success levels in Social Studies that
increased in favor of the experimental group as a result of the educational activities
in accordance with learning manners program and educational platforms established
according to learning manners are influential on achieving these success levels.

Hence, through the study, it has been confirmed that the educational
activities executed in accordance with learning manners have been successful; more
successful individuals would be raised by means of the educational platforms
constructed with the consideration of learning manners; taking individuals
distinctions into account is significant for raising individuals who are able to
interpret and analyze what they hear or see. In this study, learning levels of primary
school students with distinct learning manners in Social Studies were inquired;

misconceptions they have were determined; and proposed solutions were deliberated.
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BOLUM I
GIRiS

1.1. Problem

Kiiresellesen ve hizla degisen diinyada, bilim, teknoloji ve beseri hayatta
meydana gelen hizli gelismeler, yasam bi¢imini énemli Olciide etkilemis, bilginin
tiretilmesi ve kullanilmasi noktasinda ¢ok énemli gelismelere sahne olmus, meydana
gelen bu gelismelere uyum saglayabilmek i¢in egitimin degeri giin gectikce daha da
iyi anlagilir duruma gelmeye baslamistir.

Gectigimiz yiizyilin ikinci yarisindan sonra yasanan teknolojik,
ekonomik, sosyal ve siyasal geligsmeler, tiim diinyay1 tarihte goriilmemis bir
degisim ve gelisim siirecinin i¢ine siirikklemistir. Egitim de bilim ve teknolojinin
etkisiyle bu siire¢ icerisindeki yerini almistir. Degisik alanlarda yasanan gelisim
ve degisimler, bireyin Ozellikleri, yeterlilikleri ile Ogrenme faaliyetlerindeki
degisimi de gerekli kilmistir. Bu nedenle egitimde bireysel, ulusal ve kiiresel
boyutlarda siirekli bir gelisim ve degisim saglamak zorunlu hale gelmistir (Alkan,
2001).

Bireylere kazandirilmasi gereken nitelikler degismekte ve iilkeler, egitim
sistemlerini bu noktada sorgulamaktadir.

Bununla birlikte iilkeler, giiclii bir gelecek olusturmak icin tiim degisimlerin
ilk agsamas1 olan egitime daha fazla katki saglayarak gelisim ve degisimleri takip
etmek zorunda kalmaktadirlar.

Bireylerin bu degisim siirecine uyum gosterebilmesi ve bu siireci
gelistirebilmesi i¢in sahip olmasi gereken nitelikleri su sekilde siralanmstir;

¢ Diisiinme yollarin1 bilip uygulayabilme,

e Sorun ¢ozebilme,

® Arastirma yapabilme,

¢ Bilgiyi yaratic1 bicimde kullanabilme,



* Bilgi ve teknoloji iiretebilme (Ozer, 1998).

Bireylerin bu niteliklere sahip olmalann ise etkili bir bicimde
gerceklestirilecek olan egitim uygulamalarindan ge¢cmektedir.

Insanligin yasaminin egitim yoluyla gelistigi kabul edilen evrensel bir
gercekliktir. Egitim insanin bireysel, cevresel ve sosyal yonlerden basariya
ulagmasinda; barig, Ozgiirlik, sosyal adalet ve evrensel biitiinliilk ideallerine
erigsmesinde temel aractir. Ayrica egitim; toplumsal ve ekonomik kalkinmanin da itici
bir giicii olarak tiim sektorleri etkilemektedir. Egitim, insanin bireysel hedeflerine,
yasamsal sorumluluguna, tiim yetenek ve potansiyellerinin olugmasina olanak
saglamaktadir. Bu nedenle egitimde bireysel, ulusal ve kiiresel boyutlarda siirekli bir
gelisim ve degisim saglamak gereklidir (Alkan, 2001).

Cagimiz bilgi cagidir ve bilgi caginin en oOnemli 6zelligi, bilgi
biriktirip depolamak degil, bilgiyi iiretmek veya iiretilmis bilgiye en hizli ve
kolay bir sekilde ulasmak ve onu etkin bir sekilde kullanmaktir. Bir diger deyisle,
o0grenmede nicelikten ziyade nitelik ve hiz faktorleri on plana ¢ikmistir. Bu
durum dogal olarak Ogrenmenin nitelik ve hizina iliskin "nasil" sorusunu
glindeme tagimistir.

Egitim, uygulamali bir bilim dalidir. Bu nedenle egitim problemlerine masa
basinda ve kagit iizerinde degil, problemin kaynaginda, okulda veya egitim
sisteminin biitiiniinde ¢6ziim aramak gerekir. Egitim sisteminde ortaya cikan
problemlerin ¢oziimii, bir iilkede izlenen milli egitim politikasina, okuldaki
Ogrencinin davramisa dOniistiirmesi s6z konusu olan egitim programlarinin
gelistirilmesine bagli bulunmaktadir (Varis, 1996).

Ogrenme, kendiliginden gerceklesebildigi gibi "egitim" siireci
icerisinde  c¢esitli  bicimlerde egitim  programlar1  hazirlanarak da
gerceklestirilmeye  calisilmaktadir.  Vanig  (1996), egitim  programlarini
gelistirmenin temelinde, sosyo-Kkiiltiirel ve bilimsel-teknolojik dinamizmin giinden
giine daha nitelikli insan giicii gerektirmesinin yattigini ileri siirer. Cesitli alanlardaki
dinamizm egitim programlarinin da dinamik olmasmm gerektirir. Oyle ki Saylor,
Alexander ve Lewis (1981) bu egitim programini; “bireylere 6grenme yasantilarini
kazandirma plan1” biciminde ifade etmektedir. Egitim programi, 6grencilere bilgi ve

deger kazandirmayr amaclayan, onlarin becerilerini ve tutumlarini gelistirmeyi



iceren, formal ve informal olarak nitelendirilebilen icerik ve islemlerin tiimiidiir
(Doll, 1996). Egitim programlari, nitelikli insan giicii yetistirmeye hizmet etmeli,
ogrencilerin bilissel, duyussal, devinimsel 6zelliklerini gelistirici nitelikte olmalidir
(Jansen, 2004). Diger bir deyisle, bireyin ve toplumun ihtiyaglarina cevap
verebilmelidir.

Egitim programimin temel 6geleri arasinda dinamik bir iliski vardir ve bu
iliskiden dolay1 egitim programinin bir 6gesinde yapilan bir degisim programin
tiimiinii etkiler (Demirel,2003). “Program gelistirme”, gerek okul icinde gerek okul
disinda, Milli Egitim Bakanligi ve okulun amaglarimi etkinlikle gergeklestirmek
tizere diizenlenen icerik ve etkinliklerin uygun yontem ve tekniklerle gelistirilmesine
yonelik koordine ¢abalarin tiimiidiir. Egitim programlarinin uygulanmasinda en iyi
sonuglar1 almak iizere yapilan etkinliklerin tiimii program gelistirme kapsamina girer
(Varis, 1996).

Davranig¢1 kuram dogrultusunda genel anlamda davranig degistirme siireci
olarak nitelenen egitim, insanin kisiligini besleme siireci ve insan sermayesine
yapilan yatirim olarak kabul edilmektedir (Senemoglu, 2002).

Davranig¢gt kurami temel alinarak olusturulan egitim ortamlarinin bir
fabrikaya benzetildigi uygulama ve teknikler gelistirilmistir. 1998 Sosyal Bilgiler
programimi sekillendiren geleneksel egitimin hedefinde yer alan mezunlar1 ve
diplomalar {iriinler, bu iirtinlerin olusmasi i¢in gerekli merkezi ve hiyerarsik okul
yonetimi, biirokratik okul siireci, hatlart 6nceden belirlenmis zaman kullanimi (okul
siiresi, ders saatleri, dinlenme aralari1), bireyler icin bagkalar1 tarafindan diizenlenmis
egitim tiirleri, egitim asamalarinin kesin hatlariyla birbirinden ayrilmasi, belli bir sira
ve diizende bu agamalarda yiikselme, egitim programinin kati ¢izgilerle belirlenmis
olmas1 gibi o©geler egitimciler tarafindan bilinmektedir. Bu Ornekten yola
ciktigimizda, Frederick Taylor’in, bu yiizyilin basinda isletmeler icin diizenlemis
oldugu mekanik ya da makine imgesinin miikkemmel bir drneginin egitim ve okul
orgiitlerine uyarlandigin1 ve neredeyse elli yildan fazla bir siiredir de egitimin her
alanina yansidigini goriiyoruz (Simsek, 1997).

Bireylerin bilgiyi kullanabilmeleri ve 6grenme becerilerine sahip olmalari,
oncelikle “Ggrenmeyi Ogrenmesi”’, icinde bulundugumuz bilgi c¢agina ayak

uydurabilmeleri icin gereklidir. Diger bir ifadeyle, “yasam boyu 6grenme” iginde



bulunulan cagin bir geregidir ve yasam boyu Ogrenmeyi gerceklestirebilmek icin
ogrencilerin, 0grenmeyle ilgili cesitli taktik, teknik, beceri ve bilissel 6zelliklere
sahip olmalart gerekmektedir (Somuncuoglu ve Yildirim, 1998). Bu ozellikler de
bireylere sunulacak kaliteli bir egitim ile miimkiindiir.

Bilgi toplumunun yeni iiretim dinamikleri, toplumsal yasamin geleneksel
anlayislarini, yerlesik kurumlarin yap1 ve igeriklerini degistirdigi gibi egitim
anlayisinda da degisikleri gerektirmistir. Giiniimiizde artik egitim kavramina bakisg
farklilagsmis ve “insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siireci” yerine, Comenius, J.
Dewey ve Piaget gibi egitim kuramcilart tarafindan “insanlarin 6grenme ihtiyaglar
ve deneyimlerine gore kapasitelerinin arttirilmasimi saglamak” olarak ele alinmaya
baslanmistir (Alaylioglu ve Oguzkan, 1976). Bu siirecte egitimin yeni tanimi soyle
yapilabilir; “Egitim, kiside kendi 6grenme profili hakkinda farkindalik meydana
getirilmesi yoluyla, daha {iist zihinsel yeteneklerini ortaya ¢ikarip gelistirmesi ve bu
arada da degisen cevresel kosullara uyum gosterebilecegi bilgi, beceri ve davraniglar
siirekli olarak giincelleyebilmesi igcin uygun Ogrenme ortamlarinin yaratilmasi
siirecidir” (Hesapgioglu, 2001).

Siirekli degisim icinde bulunan diinya, yenilikleri ve gelismeyi kavrayan,
bunun yaninda kendi iizerine diisen gorevlerin de farkinda olan bireylere ihtiyag
duymaktadir. Bir toplumun cagdas toplumlar diizeyine ulasmasi icin; bilgilerin,
inanglarin ve duygularin bireylere dogrudan aktarilmasi yeterli degildir. Giiniimiizde
bireylerden, bilgi tiiketmekten ¢ok bilgi iiretmeleri beklenmektedir. Cagdas diinyanin
kabul ettigi birey, kendisine aktarilan bilgileri aynen kabul eden, yonlendirilmeyi ve
bicimlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi yorumlayarak anlamin yaratilmasi siirecine
etkin olarak katilanlardir (Yildirim ve Simsek, 1999).

Egitim; pozitif diisiinen, algilama ve sorun ¢6zme yetenegi gelismis
Ogrenmeyi Ogrenebilen yiiksek nitelikli, bilgi cagl insaminin yetistirme
sorumlulugunu iistlenmistir. Bu sorumluluk ancak cagin getirdigi degisimi dogru
yorumlayan bilimsel bir egitim planlama siireciyle gerceklestirilebilir (Tuzcu, 2004).
Egitim-6gretim siireci planlanirken mutlaka bireyin Ozellikleri, yasadigi cevre,
kiiltiirel 6zellikleri, ekonomik yapist ve yasanti alan1 gbz 6niinde bulundurulmalidir.

Ciinkii egitim, kisinin yaraticilifina, problem ¢Ozme becerisine, 0Ozgiir



diisiinebilmesine, elestirmesine, kendine Ozgiiven duymasina, etik normlarinda
estetik bir ruh olusturmasina yardimei olmalidir.

Comek (2003) tarafindan asagida verilmekte olan egitimin amaclari,
egitimin ne oldugunu en iyi bicimde agiklamaktadir.

Egitim amaglart;

1. Bireyin yeteneklerinin dengeli ve sonuna kadar gelismesini saglamak.

2. Bireye gerekli bilgi, beceri, olumlu davramislar ve iyi aligkanliklar
kazandirmak.

3. Bireyin kisiligini kurabilmek.

4. Bireyin sorun ¢ézebilme becerisini gelistirmek.

5. Ulkesine ve insanliga iyi insan yetistirmek.

6. Bireyi icinde bulundugu zamana ve gelecek yasama hazirlayabilmek.

Egitim, bireyin okul disinda ve igcinde yasam boyu edindigi tecriibelerin
(6grenmelerin) biitiiniinii kapsamaktadir. Bu, birey acisindan ifade edildiginde,
O0grenim olarak adlandirilir. Egitim kavraminin iginde yer alan Ogretim ise,
o0grenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen davraniglarin gelismesi i¢in uygulanan
siireclerin tiimiidiir (Varis, 1988). Ogretimin, zaman ve mekin yoniinden sinirli
olmasina karsin egitim; Ogretim siirecini de i¢ine alan, zaman ve mekan yoniinden
sinirh olmayan daha genel bir kavramdir.

Cocuklar en iyi farkli yollarla 6grenirler ve biitiin cocuklara uyan tek bir
ogretim yaklasimi yoktur. Ogrenmenin tasarlanmasi ve uygulanmasini, farkli
ogrenme stillerini dikkate alarak gerceklestirmek gerekir. Egitimcilerin cogu,
bireylerin farkli yollarla 6grendikleri konusunda hemfikirlerdir (Dunn ve Dunn,
2002). Ogrenme stili kavraminin giindeme gelmesiyle egitim-6gretim faaliyetleri
o0gretmen merkezli konumdan dgrenci-merkezli konuma gelmistir.

Bireylerin kisilik 6zellikleri bakimindan farkli 6zelliklere sahip olmalari,
arastirmacilar ve egitimcileri bu farkliliklarin kaynagma yonlendirmistir. Ogrenme
stilleri konusunda uzun ¢aligsmalar yapan Dunn ve Dunn (1993) “6grenme stili’ni,
her bireyde farklilik gOsteren, bireyin yeni ve zor bilgi iizerine odaklanmasi ile
baslayan bilgiyi alma ve bellege yerlestirme siireciyle devam eden bir yol olarak
ifade etmislerdir. Ogrenme stilleri, yasamimizin her aminda, her boyutunda

davramiglarimizi etkileyen ve dogustan var olan karakteristik ozelliklerdir (Boydak,



2001). “Ogrenme stili”, genel olarak bir 6grencinin, 6grenme cevresini psikolojik
olarak nasil algiladigini, gevresi ile nasil etkilesimde bulundugunu ve nasil tepki
verdigini ortaya koyan bireysel 6zellikler ve tercihler grubu olarak tanimlanir (Ersoy,
2003).

Ogrenme stilleri (learning style) kavram ilk defa 1960’11 yillardan sonra
okullara girmis ve uygulama alan1 bulmustur (Boydak, 2001). 1980°1i yillardan sonra
O0grenme stilleri iizerinde yapilan arastirmalar gerek sayi gerekse nitelik acisindan
oldukga artmustir. Ogrenme stillerinin belirlenmesinde amag, 6grenenlerin biyolojik
ve gelisimsel tabanli bireysel 6zellik takimlarini kullanarak, 6grenme yontemlerinin
onlara uygun boyutlarini belirlemektir (Babadogan, 1994).

Ogrenmenin basarili bir sekilde gerceklesmesi icin, 6grencilerin aktif bir
sekilde, bilgi kazaniminda rol almalar1 gerekir. Bu da arastirma yapmakla ve yeni
kavramlarla mevcut kavramlar arasinda kavramsal iligkiler kurmakla saglanabilir. Bu
sekilde, mevcut bilgi yapisi olusturularak anlamh 6grenme gerceklestirilir (Regis ve
digerleri, 1996).

Cocuklarin sahip oldugu on bilgilerin ya da ilk kavramlarin 6grenme
tizerindeki etkisi ¢ok biiyiiktiir (Halloun ve Hestenes, 1987; Feher, 1990). Ciinkii
algilanan kavramin se¢ilmesi, yorumlanmasi ve yeniden organize edilerek
kullanilmasi bireyin Onceki bilgisine bagl olarak degiskenlik gosterir (Briscoe ve
Lamaster, 1991). Morgil ve arkadaslar1 (2001)’na gore, yeni 6grenilecek kavram,
bilgi ve prensipler bu bilgileriyle iliskilendirilerek anlam kazanmaktadir. Ancak
burada ortaya c¢ikan en Onemli konu, &grencide, Ogrenme acisindan dogru
kavramlarin bilgi olarak algilanip saklanmasidir.

Kavram 6gretimindeki geleneksel yontem, dgrenciye kavrami ifade eden
sOzcligii vermek, kavramin sozel bir tanimimi yapmak, tanimin anlasilmasi igin
kavramin tanimlayici ve ayirt edici niteliklerini belirtmek, dgrencinin kavrama dahil
ornekler ile dahil olmayan ornekler bulmasin saglamak gibi basamaklardan olusur.
Bu yontem, kavramlar1 6gretmede yeterince etkili olmaz; ¢iinkii bircok kavramda
sikinti, kesin bir sozel tanim yapilamamasindan kaynaklanir. Geleneksel yontemin
etkili 6grenme agisindan bagka giicliikleri de bulunmaktadir. Bu giicliiklerin asilarak
daha etkili bir Ogrenmenin meydana gelebilmesi i¢in Ogrenmenin nasil

gerceklestiginin bilinmesi gerekmektedir (Aydin, 2007).



Ogrenmenin gerceklesme yollarim aciklamaya calisan cesitli 6grenme
kuramlar1 bulunmaktadir. Biligsel 6grenme kurami, bunlar icerisinde en fazla kabul
gorenidir. Bilissel 6grenme genellikle kavramlar, prensipler, kanunlar, teoriler ve
problem ¢6zme siireciyle ilgili bilgilerin 6grenilmesini igerir (Aydin, 2007).

Ogrenme konusundaki arastirmalara gore, anlamli 6grenme var olan
bilginin yeni kazanilan tecriibeleri anlamli hale getirmek icin kullanildigi zaman
meydana gelir. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi yeni bilgiyi gelistirme siirecinde
bilginin pasif transferinden ziyade, aktif kavramsal degisimi ilerleten Ogretim
yontemlerine olan ihtiya¢ konusunda Ogrenenin ©On bilgilerinin  etkisini
yansitmaktadir (Yip, 2001).

Kavram yanilgilar, 6grencilerin belirli bir probleme yonelik dogru olmayan
ve bilimsellikten uzak bilgileri olup, cogunlukla anlatilan konular1 yanlis
anlamalarindan kaynaklanabilmektedir. Ogretmenin konuyu anlatma tarzi yine
kavram yanilgilarinin bir nedenidir. Kavram yanilgilan 6zellikle 6grencilerle sozlii
goriismeler yapilirken, farkli 6lgme degerlendirme teknikleri uygulanirken ortaya
cikabilmektedir. En cok basvurulan 6lgme ve degerlendirme teknikleri ise; yazili
yoklama, coktan se¢meli, kisa cevap gerektiren testler ve dogru yanhs seklindeki
tekniklerdir.

Bilimsel bilginin temelini olusturan kavramlarin yanlis 6grenilmesi ya da
yanlig yorumlanmasi, kavram kargasasi ve kavram yanilgilarina yol acarak, 6grenilen
bilginin kullanilamamasina hatta yanlhs kullanilmasina sebep olmaktadir (Demirci,
Sarikaya, 2004). Bu nedenle, Sosyal Bilgiler derslerindeki kavramlarin gretiminde,
Ogrencilere bol Ornek verilmesi, kavramlarin miimkiin oldugunca gorsel
materyallerle desteklenmesi, uygun Ogretim tekniklerinin kullanilmasi &gretimi
kolaylastirir (Yazici ve Samanci, 2003). Yapilandirmaci yaklagima gore hazirlanan
ve 2005 yilinda yiiriirliige giren yeni program, bu belirtilenlerin 6gretme stratejileri
ve yotemleri ¢ercevesinde kullanilmasinin 6nemine vurgu yapmaktadir.

Yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan Sosyal Bilgiler programi, deger
ve becerilerle birlikte kavramlarin dgretilmesi ilkesine dayandirilmaktadir. Evrensel
anlamda Sosyal Bilgiler; toplum ve insanla ilgili bilimlerin igerik ve yontemlerinden
yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal cevresiyle etkilesimini zaman boyutu i¢inde

disiplinler aras1 bir yaklasimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili



temel demokratik degerlerle donatilmis, diisiinen, becerili, demokratik vatandagslar
yetistirmeyi amaglayan bir caligma alan1 olarak tanimlanabilir (Doganay, 2002).

2005 oncesi Sosyal Bilgiler programina baktigimizda Sosyal Bilgiler
Ogretiminde en ¢ok kullanilan materyalin ders kitabi oldugu, yeni materyallerin
kullanilmadigi, so6zlii anlatimin c¢ok kullamildigi, tekrara dayali bir Ogretimin
yapildigi, 6grencinin bu derse 6grenmek i¢in degil, not alma ve arkadaslar1 arasinda
sayginlik kazanma icin ¢alistii, derslerin ilgi uyandirmadigi, konularn 6grenci
zihninde somutlagsmadigi goriilmektedir (Paykog, 1994). Toplumsal 6nemine ragmen
Sosyal Bilgiler dersi Ogretmenler tarafindan alanmin 6zelligi dikkate alinmadan
geleneksel yontemlerle Ogretilmeye calisildigindan genelde sevilmeyen bir ders
olarak nitelendirilerek, 6grenciler tarafindan sikici ve soyut bulunmaktadir (Freeman
and Lestik, 1988). Oztiirk ve Baysal (1999) da yaptiklar1 arastirmada 6grencilerin,
Sosyal Bilgiler dersine yonelik olumsuz bir tutuma sahip olduklarini belirtmisler,
yeni yontem ve tekniklerin kullanilmasi ile Ogrencilerdeki bu olumsuz tutumu
degistirmenin miimkiin olabilecegini a¢iklamislardir.

Sosyal Bilgiler dersini daha ilgi ¢ekici hale getirmek, sikiciligin1 gidermek
ve 6gretimde basariy1 arttirmak icin Otluoglu ve Oztiirk (2002) ders kitaplarinin daha
ilgi cekici hale getirilmesini, gorsel ve edebi iirtinlerle siislenmesi gerektigini
belirtmektedirler. Wolf, King, ve Huck (1968) ise, 6gretimde daha yiiksek basar1 elde
edebilmenin yolunun 6gretmenin ders kitaplarinin yani sira bagka kaynaklar da
derslerde kullanmasi gerektigini vurgulamaktadirlar.

Buna gore 2005 Sosyal Bilgiler programi yapilandirmaci yaklagim dikkate
almarak hazirlanmistir. Yeni Sosyal Bilgiler programinin yapilandirmaci yaklasim
esas alinarak hazirlanmasinda ezbercilik, bilginin kavratilmasindaki zorluklar,
o0gretmen egemenligi, 6grencilerin pasifligi gibi sorunlara ¢6ziim bulma istegi etkili
olmustur (Semerci ve Semerci, 2001).

Sosyal Bilgiler dersinin genel amaclar1 incelendiginde, Ogrenmeyi
sorgulayan, arastiran, elestiren, bilgiyi iireten ve Onceki Ogrendikleriyle
birlestirebilen; sevgi, saygi, hosgorii sahibi; grup etkinliklerinde aktif rol alabilen,
birlikte calisma duygusu gelismis bireyler yetistirmek gibi 06zelliklerin
kazandirilmasina doniik ¢aba igerisinde olundugu goriilmektedir. Bunlarin yani sira

ilkogretimin amaclar1 arasinda yer alan 6grenciyi hayata hazirlamak, Sosyal Bilgiler



dersinin dstlendigi rollerle daha etkin bir bicimde gerceklestirilebilir (Giiven ve
Giiven, 2009).

Yapilandirmaci anlayis bilingli, arastiran, sorusturan, neyi, nereden ve nicin
ogrendigini  bilen, kendi teknolojisini iiretebilen Ogrenenleri  gerektirir.
Yapilandirmacilikta teknoloji etkin 6grenme, amagh 6grenme, 6zgiin ogrenme ve
igbirlikli 6grenme amaciyla kullanilir (Jonassen, Peck and Wilsom, 1999).

Milli Egitim Bakanligi (2005), Sosyal Bilgiler derslerinde etkinlikler
tasarlanirken derse iligkin konular1 sevdirecek hikaye, roman, siir, hatira, gezi yazisi,
fikra, halk tiirkiileri gibi edebi {iirlinlerden yararlanilmasini Onerir. Ancak Sosyal
Bilgiler dersini ilgi cekici bir hale getirebilmek ve basarili bir 6grenme i¢in farkll
kaynak kullanmak tek basina yeterli degildir. Farkli kaynak kullanmak kadar farkli
Ogretim tekniklerinin ve stratejilerinin de uygulanmasi gerekir. Morgan (1996),
ogrencilerin derse aktif katiiminin saglanmasim basarili bir 6gretimin anahtart
olarak gormektedir.

Yapilandirmaci egitim ortamlari, bireylerin 6grenme ortamiyla daha fazla
etkilesimde bulunmalarina, dolayisiyla zengin Ogrenme yasantilart gecirmelerine
olanak saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Boylece bireyler, daha ©nceki
ogrendiklerini stnama, yanliglarimi diizeltme ve hatta onceki bilgilerinden vazgecerek
yerine yenilerini koyma firsati elde ederler (Yasar, 1998).

Egitim kuramlarinin etkisinde hazirlanan programlar, biitiin egitim ve
Ogretim ortamlarini sekillendirdigi gibi Sosyal Bilgiler dersine ait icerik iizerinde de
etkili olmustur. Onemli bir ders olan Sosyal Bilgilerin 6grenilmesi ve 6gretilmesinde
kullanilacak tekniklerin 1iyi secilmesi, hedef Ogrenci Kkitlesinin istekleri ve
niteliklerinin goz o6niinde bulundurulmasi, kullanilacak tekniklerin se¢ilmesinde daha
dikkatli davranilmasimi gerektirmektedir. Kullanilacak tekniklerin niceliginden c¢ok
niteliginin énemli oldugu alan uzmanlan tarafindan da ortaya konmus olup, Sosyal
Bilgiler i¢in en yararli teknigin kullanilmasinda, alan aragtirmalarina ¢ok biiyiik
sorumluluk diismektedir. Bu calismayla, bireysel farkliliklar goz Oniinde
bulundurularak farkli 6grenme/6gretme tekniklerinin kullanildigr egitim/dgretim
ortamlarinin olusturulmasinin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi 6grenme diizeyleri
ile Ogrenmenin yapitaslari olan Sosyal Bilgiler kavramlarina ait yanilgilarin

giderilmesi tizerinde etkili olup olmadigi arastirilmistir. Ayrica bu arastirmanin eski



programin terk edilerek yeni programin kullanilmakta oldugu bu asamada ayr bir

onem tasidigi diisiiniilmektedir.

1.2. Amac

Giiniimiiz egitim Ogretim c¢alismalarinda Ogrencilere “hak ettikleri”
O0grenme ortamim1 sunmak en Onemli amaglardan biri olmustur. Bu amagla yapilan
caligmalarda Ogrencilerin bireysel farkliliklarint merkeze alan bir anlayis
benimsenmektedir. Bu noktadan hareketle bir¢ok egitim programi 6grencilerin
o0grenme performanslarindaki bireysel farkliliklar1 belirlemeyi ve bu farkliliklardan
yola cikarak etkinlikler olusturmay1 amaglamaktadir (Ergin ve digerleri, 2004).

Egitim uzmanlarnimin da belirttigi gibi; yiiriirliikkten kalkan 1998 Sosyal
Bilgiler programi, teori basamaginda bireysel farkliliklara vurgu yapmakta,
uygulama basamaginda ise 6grenci niteligi ve bireysel farkliliklan yeteri kadar goz
oniinde bulunduramamaktaydi (Alkan ve Kurt, 1998). 2004 programi ise, ozelligi
itibariyle bireysel farkliliklar1 daha fazla ©n plana c¢ikarmakta Ogrenmede
Ogrencilerin bu niteligine daha fazla vurgu yapmaktadir. Ancak uygulama
asamasinda zaman zaman sartlar geregi nitelik sorunlariyla da karsilagilmaktadir.
Bunun i¢in egitim programlarinda, teori boyutunda ongoériilenler ile pratikte sartlarin
sekillendirdigi  egitim  ortamlarinin  paralellik  gosteremedigi  durumlarla
karsilasilmakta, egitim uzmanlar tarafindan da yapilandirmacilik olarak ortaya
konan 2004 programinda davranis¢i kuraminin izlerinin goriildiigii vurgulanmaktadir
(Kabapinar, 2006). Buna gore; egitim programlari hazirlanirken tek bir kuramsal
temelin géz oniinde bulundurulmadigi sdylenebilir. Ancak uygulama asamasinda
Ogrencinin sahip oldugu ilgi, istek ve niteliklerin dikkate alinmas1 6grenme acisindan
daha yararl olabilir.

Egitimcilerin ¢ogu, bireylerin farkli ozelliklere sahip oldugu ve farkh
yollarla 6grendikleri konusunda hemfikirlerdir. Sosyal Bilgiler 6gretiminde de farkl
ogrenme stilleri ve zeka tiirlerine sahip dgrencilerin ilgi, yetenek ve ihtiyaglarn goz
Oniine alinarak, iizerinde durulmasi istenen kavramin 6zelligine gore bir egitim
Ogretim yontemi belirlenebilir. Tiim bu yontemler de goz oniinde bulundurularak bu

calisma; farkli Ogrenme stillerinin Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilmasinin
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O0grenme diizeyi ve kavram yamilgilarmin giderilmesi iizerindeki etkililigini,
arastirmay1 amaglamaktadir. Bunun icin ilkogretim okullarinda Sosyal Bilgiler
dersini alan Ogrencilerle yapilacak calismanin 6grenme stilleri Olgcegi, kavram
yanilgilann testi ve Sosyal Bilgiler 6grenme diizeyi basar1 testi kullanilarak
desteklenmesi amaglanmaktadir.

Yukaridaki amagclara ulagabilmek icin bu siirecte asagidaki arastirma
sorularina cevap aranacaktir:

1. Tlkogretim 7. simf Sosyal Bilgiler dgrencileri hangi 6grenme stillerine
sahiptir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6grenme stilleri arasinda anlaml
bir fark var midir?

3. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin demografik degiskenleri (yas,
cinsiyet, veli egitim diizeyi, veli meslegi) arasinda anlaml bir farklilasma var midir?

4. Ogrencilerin demografik degiskenleri ile Ogrenme stilleri arasinda
anlaml bir iligki var midir?

5. Farkli demografik degiskenler (yas, cinsiyet, veli egitim diizeyi, veli
meslegi) ile deney/kontrol grubu 6grencilerinin kavram yanilgilar ve Sosyal Bilgiler
O0grenme diizeyi On test/son test degerleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

6. Farkli ogrenme etkinliklerine gore olusturulmus deney/kontrol
gruplarinda yer alan Ogrencilerin kavram yanilgilann ve Sosyal Bilgiler 6grenme

diizeyleri arasinda on test ve son test degerleri acisindan anlamli bir fark var midir?

1.3. Onem

Gecen ylizyilin basindan itibaren sekillenmeye baslayan, ikinci yarisindan
sonra da yaygmlhik kazanan yeni paradigmalar, bilginin kesfedilmedigini,
yorumlandigini; ortaya c¢ikarilmadigini, olusturuldugunu yani kisi tarafindan
yapilandirildigini  savunmaktadir (Saban, 2002). Bilim yapma gelenegindeki
degerlere ait gelismeler ve buna bagli olarak bilginin dogasi hakkindaki yeni
olusumlar 6grenme ve Ogretme siireclerinde bir takim farklilagsmalar meydana
getirmistir. Bu alandaki baglica farklilagsma, 6grenme ve 6gretme siireclerindeki ilgi

odaginin “6grenme”’den yana kaymasidir.
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Egitim- 6gretim etkinliklerine “bireysel farkliliklar acisindan” bakildiginda
bireylerin birbirleriyle aym diizeyde, ayni nitelikte ve ayni siirede 6grenmedikleri
gozlenmektedir. Ogrenmenin tasarlanmasi ve uygulanmasimni, farkli &grenme
stillerini dikkate alarak gerceklestirmek gerekir. Egitimcilerin ¢ogu, bireylerin farkl
yollarla dgrendikleri konusunda hemfikirlerdir (Dunn ve Dunn, 2002). Ogrenme stili
kavraminin giindeme gelmesiyle egitim-Ogretim faaliyetleri Ogretmen merkezli
konumdan 6grenci-merkezli konuma gelmistir.

Ogrenmenin basaril bir sekilde gerceklesmesi icin, 6grencilerin aktif bir
sekilde, bilgi kazaniminda rol almalar1 gerekir. Bu da arastirma yapmakla ve yeni
kavramlarla mevcut kavramlar arasinda kavramsal iliskiler kurmakla saglanabilir. Bu
sekilde, mevcut bilgi yapisi olusturularak anlamh 6grenme gerceklestirilir (Regis ve
digerleri, 1996).

Cocuklarin sahip oldugu on bilgilerin ya da ilk kavramlarin 6grenme
tizerindeki etkisi ¢ok biiyiiktiir (Halloun ve Hestenes, 1987; Feher, 1990).
Yasamlarinin erken donemlerinde pek cok temel kavrami Ogrenmeye,
yapilandirmaya baglarlar ve okula zihinlerinde olusmus bir takim kavramlarla gelirler
(Treagust, 1988). Arastirmalar sonucu; cocuklar, kiiciikk yaslarda diinyayr kendi
deneyimleriyle taniyarak, zihinlerinde bilimsel gerceklerden farkli bir diisiince siireci
olustururlar. Bunun i¢in 6grenmenin Oniindeki en bilyiik engellerden biri kavram
yanilgilandir. Dersi aktif 6grenme metodu ile isleyen bir 6gretmenin, grencilerde
meydana gelen kavram yanilgilarinmi tespit edip, onlar1 ¢ozmesi beklenir. Buna da
kavram yanilgilan tizerine yapilmis arastirmalar kaynak gosterilebilir.

Ogrencilerin mevcut bilgi birikimi ile varsa yanilgilarinin belirlenmesi ve
sonrasinda bunlarin dikkate alinarak ogretim etkinliklerinin planlanmasi dgretimin
kalitesi agisindan onemlidir (Gilbert, Osborne ve Fensham, 1982).

Belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara kars1 6grenilmis,
olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimi (Tezbasaran, 1996) olarak
tanimlanan tutumlar, 6§renme siireci sirasinda ortaya ¢ikan duygularla basa ¢cikma ve
kontrol altina alma ile ilgili olup insan davranislarina yon vermede onemli bir role
sahiptir. Bir deger ve inang sistemine bagh olarak olusan tutumlarin olumlu ya da
olumsuz olmasi 6grenme siirecini dogrudan etkilemekte ve bireylerin gelecekteki

yasantilarina yon vermektedir (Seferoglu, 2004; Siinbiil ve digerleri, 2004).
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Dersin ilgi c¢ekici bir duruma getirmesi icin Ogrencilerin bireysel
farkliliklarinin g6z oOniinde bulundurulmasi ve Ogrenme Ozelliklerine gore
etkinliklere yer verilmesi onemlidir. Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler dersinde, simdiye
kadar uygulama diizeyindeki etkinliklere yeterince yer verilememesi nedeniyle
bilginin yasama geg¢irilmesinde giicliikler yasandigir sodylenebilir (Yanpar, 2005).
Ancak, 2004 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu yapilandirmaci ve ogrenci
merkezli egitim dogrultusunda yenilenmistir.

Egitimciler, Sosyal Bilgiler 6gretiminde nitelikli bir 6grenme icin bireysel
farkliliklarin gz ©niinde bulunduruldugu 6grenme ortamlarinin olusturulmasinin
Oonemi iizerinde ozellikle durmaktadirlar. Bunun i¢in 6grenmenin yapitaslari olan
kavramlardan baslamak iizere alana ait bilgilerin kazanimi icin iizerinde durulan
bireysel farkliliklar vurgusuna dikkat edilmesi, bilgiye ulagsma ve ulastig1 bilgileri
yapilandirma noktasinda onem kazanmaktadir. Biitiin alanlar gibi Sosyal Bilgiler
alaninda da farki 6grenme kuramlarinin sekillendirdigi egitim anlayislarina gore
olusturulan programlar ve programlar dogrultusunda hazirlanan ders materyalleri ile
farkliliklarin g6z oniinde bulunduruldugu egitim ortamlarinin olmasi 6gretimde daha
basarili bireylerin yetigsmesi agisindan onemlidir.

Bu arastirmayla, farkli 6grenme stillerine sahip ilk6gretim 6grencilerinin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik 6grenme diizeyleri arastirilmig, sahip olduklari
kavram yanilgilann tespit edilerek ¢oziim Onerileri lizerinde durulmustur. Bu
bakimdan calisma, gelecek arastirmalara kaynak teskil edecek ve 151k tutacak olmasi
nedeniyle ayr1 bir onem tasimaktadir. Ayrica Sosyal Bilgiler alaninda arastirma
konusuyla ilgili yeterli calisma olmadigi icin bu arastirma, literatiirdeki boslugu

dolduracaktir.

1.4. Varsayimlar

Bu arastirmanin dayandigi temel sayiltilar sunlardir;

1. Ogrenme stilleri, kullanilan 6l¢me araglar ile 6lgiilebilecek yapilardir.

2.  Arastirmaya katilan ilkogretim Ogrencileri, uygulanan anket ve
miilakat (goriisme) sorularini, kullandiklar1 6grenme stillerini yansitacak bicimde ve

samimi olarak yamtlamislardir.
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3. Ogrencilerin, 6grenme stili olgegindeki sorulara cevap vermede
gercek duygu ve diisiincelerini yansitacaklar varsayilmistir.

4. Bu arastirma icin gelistirilen “Ogrenme stilleri 6l¢egi”nin uzman
goriisiine dayali olarak belirlenen kapsam gecerliligi yeterli diizeydedir.

5. Arastirmaya katilan Ogrencilerin 2007-2008 egitim-6gretim yilinda
SBS (Seviye Belirleme Sinavi) ve derslerden aldiklar1 notlar akademik basan

seviyesini yansitacak diizeydedir.

1.5. Smirhliklar

Bu arastirma;

1. 2008-2009 egitim - 6gretim yih ile,

2. Istanbul’daki resmi ilkogretim kurumlarinda egitim goren ilkogretim
Ogrencileriyle,

3. 2008-2009 egitim oOgretim yilinda Istanbul ili Umraniye ilcesinde
O0grenim goren ilkogretim dgrencileri ile,

4. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler 6grenme diizeyi ile kavram yanilgilarinin

belirlenmesinde kullanilan anket ve goriisme sorulariyla sinirlidir.

1.6. Tanmimlar

Bu aragtirmada kullanilan temel kavramlarin tamimlar asagidaki gibidir:

Ogrenme: Cevresel degisiklikler nedeniyle, bireyin duygu, diisiince ve
ifadesinde meydana gelen deSisme ve insan karakterinde veya yeteneginde siirekli
olarak devam eden, bilylime siirecine atfedilmeyen degisime 6grenme denir (Gagne,
1985). Gagne ve Driscoll (1988) 6grenmeyi, bireyin beyninde yer alan bir siire¢
olarak adlandirir. Ogrenme ve anlama kavramlarini birlestiren Ausubel, 6grenmeyi;
anlamlar1 paylasma olarak tanimlar (Ulgen, 1997).

Ogrenme stilleri: Bireylerin O6grenme cevresini nasil algiladiklari,
O0grenme cevresiyle nasil etkilesimde bulunduklar1 ve bu cevreye nasil tepki
verdiklerinin az c¢ok istikrarli gostergeleri olan biligsel, duyussal ve fizyolojik

ozelliklerin oriintiisiidir (Keefe, 1979)
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Temel olarak kisinin/6grencinin nasil konsantre olmaya basladigi, bilgiyi
islemede izledigi yol, bilginin icsellestirilmesi ve yeni zor bilginin hatirlanmasi
parcalarinin olusturdugu siiregtir ve bu siire¢ herkes icin farklidir. Bir diger ifade
ile, 6grenme stilleri her bir 6grencinin yeni ve zor bir bilgiyi 6grenmeye
hazirlanirken, Ogrenirken ve hatirlarken farklt ve kendilerine 6zgii yollar
kullanmasidir (Dunn ve Stevenson, 1997).

Sosyal Bilgiler: En genis anlamda tanimi NCSS (National Council for the
Social Studies) (1993) asagidaki gibi yapmustir; “Sosyal Bilgiler, vatandaslik
yeterlikleri kazandirmak i¢in sanat, edebiyat ve sosyal bilimlerin disiplinler arasi bir
yaklagimla birlestirilmesinden olusan bir c¢alisma alanidir. Okul programi iginde
Sosyal Bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe,
siyasal bilimler, psikoloji, din, sosyoloji ve sanat, edebiyat, matematik ve doga
bilimlerinden uygun ve ilgili iceriklerden siiziilen sistematik ve esgiidimlii bir
calisma alani saglar” (Savage and Amstrong, 1996; akt. Oztiirk, 2006).

Kavram Yamilgisi: Bir kavrama iliskin bilimsel fikirlerden farklilik
gosteren ve dogru kabul edilemez alternatif fikir ya da diisiince big¢imleridir
(Driver, 1985).

Kesfedici Arastirma: Varligi bilinmeyen bir seyi ortaya c¢ikarma

niteligindeki arastirmalara verilen addir.

1.7. Kisaltmalar

NCSS (National Council for the Social Studies): ABD Sosyal Bilgiler
Ulusal Konseyi.

TTK: Talim Terbiye Kurulu
MEB: Milli Egitim Bakanlig
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BOLUM I1
ALANYAZIN

2.1. Egitim

XX. yilizyihn ikinci yarisindan itibaren bilim, teknoloji, ekonomi,
sosyal ve siyasal alanda ¢ok hizli bir degisim ve gelisim siireci yasanmaya
baslanmistir Egitim de bilim ve teknolojinin etkisiyle bu siire¢ icerisindeki yerini
almistir. Degisik alanlarda yasanan gelisim ve degisimler, bireyin 6zellikleri,
yeterlilikleri ile Ogrenme faaliyetlerindeki degisimi de gerekli kilmistir. Bu
nedenle egitimde bireysel, ulusal ve kiiresel boyutlarda siirekli bir geligsim ve degisim
saglamak zorunlu hale gelmistir (Alkan, 2001). Siirekli degisim iginde bulunan
diinya, yenilikleri ve gelismeyi kavrayan, bunun yaninda kendi {iizerine diisen
gorevlerin de farkinda olan bireylere ihtiya¢ duymaktadir. Bir toplumun cagdas
toplumlar diizeyine ulasmasi i¢in; bilgilerin, inanglarin ve duygularin bireylere
dogrudan aktarilmasi yeterli degildir. Giiniimiizde bireylerden, bilgi tiikketmekten ¢cok
bilgi iiretmeleri beklenmektedir. Cagdas diinyanin kabul ettigi birey, kendisine
aktarilan bilgileri aynen kabul eden, yonlendirilmeyi ve bi¢imlendirilmeyi bekleyen
degil, bilgiyi yorumlayarak anlamin olusturulmasi siirecine etkin olarak katilanlardir
(Yildirim ve Simsek, 2005).

Geleneksel egitim anlayis ve yaklasimi, davranisct yaklasimlarin
ozelliklerini tagimaktadir. Davranigci yaklasimda, egitimin amaclar1 “davramiglar”
olarak tanimlanir ve bu davranislar1 olusturacak deneyimlerin neler olmasi gerektigi
tizerinde durulur. Davramiggilik, pozitivist felsefenin bir {iriiniidiir. Nesnelcilik
(objectivism) ile es anlamli olarak kullanilmaktadir. Nesnelcilikte, diinya hakkinda
giivenilir bir bilginin varligina inanilir. Egitimciler icin amag, bu bilgiyi aktarmak ve
yaymak; Ogrenciler i¢in de bu bilgiyi almaktir. Nesnelcilik, dgrenenlerin hepsinin
aktarilan bilgiden aym anlami ¢ikardigimi varsayar. Davranig¢1 yaklasimda; dersler

Ogretmenlerin anlatimlan ile yiiriitiiliir, dersler kitaplara dayanir, 6gretmenler bilgi
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kaynagidir ve 6grencilere bu bilgilerini aktarmakla gorevlidir. Ogrenci, 6gretmenin
aktardigini1 aynen alir ve tekrar eder (Ciar ve digerleri, 2006).

Egitim, bireyin okul disinda ve iginde yasam boyu edindigi tecriibelerin
(6grenmelerin) biitiiniinii kapsamaktadir. Bu; birey acisindan ifade edildiginde,
O0grenim olarak adlandirilir. Egitim kavraminin ig¢inde yer alan Ogretim ise,
o0grenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen davraniglarin gelismesi i¢in uygulanan
siireclerin tiimiidiir (Varis, 1988). Ogretim, zaman ve mekin yo6niinden sinirh
olmasina karsin egitim; ogretim siirecini de igine alan, zaman ve mekan yoniinden
sinirh olmayan daha genel bir kavramdir.

Bilgi toplumunun yeni iiretim dinamikleri, toplumsal yasamin geleneksel
anlayislarimi, yerlesik kurumlarin yapi ve igeriklerini degistirdigi gibi egitim
anlayisinda da degisikleri gerektirmistir. Giiniimiizde artik egitim kavramina bakisg
farklilagmis ve egitimi “insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siireci” olarak goren
bakis acis1 terk edilerek, Comenius, Dewey ve Piaget gibi egitim kuramcilar
tarafindan “insanlarin Ogrenme ihtiyaclari ve deneyimlerine gore kapasitelerinin
arttirnlmasint ~ saglamak” olarak tanmimlanan egitim anlayis1 benimsenmeye
baslanmistir (Alayhioglu ve Oguzkan, 1976). Egitime getirilen yeni bakis agis1 veya
tanim sOyle aciklanabilir: “Egitim, kiside kendi 6grenme profili hakkinda farkindalik
meydana getirilmesi yoluyla, daha {ist zihinsel yeteneklerini ortaya c¢ikarip
gelistirmesi ve bu arada da degisen cevresel kosullara uyum gosterebilecegi bilgi,
beceri ve davramiglart siirekli olarak giincelleyebilmesi i¢in uygun Ogrenme
ortamlarinin olugturulmasi siirecidir” (Hesapgioglu, 2001).

Egitim; pozitif diigiinen, algilama ve sorun ¢ozme yetenegi gelismis
Ogrenmeyi Ogrenebilen yiiksek nitelikli, bilgi cagl insaminin yetistirme
sorumlulugunu iistlenmistir. Bu sorumluluk ancak cagin getirdigi degisimi dogru
yorumlayan bilimsel bir egitim planlama siireciyle gerceklestirilebilir (Tuzcu, 2004).
Egitim-6gretim siireci planlanirken mutlaka bireyin Ozellikleri, yasadigi cevre,
kiiltiirel 6zellikleri, ekonomik yapist ve yasanti alan1 gbz 6niinde bulundurulmalidir.
Ciinkii egitim, kisinin yaraticilifina, problem ¢Ozme becerisine, Ozgiir
diisiinebilmesine, elestirmesine, kendine 6z giiven duymasina, etik normlarinda

estetik bir ruh olusturmasina yardimei olmalidir.
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Egitim programiin hedeflerini amaca uygun yiiksek bilissel diizeyi
gosteren eylemler seklinde ifade etmede, eylemleri ortaya c¢ikaracagina inanilan
ogrenme-6gretme etkinlikleri hakkinda karar vermede, degerlendirmede ve Ozet
olarak dgrenci kazamimlarimi raporlastirmada 6gretim tasariminin tiim asamalarina
rehberlik eden bir goriis olan (Biggs, 1996) yapilandirmaci egitim programi
tasarilarinin odagi, bilgi iiretme ya da kazanma degil, 6grenenlerin bilgiyi kendinin
yapilandirmasi oldugundan; degerlendirmenin de yalmizca 6grenme iiriinlerine vurgu
yapilarak ya da her zaman ya dogru ya da yanlis olan ¢oziimler dikkate alinarak
yapilmadigy; ozellikle goreve uygunluk ve Ogrenme yollarim1 yansitmanin
degerlendirmede onemli Olciitler olarak kabul edildigi sdylenebilir. Bu baglamda,
degerlendirmenin, 6grenenlere sunulan 6grenme gorevleri ¢cercevesinde yapilmasi ve
bu islemde temele alman Ol¢iitiin ise Ogrenenlerin gorevi gerceklestirmedeki
yansitmalari olmasi gerektigi yapilandirmaci 6grenmede diisiiniilebilir (Yurdakul,
2008).

Varig (1996), egitim programlarimi gelistirmenin temelinde, sosyo-Kkiiltiirel
ve bilimsel-teknolojik dinamizmin giinden giine daha nitelikli insan giicii
gerektirmesinin  yattigim ileri siirer. Cesitli alanlardaki dinamizm egitim
programlarinin da dinamik olmasini gerektirir. Oyle ki Saylor, Alexander ve Lewis
(1981) bu egitim programini; “bireylere 6grenme yasantilarim kazandirma plam”
biciminde ifade etmektedir. Egitim programi, Ogrencilere bilgi ve deger
kazandirmay1 amaglayan, onlarin becerilerini ve tutumlarim gelistirmeyi igeren,
formal ve informal olarak nitelendirilebilen icerik ve islemlerin tiimiidiir (Doll,
1996). Egitim programlari, nitelikli insan giicii yetistirmeye hizmet etmeli,
ogrencilerin biligsel, duyussal, devinimsel 6zelliklerini gelistirici nitelikte olmalidir
(Jansen, 2004). Diger bir deyisle, bireyin ve toplumun ihtiyaglarina cevap
verebilmelidir.

Milli Egitim Bakanh@ ilkdgretimde yapilandirmaci egitim yaklagimin
benimsemis ve 2004-2005 6gretim yilinda da, denenmek iizere pilot olarak secilen
illerdeki okullarda uygulamaya koymustur. 2005-2006 6gretim yilindan itibaren de
Milli Egitim Bakanlig iilke genelinde tiim okullarda uygulamaya baglamistir. 2005—
2006 ogretim yilindan once Ogretmen ve yoneticilere bu yeni yaklasim ve buna

dayali olarak hazirlanan programlar tanitilmigtir. Cumhuriyet tarihinin en 6nemli
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egitim projesi olmasi iddiasi ile sisteme onemli yenilikler getirmeyi amaglayan ve
yenilenen Ogretim programlan ile Tiirk egitim sisteminde biiyiik bir doniisiimiin

gerceklesecegi ifade edilmektedir (Cinar ve digerleri, 2006).

2.2. Ogrenme

Ogrenme, yasamin her alaninda sartlar geregi bir zorunluluk haline
gelmistir. Bu nedenle, 6grenme dinamik bir siirectir. insan yasadigi miiddetce
siirekli bir seyler 6grenir. Bir konuyu 6grenen insan artik dncekinden farklt biri
olmustur. Bu farklilagma, insanin “davranig ve tavirlarini, belki de kisiligini bile
degistiren” bir farklilagsmadir (Rogers, 1983). Gagne (1985), 6grenmeyi; cevresel
degisiklikler nedeniyle, bireyin duygu, diisiince ve ifadesinde meydana gelen
degisme olarak ve diger bir ifade ile de insan karakterinde veya yeteneginde siirekli
olarak devam eden, bilyiime siirecine atfedilmeyen bir degisim olarak tanimlamistir.
Gagne ve Driscoll (1988) 6grenmeyi, bireyin beyninde yer alan bir siire¢ olarak
adlandirir. Ogrenme ve anlama kavramlarimi birlestiren Ausubel, Ogrenmeyi;
anlamlar1 paylasma olarak tanimlar (Ulgen, 1997).Genel anlamda 6grenme, cevresi
ile etkilesimi sonucu kiside olusan diisiince, duyus ve davranis degisikligidir
(Ozden, 2000). Fakat bu degisikligin nasil meydana geldigi konusunda farkli
diisiinceler mevcuttur.

Bireyler gelisme ve 6grenmeyi siirdiirebilmek icin yeni, somut deneyimlere
acik olmali, bu deneyimleri cesitli bakis acilar1 ile gozleyip igsel yansitmalar
gerceklestirmeli, gozlemler sonucunda kavramlar olusturmali, bu kavramlar
karsilastigi yeni durumlarda kullanabilmelidir. Bu siire¢, yukarida soz edilen
O0grenme siirecindeki ¢atigmalarin asilarak gelismenin devaminda etkili olmaktadir.

Ogrenmenin nedenleri, siirecleri, hangi kosullar altinda gerceklestigi ve
sonucunda neler oldugu dgrenme kuramlari ile agiklanmaktadir. Ogrenmenin biitiin
yonlerini agiklayan miikemmel bir kuramdan bahsetmek olanaksizdir. Ciinkii
O0grenme yetisine sahip bir varlik olan insan tek tip degildir. Biitiin 6zellikleri
birbirinden farkli olan bir¢ok insan vardir. Tabii ki bu farkliliklar i¢inde 6grenme de

en biiyiik fark olusturan kavramlarin basinda gelmektedir. Ancak, 6grenme belirli
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donemlerde farkli yonlerden incelenmis ve Ogrenmenin degisik yonlerini farkli
bicimlerde degerlendiren 6grenme kuramlari ortaya ¢ikmistir.

De Cecco (1968)’a gore 6grenmenin hangi kosullar altinda olusacagini ya
da olusmayacagini, 6grenme kuramlar1 betimlemekte ve agciklamaktadir. Bir 6grenme
kuranu 6grenme siirecine, yani 6grenene ne olduguna odaklanir. Ogrenende meydana
gelen degisikliklerin ne olduguyla ilgilenir. Diger bir ifadeyle 6grenme kuramlar
daha ¢ok Ogrenenin yaptiklar1 ve Ogrenenin psikolojik veya davranmigsal siiregleri
arasindaki iliskiyle ilgilidir (Reigeluth, 1983). Ogrenmenin olusumunu agiklamaya
calisan davramisci, biligsel, duyussal, norofizyolojik ve yapilandirmaci kuramlar
ogrenmenin gerceklesmesi ile ilgili farkli noktalardan hareket ederler. Bunlardan
birisinin daha iyi oldugunu iddia etmek miimkiin olmayabilir. Ancak 6grenmenin
olusumu anlayabilmemiz acisindan bu kuramlar bizi aydinlatir.  Buna gore
O0grenmeyi aciklamaya calisan davranmisci, bilissel, duyussal, norofizyolojik ve

yapilandirmaci 6grenme kuramlan iizerinde duralim;

2.2.1. Davramsci Ogrenme Kuram

Icinde bulunulan bilgi ¢aginda, siirekli bir degisme ve yenilenme
yasanmaktadir. Ge¢miste bilgili insan, her seyi bilen ya da baskalarinin irettigi
bilgileri kafasinda depolayan kisiydi. Bu nedenle ge¢mis yiizyillarda egitim,
daha ¢ok var olan bilgi birikiminin, kiiltiirel degerlerin ve yasamsal becerilerin
yeni yetisen kusaklara aktarilmasi olarak goriilmiistiir.

Yirminci yiizyilin basindan itibaren egitimde egemen olan 6grenme kurami
davranis¢t kuramdir. Ogrenmeyi uyarici-tepki (U-T) iliskisiyle aciklamaya calisan
davranis¢t kurama gore, ogrenmede cevresel etki belirleyicidir. Ogrenenin ig
siireclerini yani biligsel siireclerini temele almayan bu goriise gore, dgrenmenin
kapsamina giren davramislar nitelik olarak goézlenebilir ve olgiilebilir olmalidir.
Organizma ayn1 uyaricilara kars1 aym tepkileri verir. Hangi uyaricidan sonra hangi
tepkinin gelecegi kestirilebilir (Stepich and digerleri, 1996). Ogrenmede, 6grenmenin
diizeyleri de ogrenilen icerik de o©nemlidir. Ogrenme kuramlarina bu acidan

bakildiginda, davranig¢i kuramin yalmizca belirli, kapsami ¢ok sinirli uyaricilar ve
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tepkilerle ilgili oldugu goriilmektedir. Karmagik bir bilgi biitiiniinden (bilginin kendi
icindeki iliskilerden, baglarindan vs.) bahsedilmemektedir (Akkayiiz, 2003).

Ormrod (1990)’a gore davranmisci psikologlar 6grenmeyi, uyarici ve tepki
arasindaki iliski ile aciklamaya calismuslardir. “Insan davramslarinin 6lciilebilir ve
gozlenebilir hale getirilmesine agirlik veren davramigcilar, bazen insanlarin
gozlenemeyen ve Olciilemeyen davraniglarim ve 6zelliklerini yok sayma derecesine
kadar ileri gitmislerdir” (Bacanli, 2001).

Davranig¢t kurama gore, Ogrenilen davranigin tekrar ile kalict olmasi
beklenir ve davraniggilara gore gozlenemeyen davranis 6grenilmemis sayilir. Egitim
ve Ogretim siireci, bireyde gerceklesmesi beklenen davranis degisikligini ifade eden
amaglar; amacglarin gerceklesmesi igin gerekli bilgi kategorilerinden olusan igerik;
icerigin ogrencilere aktarilmasinda izlenen yolu ifade eden yontem ve teknikler;
davranis degisikliginin gerceklesip gerceklesmedigini 6l¢gme amagh degerlendirme
boyutlaridir (Karadag ve Caliskan, 2005).

Davranig¢1 kurama gore 6grenme, bireyin davranislarindaki gozlemlenebilir
bir degismedir (Gropper, 1987; Jonassen, 1991a; Jonassen, 1991b). Ogrenme, uyarict
ile tepki arasinda bag kurma islemidir. Birey kendisine sunulan belli uyaricilara karsi
belli tepkiler gelistirir. Uyaricimin tepki iizerinde kalici bir denetim kazanmasi,
ogretimde yer verilecek yineleme ve alistirma etkinliklerine, bu etkinlikler sirasinda
Ogrenciye saglanan ipuclarina ve Ogrencinin gosterdigi ve istendik yonde olan
tepkinin pekistirilmesine baglh olarak ele alinmaktadir (Gropper, 1983; Gropper,
1987). Iste bu tepkiler bireyin gozlenebilen davranislarindaki degismeleri olarak
kabul edilir ve dgrenme gerceklesmis olur (Ozer, 2001). Ayrica bu kurama gore,
ogrenmede esas, yaparak yasayarak ogrenmedir. Ogrenmelerin gergeklesmesi icin
tekrarlarin ve giidiilenmenin ¢ok 6nemli oldugunu vurgulamaktadir (Ekici, 2004).
Yani davranis¢t yaklagimda 6grenme uyarici ile davranis arasinda bir bag kurarak
gelismekte ve pekistirme yoluyla da davranis degistirme gerceklesmektedir (Ozden,
2000).

Geleneksel ogretim uygulamalarinin temel 6zelliklerine bakildiginda bazi
noktalar dikkati cekmektedir. Bunlar arasinda, bilgi aktarmaya agirlik veren 6gretim

arastirmaya yoneltmeyip yalmzca dinleyen/izleyen konumunda tutarak zihinsel
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acidan edilginlestiren diizenlemeler... Olusturmaci diisiinmeye ya da kisisel goriisleri
aciklamaya izin vermeyen sinif iklimi, sunulan bilgileri anlamaya ve farkli yorumlar
yapmaya olanak tanimayan Ogretim yontemleri ilk géze carpanlardir (Deryakulu,
2000). Nitekim davranig¢i kuramin geleneksel 6grenme yonteminde 6gretmen aktif,
ogrenci ise pasiftir. Ogretmen siirekli anlatmakta, dgrenciler ise dinlemekte ve not
tutmaktadir. Smiflar ise, Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan, verilen bilgiyi
degisiklige ugratmadan alma yeri olarak goriilmekte ve bu bilgilerin simnav igin
bilinmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu yoOntemde Ogrencilerin On bilgileri
onemsenmez. Smerdan ve Burkam (1999)’a gore dgrenciler, problem c¢oziimlerinde
deneysel yontemlerin oldugu farkli yaklagimlarin kullanilmasinda yeterince Ozgiir
degildir. Problemlerin dogru ¢oziimleri daima Ogretmenler tarafindan sunulur. Bu
durumda ise, Ogrenme Ogrenciyi motive etmez, problem ¢dzme yetenegi
kazandirmaz ve bilgi 6grenciler tarafindan baska durumlara uygulanamaz. Bundan
dolay1 ogrenciler, derste Ogrendikleri bilgilerin pek cogunu gercek hayatta
kullanamaz duruma gelirler.

Davraniggt kurama dayali 6gretimde cogunlukla oOgrenci Ozelliklerinin
belirlenmesi, gereksinim saptama, davranigsal amaglarin yazilmasi, igerigi sunma,
mutlak degerlendirme ve geribildirimin (pekistirec) verilmesi dongiisii izlenir
(Cooper, 1993).

Ogrencinin 6grenme diizeyini belirlemede biiyiik bir 5Sneme sahip olduguna
inanilan Ogrenci niteliklerinden ilki onun bilissel giris davramslari, yani eldeki
O0grenme {initesi ya da iinitelerinin 6grenilebilmesi i¢in gerekli oldugu kabul edilen
ilgili 6n 6grenmelerdir. Ikincisi, 6grenci niteligi ise, onun 6grenme siireci ile ilgili
duyugsal giris ozellikleri yani yeni 6grenme iinitesi ya da iinitelerini 6grenmeye
giidiilenmis olma derecesidir. Ogretimle ilgili en ©nemli degiskenin ogretim
hizmetinin niteligi oldugu samilmaktadir. Bu degisken, nelerin ve onlarin da nasil
Ogrenilecegini 6grenciye bildiren uyaricilarin, 6grenciye saglanan dgrenme siirecine
katilma olanaklarinin ve Ggrenilenleri pekistirme amaci ile kullanilan uyaricilarin
ogrenci ihtiyaglarina uygunluk derecesini kapsamaktadir (Bloom, 1995.

Davranig¢1t yaklasimda uyaran—tepki bagimi olusturan siireclerin ihmal
edilmesi ve karmasik biligsel siirecleri agiklamada yetersiz kalinmasi, biligselcilige

gecis donemini gerceklestirmistir. Bu siirecte algi, 6grenme, diisiinme gibi siireclerin
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nasil gerceklestigi arastirilmaya, icsel yapi ve siireclerle ilgilenilmeye baslanmigtir

(Acikgoz, 2000; Senemoglu, 2002).

2.2.2. Bilissel Ogrenme Kuram

Bilis, diinyay1 ve insanin c¢evresindeki olaylari anlamaya yonelik insan
zihninin yaptig1 islemlerin tiimiidiir ( Fidan ve Erden, 1998). Biligsel yaklagim
bireyin algilama, hatirlama ve diisiinme gibi bilissel siireglerine agirlik verir
(Ciiceloglu, 1997).

Biligsel davramislarin 6grenilmesi ve bu Ogrenmenin aciklanmasi, biligsel
kuramla miimkiindiir. Bilissel yaklasim, uyariciya kars1 tepki gostermeyi 0grenebilen
insanin zihninde, 6grenmeyi etkileyen bazi siireclerin oldugunu savunmaktadir.
Insanin diinyay1 anlama cabasinin bir iiriinii olan 6grenme, bazi zihinsel siireclerle
gerceklesir. Ogrenme hakkinda daha sonra gelen biitiin uzmanlarin ortaklasa kabul
ettigi gergek 0grenme olayinin, uyarici-tepki iligskisinden cok daha kompleks bilissel
bir siire¢ oldugudur (Cullingford, 1990). Resnick (1989)’a gore bir tanim ya da bir
kelime hecelemeyi 6grenmenin bile aktif ve kompleks bir zihinsel siire¢ oldugu
kabul edilmektedir. Brooks ve Brooks (1993)’a gore ise 6grenme konusunda ulasilan
bu nokta, 6grencinin kendisine aktarilan bilgileri aynen almadigi, aksine kendisine
ulasan her bilgiyi siizgecten gecirip yorumlayarak kendi diinyasinda bir anlam
yiikklemeye calistigidir.

Ogrenme, kavramlarin yasamdaki deneyimler igine yerlestirilmesi ve
deneyimlerin de kavramlar icgerisinde Oziimsenmesi siireglerinin kargilikli
etkilesimleri bi¢iminde aciklanmaktadir. Piaget’in deyimi ile zihinsel uyum
(intelligent adaptation) bu iki siirecin dengelenmesi ile olugsmaktadir. Bu baglamda,
biligsel gelisim siirecinin somuttan soyuta, aktiften yansiticiya, Oziimseme ve
yerlestirmenin siirekli etkilesimi tizerine kuruldugu soylenebilir (Ergiir, 1998; Kolb,
1984).

Dewey, Lewin ve Piaget’in goriisleri birlikte degerlendirildiginde,
O0grenmenin bir siire¢ olarak tanmimlandigi, yasantilar yoluyla olusan kavramlarin

sirekli degisim gosterdigi ve gelismenin bir dongii biciminde devam ettigi
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sOylenebilir. Ayrica, 6grenmenin dogas1 geregi gerilim ve catismalarla dolu bir siireg
oldugu sonucuna da varilabilir.

Bilgi islemeye dayali bilissel 6grenme kuramina gore, 6grenciler, 6gretim
sirasinda kendilerine sunulan uyaricilara edilgen bicimde tepki vermek yerine, etkin
araglarla sunulan bilgilere dikkatini verme, yeni bilgilerle ilgili olarak Onceden
edinilmis bilgileri bellekten ¢agirma, yeni ve eski bilgileri iligskilendirerek yapisal
acidan yeniden diizenleme ve daha sonraki 6grenmelerde tekrar kullanmak iizere bu
yeni yapiyr kendilerine 6zgii yontemlerle bellege kodlayarak oOgrenmektedirler
(Jonassen, 1988).

Bilissel yaklagima gore; 6grenme gozle goriilebilir davranislarin Stesinde
zihinsel siirecleri icerisinde bulundurmaktadir. Ogrenme bu zihinsel islemlerden
sonra gerceklesmektedir (Ozer, 2001). Bilissel yaklasima gore davranis degismesi,
kiginin zihninde olusan 6grenmenin disa yansimasidir. Bireyin ¢evresindeki diinyay1
anlamasini ve 6grenmesini saglayan zihinsel etkinliklerdeki gelisime bilissel gelisim
denmektedir ve bebeklikten yetiskinlige kadar, bireyin cevreyi, diinyay1r anlama
yollarinin daha karmasik ve etkili duruma gelmesi siirecidir (Senemoglu, 2002).

Newman (1994)’a gore, bilissel 6grenmeler, problemi 6gretirken bireyin
problemin temeline inmesini sagladig i¢in birey farkli problemlerle de karsilasinca
problemi ¢ozebilecek davraniglan gelistirebilecektir. Davranis¢i kuramlarda bireyin
fiziksel faaliyetleri takip edilirken, biligsel kuramlarda daha ¢ok zihinsel faaliyetleri
takip edilmeye calisilir. Davranisg1 kuramda bilgi aktarimi, biligsel kuramda
Ogrencinin bilgiyi anlamlandirmasi, entelektiiel basaris1 sz konusu oldugundan
konuyu anlayip arastirma yapmasina yardimcei olur. (Ozden, 2000). Bilissel 6grenme
kuramlari, genellikle problemin temeline inmeyi amag edinmislerdir.

Davraniscilar, gozlenemedigi ve dogrudan oOlgiilemedigi diisiincesiyle
diisiinme, hayal, bilin¢ gibi zihinsel siire¢lerin bilimsel olarak ele alinamayacagini
one siirmiigler ve bunlarla ilgilenmemislerdir. Bilisselciler ise, zihinsel siireclerin
hafiza, dikkat, algi, problem ¢6zme ve kavram 6grenme gibi konular seklinde
incelenebilecegi diisiincesindedirler” (Bacanli, 2001). Bireysel farkliliklar, cesitli
kigisel ozellikleri ifade etmekte ve tiim egitim Ogretim ortamlarinda bulunmasi
nedeniyle mutlaka dikkate alinmalidir. Ciinkii her birey tektir ve en dogal

ozelliklerinden biri, farkli olmalaridir. Ogrencilerin bireysel farkliliklari, dogal bir

24



zenginlik olarak algilanmali ve 6gretimde bu zenginlikten faydalanilmalidir (Cayci,
2007).

Davranig¢1 ve biligsel yaklasimin goriis birligi icinde olduklart noktalar;
O0grenmenin kalicihigl, yasanti iiriinii olarak kiside degisim meydana getirmesi ile
O0grenmenin cevresel ve Ogrenenden kaynaklanan icsel Ozelliklerden etkilenmesi
biciminde siralanabilmektedir. Bu iki akimin ayrildigi noktalar ise biligselcilerin
davranisi, 6grenmenin kendisi degil sonucu olarak nitelendirmesi, Ogrenmeyi
etkileyen faktorlerden 6grenene agirlik vermesi, 6grenmeyi dgrenenin etkin oldugu
bir siirec¢ olarak gdrmesi biciminde 6zetlenmektedir (Acikgoz, 2002; Saban, 2002).

Ogretim merkezli egitim anlayisindan 6grenme merkezli egitim anlayisina
gecilmesi, Ogrenen Ozelliklerine yogunlasma siirecini de baslatmistir. Bu siireci
hizlandiran diger boyut, bilimsel ve teknolojik gelismeler ile 6grenme ortamlarinin
cogalmasidir. Bilgiye ulasma yollarinin ve olanaklarimin artmasi, 6grenmeyi

etkileyen bireysel 6zellik ve farkliliklarin 6nemini de ortaya koymaktadir.

Ogrenme Ogretme  siireclerinin  dogasim  aciklamaya c¢ahsan ve
yapilandirmaci 6grenme olarak bilinen ekol de ayn1 diistinceyi savunarak dgrencinin
kendisine ulasan bilgileri baslica dort siizgecten gecirdigini kabul etmektedir

(Resnick, 1989):

1. Bireyin o konudaki 6n bilgileri,

2. Ogretmen ve 6grenci tarafindan ortaklasa bilinen &diil, ceza ve karsilikli
beklentiler,

3. Ogrencinin 6grenmeye yaklasimu,

4. Kiiltiirel yargi ve degerleri ile beraber 6grencinin ig¢inde bulundugu

sosyal cevre.

Biligsel 6grenme dogrultusundaki egitimin asil amaci Ogrencilerin daha
yeterli, daha kapsaml, daha giiclii ve daha dogru “anlamlar” iiretebilmesidir
(Newman, 1994). Bundan dolayi, bir 6gretim programimin verimliligi 6grencilerin
entelektiiel basarisina baghdir. “Entelektiiel 06grenci basarisi’nin  kriterlerini
(Newman ve Wehlage, 1993); 6grencinin bilgisi ve anlam iiretmesi, bir konu

hakkinda bilgi ve anlam iiretirken bilimsel arastirma yontemlerini kullanmasi,
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calisma sonunda bir tez (fikir), iiriin ya da performans ortaya koymasi seklinde

Ozetleyebiliriz.

2.2.3. Duyussal Ogrenme kuram

Duyussal kuram, Ogrenmenin benlik ve ahlak gelisimi gibi duyussal
sonuglariyla ilgilenir (Ozden, 2000). Her insan begenilmek, deger gérmek, sevilmek
gibi  sosyal ihtiyaclarimin  karsilanmasi  dogrultusunda benlik  gelisimini
gergeklestirebilir. Giidillenme- Kisilik Kuramlar olarak da gegen duyusal kuramlar
bireyin giidiilerinin doyurulmasini ve kisiliginin gelisimini 6n plana alir. Ogrenmenin
dogasindan cok sonuclariyla ilgilidirler (Basaran, 1991). Bu kuramlar saglikli benlik
ve ahlak (moral) gelisimini vurgular (Ozden, 2000). Benlik kavrami bireyin kendisini
degerli bir insan olarak hissetmesi, kapasitesini anlamasini, kendisine giivenmesini
ve farkliliklarina deger vermesini anlatmaktadir. Kisinin icinde yasadigi topluma
uyum saglayabilmesi amaciyla toplum kurallarina uymasi ve kendi ilke ve deger
yargilarin1 olusturmas1 ise ahlak gelisimini olusturur (Ekici, 2004). Duyussal
ogrenme kuramlarinin vurguladigi 6gretim ilkeleri sunlardir (Ozden, 2000);

1) Egitimin, 6grencinin kendisine giivenmesi, yeterliligine inanmasi,
yiiksek akademik ve kariyer beklentileri tasimasinda yardimci olmasi gerekir.

2) Egitim, benlik kavraminin akademik, sosyal, duygusal, bedensel
boyutlarinin tiimiinii dikkate almaldir.

3) Ozsaygi bireyin zihin saghg ile ilgilidir. Zihinsel olarak saglikli olan
kisilerin gergek kendilerine iligkin algilan ile ideal algilar1 birbirine cok yakindir.
Okulda basarisiz olanlarin 6z saygilan genellikle daha diisiiktiir. Bundan dolay,
egitim hicbir kosulda cocugun 6z saygisina zarar vermemelidir.

4) Benlik kavrami bazen ayna teorisi ile aciklanmaktadir. Insanin kendisini
algilayisi, bagkalarinin kendisine iliskin algilar1 nasil algiladigina baghdir. Bu acidan
saglikli benlik gelisimi icin cocuklara hi¢cbir zaman koti insan muamelesi
yapilmamali veya yakisiksiz sifatlar kullanilmamalidir.

5) Egitim benlik tasariminin olusumunda &grenciye destek saglamalidir.
Zayif ve giiglii yonleriyle kendilerini olduklarini kabul eden 6grencilerin benlik algisi
daha sagliklidir. Kendilerini begenmeyen ve reddeden kisiler ise kendilerini degersiz

bulurlar.
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6) Akademik basarisizlik c¢ocugun kisiligine saldirma gerekgesi
olmamalidir. Aksi halde akademik acidan basarisiz ¢ocuklar kendilerini degersiz
hissedip, kapasitelerine giivenmezler.

7) Basarisizlik karsisinda bahaneler uydurmak ve cesitli savunma
mekanizmalan gelistirmek, 6grencinin ¢aligmast istenilen sonucu doguramadigindan;
bir aciklamasidir ve boylece ogrenci benligini korur. Ogretmenin basarisiz olan
ogrencilere ¢ok fazla yiiklenmesi dogru degildir.

8) Basar1 hem yetenege hem de ¢ok calismaya atfedilmektedir. Bunun i¢in
ogrencilere bagardigi hissini vermek gerekir.

9) Ogretmen oOgrencinin benlik duygusuna zarar verememeye Ozen
gostermelidir.

10) Ahlak gelisiminde nasihat en etkisiz yontemdir. Bunun yerine ¢ocuklara
kurallar ve normlan 6grenebilecekleri yasantilar sunmak gerekir.

11) Ahlaki degerler bu ad altindaki bir ders igerisinde degil; tiim derslerin
icerigine serpistirilmis tartismalarla daha kolay kazandirilabilir

12) Ogretmen ve anne-babalar sozleriyle degil davramslariyla birer ahlak
modeli olmalidir.

13) Ahlaki gelisim donemleri icerisinde verilmelidir. Bunun igin, ahlaki

gelisim donemleri ¢ok iyi bilinmeli ve ilgili ahlaki gelisim hedeflenmelidir.

2.2.4. Norofizyolojik Ogrenme Kuram

Ogrenme kuramlan ile ilgili calismalarin 1900’lii yillarin yarisina kadar
davranigsal/uyaran-tepki, biligsel ve duyussal (giidiilenme, kisilik, sosyal psikoloji...)
kuramlar olarak ii¢ ana baslik altinda gruplandirildigi, ancak daha sonra gelistirilen
norofizyolojik kuram ile Ogrenmenin bu boyutlarmin yani sira nérofizyolojik
boyutundan da s6z edildigi goriilmektedir (Ozden, 2000, Sénmez, 2000). Ogrenme
ile ilgili bir kuram olan norofizyolojik veya beyin temelli 6grenme kuramini
sistematik hale getiren D.O. Hebb olup giiniimiiziin yiikselen degerlerinden biri
olarak goze carpmaktadir (Peker, 2003; Yapici, 2008). Hebb ‘in belli bash ortaya
koydugu fikirleri sunlardir: Beyindeki devrelerin c¢alisma sekli bilinmeksizin

O0grenmenin dogas1 anlagilamaz. Beyin insan zekdsinin, giidiillenmenin ve

27



ogrenmenin merkezidir. “Ogrenme eger canli bir dokuya sahip olan beyinde
gerceklesiyorsa beynin 6grenmeden Onceki ve sonraki yapisi farkli olmalidir.”
diyerek 6grenme sonucu beyinde olusan fizyolojik degisiklikleri arastirmistir. Elde
ettigi bulgular sonucu Hebb, bu degisiklikler konusunda iki kavram ileri siirmiistiir:
Bunlar; Hiicre toplulugu ve faz ardigikligidir (Ozden, 2000).

Beyin temelli 6grenme, egitim stratejilerini, okullardaki disiplin anlayigini,
sanat, 0zel egitim, egitim program ve teknolojilerini, miizigin 6gretimini, 6grenme-
Ogretme siireclerini, hizmet ici egitim politikalarini ve okul kurulus sistemlerini yeni
bastan ele alinmasini gerektirecek, degisim olusturabilecek yeni ve popiiler bir
yaklagimdir (Jensen, 1998). Bu yaklasimin; egitim sistemlerinin kalite ve
verimliliginin artirnlmasinda etkili bir araca doniistiiriilmesi, genelde egitim politikasi

tireticilerinin, 6zelde ise 6Zretmenlerin ¢aba ve yeterlilikleri ile miimkiindiir.

2.2.5. Yapilandirmaci Ogrenme Kuram

Gecen ylizyilin basindan itibaren sekillenmeye baslayan, ikinci yarisindan
sonra da yaygmmlik kazanan yeni paradigmalar, bilginin kesfedilmedigini,
yorumlandigini; ortaya c¢ikarilmadigini, olusturuldugunu yani kisi tarafindan
yapilandirildigini  savunmaktadir (Saban, 2002). Bilim yapma gelenegindeki
paradigmatik degisme ve buna bagli olarak bilginin dogasi hakkindaki yeni
degerler 0grenme ve Ogretme siireclerinde degismeler meydana getirmistir. Bu
alandaki baglica degisme, Ogrenme ve Ogretme siireclerindeki ilgi odaginin
“0grenme”den yana kaymasidir. Ogrenme ve ogretme hakkindaki yeni bilgiler
O0grenmenin parmak izi kadar kisiye 6zgii bir olgu oldugunu, herkesin 6grenme tiir,
hiz ve kapasitesinin farkli oldugunu, uygun Ogrenme olanagr saglandiginda
ogrenemeyecek birey olmadigini ortaya koymaktadir (Ozden, 2000).

Piaget’ye (1952) gore de insan zihni kendisine ulasan her seye anlam
bulmaya calisan dinamik bir bilissel yap1 grubudur. Bu anlam bulma 6grencinin
deneyimine, sahip oldugu kiiltiire, icinde Ogrenmenin gerceklestigi etkilesimin
dogasina ve 6grencinin bu siiregteki roliine gore degismektedir. Boyle bakildiginda,
O0grenme siireci, diploma i¢in katlanilmasi gereken sikici bir siire¢ olmaktan c¢ok

uzak, insanin dogal gelismesinin bir parcasidir. Senge’ye (1990) gore 6grenme insan
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olmanin gercek anlamidir. Senge, O0grenmenin bireye daha 6nce yapamadigi bir
seyleri yapabilme giicii verdigine ve kapasitesini siirekli olarak gelistirme firsati
sagladigina inanmaktadir.

Bilgi, bilim adamlan toplulugu tarafindan belirlenen bilimsel prensiplerden
hareketle, diinyay1 anlamak i¢in ve suni ya da dogal olaylarla ilgili tahminler yapmak
tizere bilim adamlan tarafindan tiretilir. Bilimsel 6grenme de, 6grencilerin mevcut
bilgilerinden baglayarak, yine Ogrencilerin kendileri tarafindan olusturulur.
Ogrenmenin dogasini agikladiklar kitaplarinda, Brooks ve Brooks (1993) “6grenme
daha c¢ok sey kesfetmek degil, tasavvur ve olgular yoluyla daha cok sey
yorumlamaktir” demektedirler. Onlar, 6grencinin kendisine ulasan bilgileri aynen
almadigini, 6grenmede c¢ok aktif bir konumda olduklarim ifade etmektedirler.
Ogrenme 6gretme siireglerinin dogasini agiklamaya calisan, yapilandirmaci 6grenme
ve Ogretim (Constructivist Learning and Teaching) olarak bilinen ekol de aymi
diisiinceyi savunur.

Yapilandirmaci 6grenme modeli, 6grencilerin 6nceki deneyimlerinden ve
on bilgilerinden yararlanilarak yeni karsilastiklart durumlara anlam verebileceklerini
savunmaktadir. Bu model, O6grencileri bilgilerin aktif yapilandiricis1 olarak
gormektedir. Ayn1 zamanda, hangi tiir bilgilerin kazanilacagi ve bunlarin ne sekilde
yapilandirilacagindan 6grenciyi sorumlu tutmaktadir. Dahasi, 6nceden sahip olunan
bilgilerin sonradan karsilasilan bilgilerin yapilandirilmasim etkileyen Onemli bir
faktor oldugunu kabul etmektedir. (Regis ve digerleri, 1996).

Yapilandirmaci (olusturmaci) 6grenme kuraminda bilginin tekrar1 degil,
bilginin transferi ve yeniden yapilandirilmasi s6z konusudur (Perkins, 1999).
Bilginin dogas1 ve 6grenme, yapilandirmaciliin temel dayanagi olmustur (Brooks ve
Brooks, 1993). Yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili bir kuram degil, bilgi ve 6grenme
ile ilgili bir kuramdir. Bu kuram bilgiyi temelden kurmaya dayanir (Demirel, 2000).

Yapilandirmacilik biligsel psikoloji c¢aligmalarinin simdiki sentezinde
felsefe, psikoloji, antropoloji temelinde sosyal ve kiiltiirel etkileri de 6nemseyen bir
o0grenme yaklagimidir (Brooks and Brooks, 1993). Yapilandirmaci yaklasima gore,
bireylerin kendilerine aktarilan bilgileri aynen kabul etmeleri ve yonlendirilmeyi
beklemek yerine, bilgiyi yorumlamalari, anlamlandirmalar1 gerekmektedir. Bilginin

ezberlenmesi yerine bilgiyi anlama, yorumlama, iiretme ve bu becerilerini hayat
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boyu siirdiirmeleri beklenmektedir (TTKB, 2005). Yapilandirmaci teorisyenler
bireyin nasil 6grendigi sorusuna biligsel psikologlarin goriislerinden hareketle yanit
ararlar (Deliveli, 2006). Ogrenciler kendi bilgileri temelinde sorgulayarak ve aktif
katilimda bulunarak 6grenirler. Bu yaklasimda 6gretmenler dgrencilerin goriislerine,
algilarina rehberlik eder, 6grenme siireglerine 1s1k tutarlar (Griffin, 2003; A¢ikgoz,
2003; Titiz, 2001). Yapilandirmacilar, bilginin kendi yasantisim1 anlamli kilmaya
calisan birey tarafindan yapilandirildigini, cevreden pasif bir bicimde alinmadigini
savunmaktadir. Bireyler doldurulmayr bekleyen bos variller degildir, tersine
anlamlar aragtiran etkin organizmalardir (Kog¢ ve Demirel, 2005).

Bannstette (1970)’in de belirttigi gibi, yapilandirmaciligin temeli, anlamh
ogrenmedir. Insanlarin 6grendikleri seylere kendi anlamlarini yiiklemelerini esas alir.
Bu kuram; sosyal, Kkiiltiirel ve gelisimsel bir yaklasim olarak kabul edilir.
Yapilandirmaci 6grenme siirecinde kisisel bakis acisi, kiiltiirel yapi, inang ve gecmis
deneyimler o©nceliklidir. Insanlar bilgiyi, cevresel etkilerin yaninda beynin ic¢
etkilesim siireciyle de sekillendirirler (Ugurlu, 2009). Sewell’e gore,
yapilandirmacilikta 6grenme, Ogretme sonucu olugmaz; Ogrenenler yeni bilginin
pasif alicilann olmaz, aksine, aktif olarak bilgilerini yapilandirirlar. Bilgi,
yapilandirmaci yaklasimda mutlak olmayip Ogrenciler tarafindan kendi goriisleri
dogrultusunda yapilandirilir. Bu “68renen merkezli bir yaklasim” olarak
tanimlanabilir (Fer ve Cirik, 2006).

Yapilandirmaci  kuramin  en Onemli Ozelligi, Ogrenenin bilgiyi
yapilandirmasina, olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir.
Alisilmis yontemde Ogretmen bilgiyi verebilir ya da 6grenenler bilgiyi kitaplardan
veya baska kaynaklardan edinebilirler. Ama bilgiyi algilamak, bilgiyi yapilandirmak
ile es anlamli degildir Ogrenen, yeni bir bilgi ile karsilastiginda, diinyay1 tammlama
ve aciklama icin Onceden olusturdugu kurallarimi kullanir veya algiladigi bilgiyi
aciklamak i¢in yeni kurallar olusturur (Brooks ve Brooks, 1993). Bir baska deyisle
yapilandirmacilik cevre ile insan beyni arasinda gii¢lii bir bag kurmadir.

Yapilandirmaci yaklasim icgin ifade edilen goriislerin ortak noktalarini su
basliklar altinda toplamak miimkiin olabilir.

1. Ogrenci merkezli bir 6grenme - 6gretme ortami vardir.
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2. Ogrenciler 6grendiklerinin iizerine yeni bilgileri insa edebilirler. Yeni
cikarimlara ulasabilirler.

3. Bilgi kesfedilir, yorumlanir. Egitim sistemimizde uygulanmakta olan
yapilandirmaci yaklasimin ilk okuma yazma 6gretmede etkisini 6gretmen goriislerine
dayal1 olarak belirlemek 6nem tagimaktadir.

Her 6grenci 6grenirken, anlami, bireysel ve sosyal olarak yapilandirir. Esas
olarak, 6grenme dedigimiz sey, bu anlamlandirma ya da anlam olusturma siirecidir.
(Ozden, 2000). Matthews (2000)’a gére yapilandirmaci bir 6grenme kurami olmanin
yaninda, aym1 zamanda bireysel bilgi, bilimsel bilgi, dgretim, egitim, bilis, etik,
politika kurami ve bir diinya goriisiidiir. Bu 6zelligi nedeniyle yapilandirmaci
yaklagim felsefeden matematige, sosyolojiden mimarliga, yonetim ve organizasyona
kadar pek ¢ok alanda etkili olmustur (Simsek, 2004). Bu kuram, Ogrencinin
kendisine ulasan bilgileri baslica dort siizgecten gecirdigini kabul etmektedir
(Resnick, 1989):

1.  Bireyin o konudaki 6n bilgileri,

2. Ogretmen ve oOgrenci tarafindan ortaklasa bilinen o6diil, ceza ve
karsilikli beklentiler,

3. Ogrencinin 6grenmeye yaklagimy,

4. Kiiltiirel yargt ve degerleri ile beraber 6grencinin iginde bulundugu
sosyal cevre.

Jonassen (1991) yapilandirmaciligi, "Ogrenenlerin kendi gercekligini
olusturduklar1 ya da en azindan kendi deneyim ve algilarma dayanarak anlami
yorumladiklari, bu yiizden bir bireyin bilgisi onun 6nceki deneyimlerinin, zihinsel
yapilarinin, nesne ve olaylarin anlamini yorumlamak icin kullandiklar1 inanglarinin
bir fonksiyonu” oldugunu belirtir. Jonassen’in yapilandirmaciliga yoOnelik bu
aciklamasiyla bilisselci yaklagim arasinda bazi kavramlarda benzerlikler oldugu
goriiliir. Bu benzerlik sema, Oziimseme, uyma ve baglama kavramlar1 iizerine
yiiklenilen anlamda yatmaktadir. Ote yandan, olusturmaci 6grenme tasarimi ile
davranig¢i tasarim arasinda bilisselci yaklasimda oldugu gibi bir benzerlik yerine
tamamen bir zithk goriiliir. Literatiirde yapilandirmaciligin bilissel ciraklik, bilissel
esneklik, radikal olusturmacilik, sosyal etkilesimcilik gibi farkli olusturmact

pozisyonlart vardir. Bu diisiinme bicimleri arasindaki fark, ¢cok 6nemli olmamasina
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karsin bilgi insasinda bireysel ve sosyal role yiikledikleri anlam acisindan iki gruba
toplanmaktadir.

Biligsel olusturmacilar Piaget’in teorisinden ve goriislerinden hareket
ederler. Ogrenme, “Ggrenenin beklentileri karsilanmadiginda olusur” goriisiinii
vurgularlar. Bu durumda 6grenen, beklentide oldugu sey ile hali hazirda karsilanan
sey arasindaki catismay1 ¢oziimlemek zorunda olacaktir. Bu, Piaget’in ifade ettigi
dengesizlik durumudur ve birey bu durumu ortadan kaldirmak icin aktif olarak bilgi
olusturma siirecine girecektir. Bireyin bilgi olusturma siirecinde kiiltiiriin 6nemini ve
bireyin zihinsel modellerini vurgularlar (Von Glasersfeld, 1995). Sosyal
olusturmacilar ise igbirlikli siire¢lere daha cok vurgu yaparlar. Bilgi, bireyin i¢inde
bulundugu sosyal cevre ile etkilesimiyle olusturulur (Airasian ve Walsh, 1997;
Tynjild, 1999; Duffy and Cunningham, 1996).

Tiim yapilandirmacilar bireyin bilgiyi aktif olarak yasadigi deneyimlerden
olusturdugunu iddia etmektedir. Bu durumda 6grenme islemi 6grenen bireyden ve
deneyimlerinden bagimsiz olarak diisiiniilemez. Ogrenci, sunulan tiim materyalleri
var olan biligsel yapilarn dogrultusunda degerlendirip yorumlayacaktir. Bu nedenle,
Ogretmen i¢in ¢ok anlasilir olan bazi durumlar 6grenci i¢in ¢cok anlasilir olmamasi
dogal bir sonugtur (Mugaloglu, 2001).

Yapilandirmaci yaklagimin hakim oldugu bir sinifta 6gretmen, “sahnede bir
bilge” olmaktan ¢ok “kenarda bir rehber” olarak gorev yapar. Gelecekte
yapilandirmaci siniflarda 6grenciler daha ¢ok planlamaya katilan, 6zgiir hatta siireci
degerlendiren kisiler olacaklardir. Grupla 6grenme yine yapilandirmaci yaklasimda
ogrenciler icin onemlidir. Ogrenciler gercek diinyayr sinif icindeki eylemlerine
tagiyarak Ogrenebilirler (Hall, 2006). Bilgi 6grencilerin disinda degil, onun kendi
gozlemleri deneyimleri ve mantiksal diisiinmeleri ile olusmaktadir. Ogrencilerde var
olan biligsel yapilarin1 kullanarak yeni olusumlar1 anlamaya ¢alisirlar. Kendi bilgi ve
deneyimlerine yeni bir sekil vererek kendine ait kurgular yaratir, c¢ilinkii her birey
farkli bilgi ve gorgii birikime sahiptir bilginin yapilandirilmasi ise bu bilgi ve
gorgiiniin kalitesi ile dogru orantilidir (Kilig, 2001; Durmus, 2001; Yasar, 1998;
Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006).

Kisacasi bugiin bilgili insan; bilginin farkinda olan, bu bilgiye ulasmanin

yollarimi bilen, ulagtigi bilgiyi anlamlandirarak Ogrenen, Ogrenmis oldugu
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bilgilerden yeni bilgiler iiretebilen ve iirettigi bilgileri sorun c¢6zmede
kullanabilen kisidir. Birey, artik icinde yasadigi diinyaya ait bilgilerin pasif
alicis1 degil, gelisim ve degisimin bir parcast ve aktif bicimde kullanicisi
durumundadir. Bu yeni yapilanmaya gore, egitim sistemleri de bireyi boyle bir
diinyaya hazirlamak misyonunu iistlenerek, "0grenen" bireyler yetistirmeyi
hedeflemek zorundadir. Bu olusumla birlikte, "bilgiyi Ogretmenden alan
0grenci” modeli yerini, bilgiye ulasan, istedigi bilgiyi karmasik bir bilgi ag1
icerisinden secip alabilen ve bu bilgiyi kullanarak problemlerini ¢dzebilen
0grenci modeline birakmak zorundadir.

Bireysel farkliliklar insanin tiim gelisim siire¢lerini etkiledigi gibi 6grenme
ile ilgili siireclerini de etkilerler. Bireyin zeka diizeyi, duyu organlarinin uyaricilar
ayirt etmekteki fark esikleri, gecmis yasantilari gibi bireysel farkliliklara dayal
sayilabilecek pek ¢ok etken insanlarin 6grenme siireclerini etkiler. Bu farkliliklardan

biri de bireyin 6grenme stilleridir (Otrar, 2006).

2.3. Ogrenme Stilleri

Ogrenme ve Ogretme kavramlariyla ilgili ¢ok biyiik degisimlerle
karsilasmaktayiz. Ogrenenlerin bilgiyi algilama, isleme, diizenleme, problem ¢c6zme,
iriin ortaya koyma, giidiillenme sekillerindeki farkliliklarin goz oniine alinmasi ve
bunlara bagh olarak 6grenme — 6gretme siireclerinin tasarlanmasi1 amaciyla pek ¢cok
bilgi ortaya konmaktadir. "En iyi", "en etkili", "en kalic1" ve "en hizli"
ogrenmenin nasil gergeklesebilecegi sorusu, yeni kuramsal tartismalar1 giindeme
tasidig1 gibi, 6grenmenin yeni kavramsal yapilarla ele alinmasina da zemin
hazirlamistir.

Ogrenmede kalic1 degisme, yasant1 iiriiniidiir. Yasant1 ise bireyin ¢evresiyle
olan etkilesimleri sonucunda olugmaktadir. Bireyin ¢evresi ile etkilesimleri bireyi
etkileyen, esnek ve dinamik etkilesimler biciminde meydana gelir. Bu etkilesimler de
bireyin dgrenme siirecinde etkin bir yer tutmakla birlikte, kisiden kisiye farklilik
gosterirler. Bireyler ortak bir cevreyi paylasirken, olgu ve olaylan igsellestirerek

yasantilar haline doniistiiriirlerken farkli yontemler izlerler (Eren, 2002).
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Ozellikle 20. yiizyiln ikinci yarisindan sonra baskin olmaya baslayan
psikolojik ve egitimsel anlayislar, bireylerin birbirlerinden farkli 6zellikleri oldugunu
ve bu oOzelliklerin de Ogretim siirecinde dikkate alinmasi gerektigini giindeme
getirmeye baslamislardir. Uzun yillardan beri basta egitimciler olmak iizere pek cok
aragtirmaci, bireylerin 6grenme siireclerindeki farkliliklar konusunda arastirmalar
yapmis ve egitim-0gretim faaliyetlerinde bu farkliliklarin dikkate alinmasi yoniinde
goriis ve Oneriler sunmuslardir. Bu farkliligin en 6nemli kavramlarindan biri de
O0grenme stili kavramudir. Stil; kisilik diizeyinde, ozelliklerle sinmirhi bilgi islem
etkinligine karsilik gelen ve temeli biyolojik olan bir kavramdir. insanin dogasi
geregi stili kolay kolay degismeyen ve norofizyolojik temeli olan bir degiskendir
(Babadogan, 1994) . Bir kisinin 68renme stilinin belirlenebilmesi 6grenmeye karsi
olumlu bir davranis gelistirilmesi ve bdylece de diisiinme becerilerinde, akademik

basarida ilerleme saglanmasina yol agcabilmektedir (Irvine ve York, 1995).

Ogrenenin bagarisim biiyiik 6lciide etkileyen, bireyin dogustan sahip oldugu
O0grenme stilleri “O6grenmeyi 6grenme”nin temel basamaklarindan biri olarak kabul
edilmekte ve bu nedenle, basta 68renen ve Ogretim elemanlar1 olmak iizere tiim

toplum tarafindan bilinmesi gereken bir konu haline gelmektedir (Demirkan, 2004).

Keefe (1991) 6grenme stilini; biligsel, duyussal ve psikomotor davranis
ozelliklerinin birlesimi olarak nitelemekte ve Ogrencilerin isteklerine yanit verme
bicimlerini, etkilesim kurmalarin1 ve algilama ozelliklerini belirleyen bir gosterge
olarak tamimlamaktadir. Keefe’ye gore bu ozellikler, bireyin evdeki, okuldaki ve
toplumdaki kiiltiirel degisimine bagli olarak olusmakta ve gelismektedir (Heath,
1983; Scarcella, 1990). Gregorc (1984), “bireysel yetenekler hakkinda ipucu veren,
gozlenebilen ve diger bireylerden ayirt edici olan davranislar” 6grenme stilleriyle
iliskilendirmektedir. Ehreman ve Oxford (1990), 6grenme stillerini “zihinsel
fonksiyonlarin aligkanlik durumlar1” olarak tanimlamaktadir. Kolb’a gore 6grenme
stili, bilgiyi alma ve islemede kisisel olarak tercih edilen yontemdir (Kolb, 1984).
Boydak (2001) 6grenme stillerinin biyolojik yoniinii vurgulayarak “bireyin dogustan
sahip oldugu ve onun basarisini etkileyen karakteristik 6zellikleri” biciminde ifade
etmektedir. Bazi yazarlar, Ogrenme stillerinin “bireylerin imzas1” olarak
nitelendirildigine dikkat cekmektedir (Babadogan, 1994). Hunt (1979), 6grenme stili

kavramin1 6grencinin ne 6grendiginden ziyade nasil 6grendigi olarak tamimlarken,
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Felder (1996) bu kavrami, bilgiyi alma ve isleme siirecindeki bireysel yaklagim
farkliliklar1 anlaminda kullanmustir.

Diger yandan Ulgen (1997), 6grenme stilinin bireyin 6grenme kosullar1 ve
ogrenme siirecindeki tercihleriyle ilgili oldugunu ifade etmektedir. Butler (1987) ise
ogrenme stili kavramini, bireysel 6grenme farkliliklarimi gorebilmek icin gerekli olan
genel bir terim olarak tamimlamstir.

Ogrenme stili genel olarak bir &grencinin, 6grenme evresini psikolojik
olarak nasil algiladigini, evresi ile nasil etkilesimde bulundugunu ve nasil tepki
verdigini ortaya koyan bireysel 6zellikler ve tercihler grubu olarak tanimlanir (Ersoy,
2003). Goriildugi gibi, 6grenme stilleriyle ilgili bircok tanim ve yaklagim
bulunmaktadir. Ogrenme stili, algilama, bilgiyi zihne yerlestirme, ge¢mis yasantilar,
cevre etkisi, kalitsal 6zellikler gibi konularla ilgili ¢ok boyutlu bir kavramdir. Farkli
boyutlara odaklanmak suretiyle Ogrenme stillerine c¢esitli bakis acilarnyla
yaklagilmaktadir.

Gerek ogrenme stili (learning style) kavraminin ifade ettigi anlam, gerekse
O0grenme stilinin boyutlar1, farkli goriisler cercevesinde ele alinabilmektedir.
Ogrenme stillerinin belirlenmesinde kullanilacak ara¢ ve yontemlere iliskin de, farkli
yaklagimlar vardir. Bu yaklasimlar genellikle "6grenme modeli" ya da "68renme

stilleri modeli" olarak bilinmektedir (Miller, 1993).

2.3.1. Ogrenme Stili Yaklasimlar

Guild, 6grenme stili yaklasimim ii¢ farkli grupta kategorize etmistir (Tablo
1). Birincisi, Gregoric gibi baz1 egitimciler tarafindan vurgulan diger biitiin
ogrenme stili kuramlarinda da dile getirilen kisisel farkinda olma goriisiidiir. /kincisi
ise Kolb, Mc Carthy ve Butler gibi arastirmacilar tarafindan benimsenen ¢ok yonlii
egitim modelinin destekledigi program tasarimi ve Ogrenme stillerinin 6gretim
siireclerine uygulanmasi goriisiidiir. Ugiincii yaklasim ise Rita Dunn, Kenneth Dunn
ve Mario Carbo tarafindan ortaya konan bakistir. Bireylerin anahtar denilebilecek
O0grenme stillerinin tespit edilmesinin ardindan, bu Ogeler bireysel farkliliklar

gozetilerek hazirlanacak 6gretim ve materyalle eslestirilir (Peker, 2003).
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Tablo 1. Ogrenme stili yaklasimimn teorik boyutlar

R. Dunn ve K. Dunn Kolb, K. Butler, B. Mc
Teoriyi A. Gregoric .
. M. Corbo (Ogrenme Stili | Carthy 4 MAT Sistemi
Gelistiren Cevresel Iligki Modeli )
Modeli)
Soyut swrali ve somut Beynin giiclii taraflar1 ve
sirali, soyut rastgele ve biligsel sisteme dayali. Algi
Biligsel  stiller, beyin
Teorisi somut rastgele, diigiinme bicimi ve diizenleme tipine gore
icimi
ve iliski  kanallarinm hayalci, analitik, sagduyulu
kullanma ve dinamik 6grenciler
. Her ogrencinin 6grenme | Her  Ogrencinin  stilini | Smnifta her Ogrenci tipine
Ogretimsel
o ) stilini bilme ve buna | 6grenmek ve faaliyetleri | hitap edebilecek bir ders
nemi
siifta yer verme buna gore diizenleme yapilmali

(Kaynak: Dunn, Beudury ve Klavas, 1991)

Kolb kisilerin olay, olgu ve diisiincelere yaklasim bi¢imlerindeki
farkliliklar1 ve problem ¢ozmede basvurduklarn yollar inceleyerek kendine ait bir
ogrenme stilleri envanteri gelistirmistir (Ozden, 2000). Beynin her yarisinin bilgiyi
farkli isledigi bulgularimin ardindan, Kolb’un gelistirdigi dort ceyrege boliinmiis
beyin modeline gore bazi insanlar somut yasantilar yoluyla, bazilar ise soyut
kavramsallastirma yoluyla 6grenmektedirler. Bundan baska, etraflarindaki varliklar
izleyerek ve diisiince siizgecinden gecirerek yavas bir siire¢ icinde zihinlerinde anlam
olusturanlar ile bunlarin tam tersi bizzat yaparak ve yasayarak, aktif denemenin
ardindan diislince boyutuna gecenler bulunmaktadir (Bacanli, 2001).

Ogrenme stillerinin ne oldugu ve ogrenmeyi nasil etkiledigi konusunda
onemli calismalari bulunan diger arastirmacilar Dunn ve Dunn’dir. Ogrenme
stillerini, 6grenmeye odaklanma ve bilgiyi isleme yollar biciminde ifade eden Dunn
ve Dunn, 6grenmeyi c¢evredeki uyaricilarla iliskilendirmektedir. Modele gore,
bireylerin tercih ettikleri uyaricilar, 6grenme stillerindeki farkliliklar1 ortaya
koymaktadir (Dunn, 1983). Dunn ve Dunn (1987), 6grenirken beynin sag yarim
kiiresini kullanan 6grencilerin biitiinsel (global), sol yarim kiiresini tercih eden
ogrencilerin ise ¢oziimsel (analitik) diisiinen bireyler olduklarini vurgulamakta ve bu
ozelligi psikolojik wuyaricilar boyutunda incelemektedirler (Guastello, 1998).
Goriildiigii gibi Dunn ve Dunn’in 6grenme stillerine bakis acilari, diger yazarlardan
farklidir. Genel olarak 6grenme stilleri biyolojik o©zellikler ile aciklanmaya

calisthirken, Dunn ve Dunn sosyolojik ve c¢evresel uyaricilarin Onemini

36




vurgulamaktadir. Bu modelde 6grenmeyi etkileyen uyari alanlan bir bir mercek
altina alinmakta ve bu etmenlerin olusturdugu alt boyutlarin 6grenme ve 6gretme
siirecini nasil etkiledigine odaklanilmaktadir. Oldukca genis bir perspektifi kapsayan
bu modelde uyar1 alanlan cevresel, duygusal, sosyolojik, fizyolojik ve psikolojik
alanlar olarak belirlenmekte Ogrenme siireci, bu alanlar1 etkileyen etmenlerin
analizini temel almaktadir. Dunn ve Griggs (1998)'e gore isitsel ve gorsel 6grenme
pasif olmayi, kendi kendine 6grenmeyi veya isitsel 6grenme egilimli olma, siklikla
yikksek akademik basarili olmayi1 gerektirmektedir. Buna karsin dokunsal ve
kinestetik Ogreniciler devingenlik ihtiyaci duyan, akranlariyla 6grenmeyi yegleyen
tiplerdir ve onlarin basarilarimin altinda yatan neden okulla ilgilidir.

Rita ve Kenneth Dunn (1987)’a gore 6grenme stillerini belirlemenin temel
ilkeleri sunlardir:

e insanlarin ¢ogu 6grenme 6zelligine sahiptir.

e Ogretim ortamlarinda kullamlan kaynaklar ve yaklasim farkliliklari
o0grenme stillerine gore diizenlenebilir.

e Herkesin bir Ogrenme kapasitesi olup bu kapasite kisiden kisiye
farkliliklasabilir.

e Ogrenmede herkesin farkli tercihleri olup bunlar belirlenebilir.

o Ogrenme stilleri goz oOniinde bulundurularak yapilan diizenlemeler
Ogrenci basarisin1 olumlu yonde artirir.

e Ogretmenler kendi oOgrenme stillerinden  ogretim  esnasinda
yararlanabilirler.

Rita Dunn’a gore 6grenme stili 6grencilerin duyarak mi, konusarak mu,
yaparak-yasayarak mi, yoksa bunlarin birlesmesiyle mi daha iyi 6grendigine yonelik
yaklagim oldugu i¢in, 6grenme stilinin i¢inde, giiriiltii, aydinlatma, oturma diizeni,
hareket alani, bireysel calisma veya grup calismasi gibi 6grenme ortamiyla ilgili
kosul ve gereksinimler de Oonem tasimaktadir. Buna gore bir 6gretim yodntemini
bazilan i¢in harika, digerleri icin korkung yapan biyolojik ve gelisimsel 6zellikler
Ogrenim stilini olusturmaktadir (A¢ikgoz, 1998).

Dunn ve Dunn kendisinin ortaya koydugu modelde 6grenci farkliliklarinm
1972°de 12 degisken olarak aciklarken daha sonra bu farkliligi 18’e en son da 21°e

cikarmigtir. Dunn ve Dunn (1993), 6grenme stillerini i¢c ve dis faktorler cercevesinde

37



5 temel ve 21 alt 68eden olusturmustur. Bu 6geler; cevresel (ses, 151k, sicaklik,
dizayn), duygusal (motivasyon, sebat, sorumluluk, yap1), sosyal (bireysel, ikili, grup,
tcli grup, takim, yetiskin 68renme, cesitli yollarla 6grenme), fiziksel (algisal,
yiyecek, zaman, hareketlilik) ve psikolojik (¢coziimsellik/biitiinsellik, beynin sag/sol
yar1 kiirelerini tercih etme, hizli tepki verme/sakin davranma/yansitma) seklindedir
(Dunn ve Dunn, 1993). Ses, 151k, 151 ve cevredeki bircok degisken Ogrenmeyi
etkilemektedir. Birey tek basina m1 yoksa grup la mi daha etkili 6grenir?, 6grenmede
Ogretmen mi arkadas mu daha etkilidir? Akran gruplariyla m, biiyiiklerle mi daha iyi
Ogrenir? Dersleri hangi saatlerde olmasi dgrenmesinde daha etkilidir? (Dunn ve
Dunn, 1987)

Dunn’a gore 6grencilerin iyi 6grenmeleri icin 0grenme etkinligi sirasinda
cevrelerindeki uyaricilarla ilgili tercihleri vardir. Bazi Ogrenciler sessiz ortamda
calismay1 tercih ederken, bazilart miizik esliginde calismay1 tercih ederler. Bazilar
1s51kl1 ortamda calismay1 tercih ederken bazilar1 da 1s1ksiz ortamda calismayi tercih
ederler (Ulgen, 1997).0grenmeyi en az 6grenme stilleri kadar bireyin &grenme
ortami da etkilemektedir.

Fleming ve Mills'in gelistirdigi GIOK (Gorsel, Isitsel, Okuma Yazma
Kinestetik) 6grenme tipi modeli (VARK: Visual, Aural, Read, Write, Kinesthetic),
diger 6grenme stilleri modellerinden farkli olarak kullandigi 6l¢me araciyla one
cikmakta ve kapsamli envanterlerin otesinde mini bir anketle bireyin 6grenme tipi
hakkinda bilgi verebilmektedir (Fleming ve Mills, 1992; Fleming ve Bomvell, 2001).
Fleming ve Mills, 6zellikle gorsel tiplerin yazili ya da resimli bilgiyi dgrenmede
bireyin zihinsel ac¢idan daha farkli yapiya sahip oldugu, 6zellikle yazili materyalleri
gormede resimli materyalleri gormeye gore dezavantajli duruma gecildigi
gerekcesiyle baska bir 6grenici tipi iizerinde yogunlagsmislardir. Bu tipi okuma-
yazma yoluyla iyi dgrenen tipler olarak tanimlamislardir. Ayrica bu bilim adamlari
gelistirdikleri 6l¢me aracini bir envanterden ziyade diisiinme i¢in bir katalizor olarak
gormektedirler (Fleming ve Mills, 1992).

Gregorc'a gore kisinin Ogrenmesinde ve Ogrenme stilinin olugmasinda
algilama yetenegi ¢ok onemlidir. Kisiler algilama yeteneklerine gére somut ve soyut
algilayanlar olmak iizere ikiye ayrilirlar. Algiladiklar1 verileri diizenleme

yeteneklerine gore ardisik ve random (ardisik olmayan) olmak iizere ikiye ayrilirlar.
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Gregorc (1979)’a gore kisilerin algilama yeteneklerine gore olusturduklar 6grenme
durumlar1 onlarin 6grenme stillerini olusturur. Buna gore Gregorc Ogrenme Stilleri
Modelinde; Somut Ardisik, Soyut Ardisik, Somut Random, Soyut Random 6grenme
stilleri olmak iizere toplam dort 6grenme stili bulunmaktadir. Baz1 insanlar da bu dort
o0grenme stilinden biri bulunurken, bazi insanlarda birkagi birlikte bulunabilmektedir
(Simsek, 2006).

McCarthy’nin altt yillik bir deneysel ¢alisma sonucunda siniflandirmis
oldugu 6grenme stilleri diger arastirmacilarin (Jung, Lawrance, Simon ve Byram,
Merril, Hunt, Kolb) bulgular1 ile benzerlik gostermektedir (McCarthy, 1987).
McCarthy yapmis oldugu arastirma sonucunda Ogrenme stillerini; birinci tip
ogrenenler (imgesel ogrenenler), ikinci tip 0grenenler (analitik 6grenenler), liciincii
tip 6grenenler (sagduyulu dgrenenler), dordiincii tip 6grenenler (dinamik dgrenenler)
olmak tizere dort kategoride toplamistir (Mccarthy, 2000; Morris ve McCarthy,
1990). Bernice Mc Carthy (1987)’nin belirledigi modelini, 6grenme tipleri ve beyin
yarikiireleri {izerindeki son noro-fizyolojik arastirma bulgularindan da gii¢ alarak
tammlamis, bilgilenme siireci ve alg biitiinliigiine 6nem kazandirmistir. Ogrenme
tipleri ile ilgili beyin arastirmalarin beyin yarikiireleri iki temel boliimde incelenmis
ve beynin iki yarim kiiresinin 6zellikleri bakimindan birbirinden farklilik gosterdigi
goriilmiistiir. Fender (1998) ve Mc Carthy (1987) sag ve sol beyin 6zelliklerini su
sekilde tamimlamaktadir: Sol beyin analitik ve kuralci ve ilkeli diisiiniirken, sag beyin
daha kuralsiz, dogrusal ve yaratici 6zelliklere tasimaktadir. Lillie (1998)’a gore bu
model Dunn ve Dunn'in psikolojik 6grenme tipi tercihi etmenlerinden saydigi beyin
yarikiirelerini tercih etme (hemisphericity preference) yaklagimiyla benzerlik
gostermektedir (Simsek, 2006).

Keefe ve Ferrell (1990) tarafindan 6grenme stilleriyle ilgili ¢alismalarin
temelinin Carl Jung’in Kisilik Tipleri Kurami’na dayandigi belirtilmektedir (Ekici,
2003). Jung (1977), her bireyin nesnel ve 6znel diinyas1 oldugunu ileri siirmektedir.
Nesnel diinya, kisinin ¢evresindeki insanlari, kurallari, gelenekleri, ekonomik ve
toplumsal kurumlari, doga kosullarini; 6znel diinya ise kisiligin tamamin1 tanimlayan
icsel ve kendine 6zgii psikolojik durumlar1 kapsamaktadir (Gencel, 2006).

Herkesin farkli diisiinme ve 6grenme bicimi vardir. Bunu 6grenmek ic¢in

bilgi kazanma, kavramsallagtirma (bilgi isleme), motivasyon, karar verme stili,
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degerleri ve duygusal tercihleri gibi O6grenme olgusundaki islemlere bakmak
gerekir.

James ve Gabrait (1985), 6grenme stillerini duyu-cevre etkilesimine bagh
olarak yedi farkli algisal boyutlu bir kavram olarak ifade etmektedir. Bu boyutlar,
gorme, isitme, hareket etme, dokunma, okuma-yazma, koklama ve kisiler arasi
iletisim kurma bi¢iminde siralanmistir. Benzer sekilde, Barsch da 6grenme stillerini
algisal boyutta ele alarak gorsel, isitsel, dokunsal ve hareketsel olarak
siniflandirmaktadir.

Birkey, Richard ve Romdan (1995)’a gore insanlar genellikle dort yoldan
bilgi edinirler. Bunlar:

1. Gorsel: Gorerek ve okuyarak 6grenmeyi tercih edenler. Kendi
kendine okuyarak 6grenirler, renkli temsil, grafik ve haritalar1 tercih ederler;

2. [Isitsel: Isiterek, dinleyerek ve tartisarak 6grenmeyi tercih ederler;

3. Kinestetik: Bazilarinin aklinda hareket enerjisi daha iyi kalir.
Bunlar ogrenecekleri seylerle fiziksel temas kurarak, yaparak Ogrenirler;
kisinin el ile duyumsamasi 6nemlidir. Kinestetik; gezme, pandomim, dramatize
etme gibi hareketleri kapsar.

4. Sosyal: Baz1 6grenciler de bagskalariyla sosyal etkilesim halinde
daha iyi Ogrenir.

Ogrenme stilleri bakimindan insanlar1 gorsel, isitsel, dokunsal olarak iic
grupta toplayan c¢ok sayida calisma bulunmaktadir. Bu calismalardan birini
yapan Grinder'e gore her 30 kisiden 22'si (% 73) bu ii¢ 6zelligin ikisine, bazen
de iiciine sahiptir. Goriildiigii gibi, her insan bunlardan biri agirlikli olmak iizere,
ikisine ya da iigiine farkli derecelerde sahip olabilir. Bir insanin agirlikli olarak,
isitsel ( 1 ) ogrenme stiline sahip oldugunu kabul edersek, ayni kisi farkli
derecelerde de olsa gorsel (G) ve dokunsal (D) olabilmektedir. Nitekim
insanlarin ¢ogunlugunun birden fazla 6grenme stiline sahip oldugu sdylenebilir
(Boydak, 2001).

Yukarida Grinder’in da belirttigi gibi 6grencilerin %73’ linde gorsel, isitsel
ve kinestetik 6grenme stillerinin bulundugu vurgulanmis Westga (2005)’ bu stillerin

ozelliklerini asagida belirtmistir.
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Tablo 2. Gorsel Ogrencilerin Ozelikleri

Dogal oldugu yerler

Sik temiz ve iyi giyinirler.

Ayrintilart ve renkleri animsarlar.

Okuma, yazma ve yaz1 diizeltmeyi basarili bir sekilde yaparlar.

Daha 6nce gordiigii bir insanin yiiziinii hatirlarlar ama isimlerini unutur.
Yazilarda goriilen isimleri hatirlar.

Zihinsel imge olusturabilir.

Problem ¢ozme yollar1

Problemleri listeleme, talimatlar1 okuma.
Diisiinsel diizenleme, grafiksel materyal hazirlama.
Program c¢izelgeleri kullanma.

Kagit iizerindeki grafiksel ¢aligmalar1 gorme ve zihninde canlandirma.

Degerlendirilme ve test edilme sekilleri

Gorsel ve yazili testler.
Aragtira tutanaklari.
Yazili tutanaklar.

Grafiksel gosterimler.

En iyi 6grenme yollar1

Not alma, listeleme.
Ogrenme siirecinde bilgileri okuma.
Kitaplar, video filmleri, basili malzemelerle 6grenme

Gosteri izleme.

Okuma ve ¢aligma ozelikleri

Eglenme ve dinlenme amagli okuma
Uzun siire caligabilme.

Calisma sirasinda ortam sessizligi.
Hizli okuma.

Kelimelerin sesli seklinden ziyade yazili seklini hatirlama.

Okuldaki giicliikler

Yapilacak seyi gormeden hareket etme.

Hareketli ve giiriiltiilii bir cevrede calisma.

Ses diizenleme.

Gorsel resim ve malzeme olmaksizin 6gretmeni dinleme.
Opretmenin farkl sekildeki goriintiisii ile ilgilenme.
Sikict bir sinifta ¢aligma.

Konsantrasyonu bozan 151k altinda caligma

(Kaynak: Westga, 2005)
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Tablo 3. isitsel 6grencilerin o6zellikleri

Dogal oldugu

yerler

Dogaglamali konugma ve ayakiistii diigiinme.

Daha 6nce karsilastig1 kimselerin yiizlerini unutma ama isimlerini
hatirlama.

Kelimelerle ve sozciiklerle calisma.

Fazla yiiksek olmayan sesli ortamlar.

Problem ¢ozme

yollar1

Olumlu ve olumsuz konusma sekilleri.

Secenekler hakkinda konusma.

Herhangi bir durum karsisinda ne yapilacagini tecriibeli kimselere sorma.
Amacini sozle ifade etme.

Sozlii tekrar.

Degerlendirme ve
test edilme

sekilleri

Yazilidan ziyade sozlii degerlendirme.
Sozlii proje sunuma.
Proje kapsaminda siir okuma, sarki séyleme yontemi.

Ogrendikleri konularin kisilerce sorgulanmast.

En iyi 6grenme

yollar1

Yiiksek sesli konusma.
Smuifta dinleme ve grup tartigmasi yapma.

Calisma ortaminda s6zsiiz fon miizigi dinleme.

Okuma ve calisma

Herhangi bir oyunda konugmalar1 okuma.

Herhangi bir sey okurken, okuduklariyla ilgili olarak kendi kendine ve

ozellikleri baskasiyla konusma.
e  Yeni 6grendigi kelimeleri seslendirme.
e Hizli okuma (ama gorsel 6grencilerden daha yavas okuma).
e Uzun siire sessiz okuma.
Okuldaki
e Gorsel materyalleri umursamama.
giicliikler

Sessiz ortamlarda yagsama.

Anlaml ayrintilar1 gérme.

(Kaynak: Westga, 2005)
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Tablo 4. Kinestetik (hareketsel) 6grenci ozellikleri

Spor yapma, dans etme.

Dogal olugu o Macera, yarisma, miicadele etme.
yerler ®  Sicrama, yuvarlama, kosma, ziplama.

e Motor kaslarini kullanan hareketler yapma.

e  Harekete gecme daha sonra plan yapma.
Problem e  Problemlerin fiziksel olarak ¢6ziimiinii bulma.

¢ozme yollar1

Problemleri tek basina veya kiigiik gruplar halinde ¢6zmeye calisma.

Deneme / yanilma ve kesfetme yontemlerini kullanma.

Degerlendiril
me ve test

edilme yollar1

Performans temelli degerlendirme.
Proje tabanli degerlendirme.

Ogrendiklerini gosterme veya temsil etme.

e  Uygulama yapma.
o e  Simiilasyon gibi yontemleri kullanarak 6grenme.
Eil Vi e Oprenmeye fiziksel olarak katilma.
Ogrenme
yollar: e  Bilgi edinmek i¢in alanla ilgili geziler yapma.
e  Kiiciik tartisma gruplari iginde 6grenme.
e  Eglenmekten ziyade bilgiyi anlama ve kullanma amaciyla okuma.
Okuma ve e  Hareket tabanh tiyatro v.b. kitaplar1 okuma.
caligma e  Kisa kitaplar okuma.
ozellikleri e Siirekli hareket hali i¢inde kisa siiren ¢aligmalar.
e  Yerde ve yatakta uzanarak caligma.
e  Toplumsal anlamda iyi iliskiler kurma.
e Okunakli ve diizenli el yazis1.
e  Hareketsiz durma.
Okuldaki e  Dersleri 4 dakikadan fazla dinleyebilme.
giicliikler e  Yazma.

Gordiiklerini ve duyduklarini hatirlama.
Duygularini fiziksel bir hareket olmadan ifade edebilme.

Uzun siire herhangi bir etkinligi yapabilme.

(Kaynak: Westga, 2005)
Ogrenme stillerinin alana ait literatirde de vurgulandigi gibi 6nemli

olmasinin bir takim nedenleri vardir. Bu 6nemin nedeni;

1. Bireysel farklilig1 vurgulamasi,

43




Ogrenme farkliliklarini vurgulamasi,
Pek ¢ok arastirmada 6grenme stili kavraminin vurgulanmast,
Pek ¢ok arastirmacinin 6grenme stil / stilleri konusunda ¢alismast,

Cok boyutlu bir kavram olmasi,

AN A

Pek ¢ok 6grenme stili modelinin bulunmast,

7. Kulaga hos gelen ve ilgi ¢ekici bir kavram olmasi, seklinde siralanabilir
(Ekici, 2003).

Ogrenme stillerinin temellerini olusturan bireysel farkliliklar, aile, is
ortami, meslek hayati, arkadas iliskileri ve okul ortami gibi bireyin iletisimde
bulundugu her yerde kendini gosterir. Egitimin en Onemli hedeflerinden biri
Ogrenciye nasil O0grenmesi gerektigini, farkli 6grenme stillerini ve stratejilerini
segmeyi, uygulamay1 ve bunlari amacina gore kullanmay1 6gretmektir. Bu amagla
etkili Ogrenme stilleri ve stratejilerinin uygulanmasini yonlendirmek icin
ogrencilerin biligsel becerilerinin gelistirilmesine yardimci olmak gerekir
(Berthelot, 1982).

Kuskusuz her insan hisseder, tepki verir, diisiiniir ve bir seyler yapar. Ancak
bireyler bu eylemlerin gerceklestirilme siirecinin degisik asamalarinda farkli
davranabilir ve gerceklestirme asamasinda degisik siireler harcayabilirler. Bu degisik
siireli oyalanmalar onlarin 6grenme stili tercihinin, kisiliklerinin karmagik yonlerinin,
olaylara yaklagim bicimlerinin, 6n yargilarinin sekillenmesine yardimci olur.
Ogrenme stillerindeki farkliliklar bircok etkene baglanmaktadir. Bunlarin basinda
bireysel kimlik, bulunulan ortam, bireyin kendine olan 6z giiveni, bireyin ilgi
alanlari, kargilagilan sorular ve yasanilan ¢evrenin bireyden beklentileri gelmektedir
(Elgi, 2008).

Insanlar 6grenme yetenekleri acisindan benzer olsalar da
0grenme tarzlar1 (bicimleri) farklidir. Bu farkliliklar dikkate
alinmadan planlanan egitim faaliyetinden biitiin O68renciler esit
sekilde yararlanamazlar. Ulgen, 6grenme biciminin hangi nedenlerle
kazanilmis olursa olsun, Ogrencinin basarisinda ©nemli bir etken oldugunu
belirtmektedir. Bilgiyi alma ve isleme siirecinde her 6grenci, tercih ettigi yol ve
yontemler bakimindan farkli oldugundan Ogrenciler farkli 6grenme stillerine

sahip olurlar. Bazi Ogrenciler olaylar, veriler, algoritmalara (simgelere)
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yogunlasirken, bazilar1 da kuramlar ve matematik modellerde daha
rahattirlar. Bazi Ogrenciler resimler, diyagramlar, semalar gibi bilginin gorsel
formlarina daha gii¢lii tepki gosterirken, diger bazilar1 da daha ¢ok yazili ve
sozlii aciklamalar iceren sozel formlar1 tercih eder. Bazi 6grenciler aktif ve
etkilesimli bir sekilde 6grenmeyi tercih ederken, bazi 6grenciler ise, daha kisisel
ve kendi duygulari 15181nda 6grenmeyi tercih eder (Ulgen, 1997).

Ogrenme stilleri konusunda bilgilenmek egitim kurumunun, 6grencilerin
sinifa getirdikleri farkliliklar konusunda daha hassas olmalarin1 saglamaktadir.
Ogrencilerin 6grenme deneyimlerinin, Ogrenme stilleri gozetilerek, 6gretmenin
amacina uygun bir sekilde sistemli ve bilingli bir sekilde tasarlanan bir egitim
ortaminda bir araya getirilmesinde bu bilgilenmenin bir tiir rehber rolii oynadigi
bilinmektedir. Ogrenme stili ve basari diizeyi farkli 6grencilerin dzellikle esli ya da
grup calismalarinda bir araya getirilmesinin faydali sonuglar ortaya koydugu ileri
siiriilmektedir (Acharya, 2002).

Egitim Ogretim ortamlarinda, ogrencilerin sahip oldugu farkli biyolojik ve
psikolojik farkliliklar ile cesitli yetenek, tutum, zeka ve deger tiirleri bir zenginlik
olusturmaktadir. Bir 6grencinin 6grenme stilini belirleyerek gerekli diizenlemeleri
yapmak Ogrenci basarisini olumlu yonde etkiler. Kisinin 6grenme stilini bilmesi
kendi yasamimi kolaylastirir. Ogrenme stillerine gore yapilan egitimde daha
basaril1 bireyler yetisir.

Ogrencilerin sahip olduklar1 farkliliklar, ayn1 zamanda onlarin 6grenme
siireclerini ve bu siirecte gectikleri asamalart da etkilemektedir. Ogretim
faaliyetlerinin gerceklestirildigi ortamlarda 6grencilerin 6grenme stilleri belirlenerek
buna gore bir Ogretim gergeklestirilmeli ve Ogretmenler kendi 6gretme stillerini
bilerek bunlar1 6grencilerine gore ayarlamalidir. Ogretmenler genellikle 6grencilere
kendi tercih ettikleri 6grenme stillerini Onerir ve Ogretmeye calisirlar. Ancak
o0grenme stilleri iizerinde yapilan arastirmalar, 6grencilerin kendi tercih ettikleri
bicimde calistiklar1 zaman daha basarili olduklarin1 gostermektedir. Ancak 6zellikle
kiigiik yaslarda olan Ogrenciler yeterli deneyime sahip olmadiklart i¢in yanlis ve
kendilerine uygun olmayan tercihlerde bulunabilirler. Ozellikle zayif 6grenciler
kendileri i¢in kolay ve rahat olan calisma yolunu tercih edebilirler. Ancak

unutmamak gerekir ki 6grenme zor ve yorucudur. Bu nedenle o6zellikle kiiciik
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yaslarda 6grencilere caligma stillerini gelistirebilmeleri i¢in yardimei olmak gerekir (
Erden ve Akman, 2001).

Ogrenme stiline sahip bireylerin, bilgileri organize etme, kavramsal
modeller olusturma, kuram ve diisiinceleri test etme, sadece var olan durumlan degil
olasiliklar1 da g6z Oniine alma gibi konularda kendilerini gelistirmeye gereksinim
duyduklar1 ifade edilmektedir. Bunun yam sira, Ogrenme siirecine bireysel
katilimlarinin ~ gerceklesmesi icin cesaretlendirilmelerinin gerekli oldugu da
vurgulanmaktadir (Ergiir, 1998).

Ogrenme stilleri sistematik bir bicimde 6grencilere 6gretildiginde oldukca
kisa bir siire icerisinde Ogrenilenlerin miktarinda ve hatirlanmasinda artig
goriilmektedir (Given, 1996). Bireyin kendisine en uygun ogrenme stilini bilmesi
O0grenme giicliniin arttirmasma yardim eder (Askar ve Akkoyunlu, 1993). Eger
Ogretmenin Ogretme stiliyle 6grenenin 6grenme stilleri arasinda yanlis bir eslesme
olursa bunun hem Ogrenci hem de 6gretmen agisindan olumsuz sonuglart ortaya
cikacaktir. Ogrenciler, derste sikilabilirler ve dikkatlerini kaybedebilirler, sinavlardan
zayif alabilirler, dersten gozleri korkabilir ve hatta kendilerini bu alanda iyi
hissetmeyerek dersi caligmaktan vazgecebilirler (Felder ve Silverman, 1998; Felder
ve Henriques, 1995).

Ogretmen ogrencinin 6zerklik onceligini kabul ve tesvik eder. Ogretmen
ogrencilerin olusturduklar1 kavramsal yapilan degistirmek istediklerinde once her
Ogrencinin diisiinme modelini anlamaya calismalidirlar. Bu diisiinme modellerinin
basit ve acik olduklar1 varsayilmamalidir. Yine de dgrencinin diisiinme modelinin
ipuglart g6z oniinde bulundurularak bazi genel modellere uydugu varsayilabilir (Von
Glaserfeld, 1995).

Ogretmen 6grencilerin 6grenmesini kolaylastirmali ve yardimci olmalidur.
Bunun i¢in ilk olarak, dersin konudan ziyade 6grenciye odaklanmasi gerekmektedir.
Ogretmen 6grenme siirecini izlemeli ve grencinin olusturacagi yapilar simrlandiran
deneyimleri ve diger kisilerle olan etkilesimi saglamalidir. Bu rolii yerine
getirebilmek icin Ogretmenler geleneksel smiflarda oldugundan cok daha fazla
ogrenci ile iletisim icerisinde olmali ve 6grencinin ne bildigini ve ne diistindiigiinii
takip etmeye calismalidir. Bazen de simif igerisinde provakator rolii {iistlenip

Ogrencilerin tartigmasini saglamalidir (Tobin ve Tippins, 1993)
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Bu dogrultuda, “2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi”nin “uygulama ile
ilgili aciklamalar” kisminda ve MEB tarafindan 7. simif Sosyal Bilgiler 6gretmenleri
icin hazirlanan “2007 Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabi”nda, 6grenme
stilleriyle ilgili olarak 6gretmenlere su onerilerde bulunulmaktadir;

“Ogretmen, okulun bulundugu cevreye gore bu dersteki etkinlik rneklerini
secmeli ya da kendisi etkinlik hazirlamalhdir. Olgularnt ve olaylar aktarmak ya da
ogrencilere ders kitaplarin1 ezberletmek yerine, aktif 6grenmeye dayali etkinlikler
uygulamalidir. Yeni etkinlikler tasarlanirken, dersin on yedi genel amaci, iinite
kazanimlari, farkli 6grenme stilleri ve zeka tiirlerine sahip 6grencilerin ilgi, yetenek
ve ihtiyaglari gz Oniine almmahdir. Ogretmen bilgi dagitici rolii yerine,
ogrencilerinin anlam kurmalarina yardimci roliinii  benimsemelidir. Ogrencileri
diisiindiiriicii ve agik uclu sorularla sorgulamaya tesvik etmelidir” (MEB, 2007).

Yukarida da belirtildigi gibi hedef kitlesi 6grenci olan bir egitim — 6gretim
programinda 6grenci ihtiyaglarinin ve niteliklerinin tam olarak belirlenmesi, amaclara

ulagsmada ayricalikli bir 6nem tagimaktadir.

2.4. Sosyal Bilgiler Ogretimi

Sosyal Bilgiler, insanin o6zellikle toplumsal yasama etkin bir bicimde
uyumunu saglayan bir derstir. Sosyal Bilgiler insanlar ve yasamlarin1 konu alir.
Kendi kendimizi ve digerlerini daha iyi anlamamiza yardimc1 olur. Sosyal Bilgileri
tanimlamak Cografya ya da Tarih gibi bir disiplini tanimlamaktan daha zordur.
Ciinkii Sosyal Bilgiler disiplinler aras1 ve ¢ok disiplinli bir alandir (Doganay, 2003).

Sosyal Bilgiler okuldaki dersler icinde toplumsal sorunlarin konusulabildigi
tek ders olma ozelligini tasimaktadir. Ozellikle ilkdgretim yillar1 6grencilere
toplumsal sorunlar karsisinda duyarlilik kazandirmak i¢in en dogru zamanlardir
(Sills-Briegel, Camp, 2001).

[lkokullarda Sosyal Bilgiler ad1 iilkemizde ilk defa 1968 Programinda yer
almis, 1968’den sonra 1989, 1993, 1998 ve 2004’ te programlar yapilmistir.

Okul ortamindaki Ogrenmelerin tiimiiyle planli 6grenmeler olmasi
beklendiginden dolayi, etkinlikleri 6nceden gelistirilmis programlar cercevesinde

yiiriitiilmektedir. Bu baglamda, egitim siirecinin basaris1 egitim programlarinin
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ihtiyaca uygun olarak saptanmasi ve uygulanmasi ile dogrudan orantilidir. Ancak bir
egitim programi ne kadar nitelikli hazirlanmirsa hazirlansin, programdan istenen
verimi elde etmek, Ogretme ve Ogrenme siireclerinin etkin bir sekilde
diizenlenmesiyle miimkiin olabilecektir. Ciinkii 6grenmenin gerceklesmesinde
ogretme etkinliklerinin pay1 6nemli bir yer tutmaktadir (Aykag, 2007).

Ogrenmeye hazir olma ise ogrencinin bilgisi, yetenekleri, ilgileri,
aliskanliklari, tutumlari, degerleri vb. ile ilgilidir. Bu unsurlar1 dikkate almayan bir
Ogretim durumunda gecerli 0grenme yasantilarinin olmasi beklenemez (Tasdemir,
2000). Bu cercevede diisiiniildiigiinde Sosyal Bilgilerin c¢esitli tanimlariyla
karsilasabiliriz. Belli bagh tanimlar su sekildedir;

Sosyal Bilgilerin tanimimi en genis anlamda NCSS (National Council for
the Social Studies) (1993) asagidaki gibi yapmistir; “Sosyal Bilgiler, vatandashk
yeterlikleri kazandirmak i¢in sanat, edebiyat ve sosyal bilimlerin disiplinler arasi bir
yaklagimla birlestirilmesinden olusan bir c¢alisma alamdir. Okul programi iginde
Sosyal Bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe,
siyasal bilimler, psikoloji, din, sosyoloji ve sanat, edebiyat, matematik ve doga
bilimlerinden uygun ve ilgili iceriklerden siiziilen sistematik ve esgiidimlii bir
calisma alami saglar. Sosyal Bilgilerin temel amaci, birbirine bagiml, kiiresel bir
diinyada, kiiltiirel farkliliklar1 olan demokratik bir toplumun vatandaglan olarak,
kamu yararina bilgiye dayali, mantikli kararlar verebilme yetenegini gelistirmek igin
geng insanlara yardime1 olmaktir” (Savage and Amstrong, 1996; akt. Oztiirk, 2006).

Donmez (2007)’e gore Sosyal Bilgiler, biitiin c¢esitlilikleriyle yeryiiziine
bagh olaylar1 tanitan, bunlarin olug sebeplerini agiklayan, vatandaslik hak ve
odevlerinin, sorumluluklarinin neler oldugunu belirten, kisaca insan ve onun sosyal
ve fiziki cevresiyle ge¢cmiste, giiniimiizde ve gelecekteki etkilesimini ortaya koyan
bilgilerdir. Sosyal Bilgiler, toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bag kurma sureci
ve bunun sonunda elde edilen derin bilgiler olarak tanimlanabilir.

Sosyal Bilgileri, kiiltiirel mirasi, onun giiniimiizdeki yasayan ozelliklerini
ve bunlarin yagamimiza etkilerini, insanlarin sosyal ve fiziki cevreleriyle olan
iliskilerini esas alan bir ders olarak tanimlamaktadir (Giingordii, 2001).

Michaelis ve Garcia (1996)° ya gore Sosyal Bilgiler 6gretiminin temel

amagclar ise, gelecegin etkin yurttaglarinda karar verme ve problem c¢ozme
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becerilerinin gelistirilmesidir. Sosyal Bilgiler 6gretiminin evrensel amaclan ise bilgi,
beceri, tutum (deger) ve sosyal katilima iligkin olanlar olmak iizere dort grupta
toplamaktadir (Acun ve digerleri, 2006).

Sosyal Bilgiler disiplinler arasi bir yapiya sahip olup; bu yapi igerisinde
sosyal ve beseri bilimler, bir Sosyal Bilgiler etkinligi olacak sekilde 6gretim
programindaki konulara entegre edilmektedir (Oztiirk, 2002).

Hedeflere ulagma diizeyinin belirlenmesinin gerekliligi, farkli program
degerlendirme yaklasim ve modellerinin birlestigi noktadir. Bir programin
uygulanmasina, degistirilmesine veya sonlandirilmasina karar vermede temel
oOlciitlerden biri, dgrencilerin programin hedeflerine erisi diizeyidir (Moris ve Fitz
Gibbon, 1998). Bir egitim programinin temel amaci, hedeflenen 6zellikleri, uygun
icerik ve egitim durumu diizenlemeleri ile Ogrencilere kazandirmaktir. Sosyal
Bilgiler programi, Ogrencilerin toplumsal yonden egitilmelerini ve onlara iiyesi
olduklar1 toplumun yo6netim diizeni, ekonomik 6zellikleri, gecmise ve giiniimiize ait
bilgiler kazandirmayi hedeflemektedir. Sosyal Bilgiler dersi, bireyin toplumda
yasayis ve davraniglari, temel gereksinimleri ve bu gereksinimlerin giderilmesi igin
yaptiklar1 v.b. konular icermektedir (Saracaloglu, 1992). Diger bir anlatimla Sosyal
Bilgiler, 6grencinin sosyallesmesinde ve toplumsal degerleri kazanmasinda 6nemli
bir gorevi yerine getirmektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretimi alaninda yapilan literatiir calismalarinda
yapilandirmaci 6gretim kuramia gore hazirlanan 2005 programi hakkinda bilgi
verilirken zaman zaman davranigci kuramin etkili oldugu 1998 programinin icerigi
hakkinda da kiyaslamalar yapilir. Yeni programin artilar1 ve eksileri bir tarafa 1998
programina baktiZimizda yapilmak istenen ama programlarda  belirtilip
uygulanamayan ¢alismalarin oldugunu da gorebiliyoruz. Buna gore 1998 programi
ile ilgili olarak Alkan ve Kurt (1998)’un da belirttigi gibi Sosyal Bilgiler 6gretiminde
bircok Ogretim yontemi kullanilmakla birlikte, okullardaki uygulamalar
gozlendiginde, genel kavramlarin ve temel bilgilerin 6grenciye aktarilmasinda sinirl
kalindig1 ve bu nedenle de geleneksel olarak 6gretmen ve ders kitabina bagimli sozlii
anlatim yonteminin kullanilmakta oldugu goriilmektedir. Kullanilmasi gereken
yontemler agisindan alanla ilgili literatiirlerde tartisma, ©Ornek olay, gosterip

yaptirma, rol oynama, soru cevap, problem ¢ézme, proje, inceleme - gezi gozlem,
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bireysel ve grup calismalari, beyin firtinasi, drama, benzetim, durum inceleme
yontemi gibi  yontemlerin  Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilabilecegi
belirtilmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretimi alaninda 6grenciye doniik, 6grenciye analiz
edebilme, elestirel diisiinebilme, sosyallesme, bagimsiz karar verebilme, aragtirma ve
inceleme yapma olanaklarin1 veren yontemlerin kullanilmas: tavsiye edilmektedir
(Alkan ve Kurt, 1998).

Davranis¢1 kuramin etkisinde oldugu goriilen 1998 programinda belirtildigi
gibi 6grencilerin istenen davramiglart kazanabilmeleri onlarin 6grenmeye hazir
olmalartyla yakindan ilgilidir.

Sahin (2004), 1998 programi cercevesindeki 0grenme-dgretme ortam ile
ilgili sunlar1 belirtmektedir; 6nceki programda Ggrenme-ogretme ortaminda temel
materyal olarak genelde ders kitab1 ve dgrenme ortaminda da &gretmen merkezli
yaklagim, diiz anlatim ve soru cevap kullamilmaktadir. Bu durum, ilkégretim
programlarinda Ogretimle ilgili esaslara uymamaktadir. Programlarda yer alan
ilkelerde 6grencilerin aktif hale getirilmesine iliskin ifadeler cogunluktadir (problem
¢6zme, yaraticilik vb.). Kullanilan teknik olarak soru-cevap tekniginde de tanima-
hatirlamay1 igeren sorular ¢ogunlukla biligsel alanin bilgi basamagma o6zgiidiir.
Sosyal Bilgilerde 6zellikle uygulama basamaginda ve daha iist diizeylerde sorular ile
uygulamalar pek yapilmamaktadir. Bundan dolay1 Sosyal Bilgiler yeterince
ogrenilememektedir. Biitiin hedeflerde olumlu 6zellikler s6z konusu olmasina
ragmen, uygulama ve diger boyutlar yeterince verilemedigi i¢cin 6grenciler ¢cogu
nitelikli bilgiyi hayata gecirememektedir. Ogrenciler bu derste bilgi seviyesini
asmal1, daha iist bilissel ve duyussal hedeflere ulagmalidir. Bunun i¢in, 6gretmenlerin
hedeflerin ne anlama geldigini ve ne tiir davranislar1 kapsadigini, bu davraniglarin
performansi nasil olusturduklarini bilmeleri gerekir. Bu anlamda bircok hedefin tek
bir beceri ya da performans icin gerekli oldugu noktasindan hareket edilmelidir
(Sahin, 2004).

Ayrica Ogrenciler Sosyal Bilgiler dersini ezber dersi olarak gormektedir.
Icerigin agirhgr ve gercek yasamdan kopuklugu, ogretimde kitap merkezli bir
stratejinin uygulanmasi, 6grencilerin edilgenlige mahk{im edilmesi ve uygulamadan

yoksun birakilmasi genel elestirilerdir (Otluoglu ve Oztiirk, 2002).
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TTK Bagkaninin yapilandirmacilikla ilgili “kati davramis¢it program
anlayisindan bilissel (kognitif), yapilandirmaci (konstruktif) bir yaklagima gecilmesi”
seklindeki ifadesinden ve 2004 programindaki ifadelerden, bu degisimin bir biitiin
olarak yapilandirmacilik anlayisi olmadigi, kismen davranis¢i 6grenme anlayisinin
da izlerinin goriilmekte oldugu yorumu gelistirilebilir (Kabapinar, 2007).

1998 programina gore Sosyal Bilgiler dersinin Ogretiminde kullanilan
yontem ve teknikler incelendiginde, s6z konusu yontem ve tekniklerin genelde
ogrenci merkezli 6gretim yontem ve teknikleri oldugu, 6grencinin bireysel, bagimsiz
ve kendi hizina gore ilerlemesine olanak veren bireysel Ogretim teknolojilerinin
kullanilmasina yonelik yontem ve tekniklerin ilgili literatiirde ve uygulamalarda
hemen hemen hi¢ yer almadig1 goriilmektedir (Usun, 2000).

Gagnon ve Collay’a gore (2001), davranis¢r bilgi kurami zeka, hedeflerin
alani, bilginin seviyesi ve bunu giiclendirme {izerine odaklanir. Bilgi kuramma ait
dort ¢cikarim asagida verilmistir;

1- Bilgi, tam olarak anlamadiklar1 konularn agiklamaya calisan 6greniciler
tarafindan teorik olarak olusturulur.

2- Bilgi, aktif o6grenmeye yonlendirilen Ogreniciler tarafindan fiziksel
olarak olusturulur.

3- Bilgi, diger kisilere anlamlartyla tasiyan Ogreniciler tarafindan
toplumsal olarak olusturulur.

4- Bilgi, kendi davramsini sorgulayan oOgreniciler tarafindan sembolik
olarak olusturulur.

Yillardir geleneksel egitim anlayist olarak elestirilen, 0gretim siirecinde
Ogretmenin aktif oldugu 6grencilerin ise pasif olarak daha cok dinleyici konumda
kaldigr bir 6grenim siirecinde 6grenilenler yalnizca ezber diizeyinde kalmakta,
o0grenmeler yasantilara dayali olmadigr icin de davranisa doniisememektedir. Bu
sekilde gerceklesen bir 6gretme-6grenme yasantist ise ne dgretmeni, ne grenciyi ne
de toplumu mutlu etmektedir. Oysa Ogrencinin 6grenme siirecinde aktif oldugu,
bireysel Ozelliklerinin dikkate alindigi, sozgelimi oyun i¢inde bireyin kendi yasantisi
yolu ile edindigi Ogrenmeler, bireyde kolayca davranisa doniisebilmektedir. Bu

nedenle, 6gretim siirecinde 6grenmeyi kalic1 kilmak icin hem kaliciligi saglayan aktif

51



yontem ve tekniklerin kullanilmasi hem de bu yontem ve tekniklerin yerinde ve
zamaninda siirece katilmasi gerekmektedir (Yalin, 2000).

Son yillarda her giin artan, genisleyen olanaklar; psikolojinin yeni
bulgulari, 6gretme siirecinin kapsaminin degismesi, konu alanlarimin zenginlesip
derinlesmesi ve egitim teknolojisinin 6nemli dl¢iide katkilari, 6gretmenlere biiyiik
kolaylik saglamasimin yaninda, aym1 zamanda biiyilk sorumluluklar getirmis,
O0gretme-0grenme siirecinde 6gretmenin islevini degistirmistir (Aykag, 2007).

Sosyal Bilgiler dersinde Ogretmenlerin de geleneksel anlatim yontemi
disinda yeni yontem ve teknikleri uygulamalar1 arzu edilen bir durumdur. Yeni
yontem ve tekniklerin kullanilmasi konusunda yapilan aragtirmalar, bunlarin pek
kullanilmadiklarini ortaya koymaktadir. Buna ders siiresinin kisitli olmas1 miifredatin
yogun olmasi, ders ara¢ ve gerecleri bakimindan yeterli donanima sahip olunmamast
gibi etkenlerin yaninda yontemlerin bilinmemesi ve Ogretmenler tarafindan
kullanilmamasi gibi nedenler de eklenebilir (Gomleksiz ve Kan, 2006).

ABD’deki Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyinin (NCSS) yayinladigi rapora
gore, Sosyal Bilgiler dersinin amaglart su ana baglhiklar altinda toplanmistir (NCSS,
1992):

e Diinyada goriilen 6nemli gelismelere kars1 duyarh davranis gelistirme.

e Okul i¢ci ve dist ile toplumda katim ve gozlem -etkinliklerini
gerceklestirme.

e Demokratik anlayisa uygun karar verme becerisi kazandirma.

e Kiiltiirel ve Bireysel kimlik anlayisin1 toplumsal yasam kavrami
cercevesinde tanimlama.

Faretti ve Okolo (1996), Sosyal Bilgilerin ilgi alanlarinin ¢ocugun kritik
bilgisinin yapilanmasini gelistirmek icin neredeyse sonsuz firsatlar meydana
getirdigini belirttikten sonra Sosyal Bilgilerin 6nemini sdyle ifade etmistir:

1. Sosyal Bilgiler egitiminin temel hedefi bilgili ve elestirel vatandasliga
hazirlik oldugu hakkinda bir fikir birligi vardir.

2. Sosyal Bilgiler programi 6grencilere detayli, derin, sikica birbiriyle
iliskilendirilmis bilgi saglar ve bu bilgiler cagdas toplumlardaki problemlerin
¢Oziimiinii teskil eder. Bu durum o6grencilerin gercek uzmanliklarini gelistirme

ihtimallerini daha da arttirir.
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3. Sosyal Bilgiler insanlarin hayatta karsilasabilecekleri her tiirlii probleme
kars1 pratik ¢oziimler sunmay1 amag edinir.

[Ikogretim ogrencilerinin yetistirilmesinde en biiyiik etkiye sahip olan
Ogretmenlerin cagin ihtiyaclar1 da gz Oniine alinarak egitilmesi ayr1 bir éneme
sahiptir. Ogretmen adaylarinin egitim kademelerinde ozellikle yeni programimn da
olmazsa olmazlar1 olan 6zelliklerden mahrum olarak yetismeleri gelecegin geng
nesillerinin egitiminde kalite sorununun yasanmasma neden olabilir. Yilmaz
(2009)’min da belirttigi gibi iiniversitelerde 6grenme ortaminin yeterli fiziksel ve
teknolojik kosullara sahip olmamasi, lisans diizeyinde Sosyal Bilgiler egitimi
programinin olusturulmasinda yapilandirmaci yaklasimin sadece teorik temelde
kalarak programin basariyla uygulanmasi ve hayata gecirilmesi icin gerekli diger
sartlarin yeterince gdz oniine alinmamasi, yeterli alt yap1 calismalarinin yapilmamasi,
yapilandirmaci yaklasima uygun sinif veya 6grenme ortaminin olusturulmasinda da
eksikliklerin olmasi (Yilmaz, 2009) gibi sorunlar egitim Ogretimde niteligin
diismesine dolayisiyla iyi yetistirilmesi gereken Ogrencilerin olumsuz etkilenerek
egitim agisindan iilkemizin geleceginin tehlikeye girmesi s6z konusu olabilir.

Smif ortaminin yoneticisi ve bir rehberi olan Ogretmenin derslerini
planlarken ve uygularken amaca, konuya ve duruma en uygun yontemi se¢mesi
gerekir. Ogrenci de kendi kendine calisirken ogrenebilecegi en uygun yontemi
secebilmelidir. Ciinkii her ders ve her konu icin aynmi yontem uygun olmayabilir.
Ogretmen bu siirecte egitim ortaminin da olanaklarim diisiinerek uygun yontem ve
teknikleri belirlemeli ve uygulayabilmelidir. Ogrencilerin farkli yeteneklere ve farkli
O0grenme ihtiyaglarina sahip oldugu goz oniine alindiginda ayni yontemi tiim derslere
uygulamanin Ogrencileri basarisizliga itmekten baska bir anlami olmayacaktir.
Ciinkii Ogrencilerden bazilar1 dersi, en iyi tartismalari dinleyerek, bazilar1 en iyi
gorerek, bazilar1 en iyi okuyarak, baz1 ogrenciler de en iyi bilgiler farkli araglarla
sunuldugunda 6grenebilirler. Ogretimde kullamlan arag- gereg sayis1 arttik¢a her bir
Ogrencinin bireysel 6grenme ihtiyaclarina uygun bir 6gretim kanalinin bulunmasi
ihtimali de artabilecektir (Yalin, 2000).

Oztiirk (2006)’iin de belirttigi gibi farkli yerlesim birimlerine gore
okullarin ve dgrencilerin 6zellikleri degismektedir. Bu nedenle, bir yandan merkezi

yonetim degisen ihtiyac ve kosullara gore programi giincellestirirken, 6gretmenler
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de okullarinda gereksinim ve imkanlar1 géz Oniinde bulundurarak “program
gelistirme” ¢alismalar1 yapabilir (Oztiirk, 2006).

Martorella (1998)’nin da belirttigi gibi gerek Barr ve arkadaslarinin
belirledigi ii¢ yaklasim (vatandaglik bilgisi aktarimi1 olarak Sosyal Bilgiler, sosyal
bilimler olarak Sosyal Bilgiler, yansitici inceleme olarak Sosyal Bilgiler), gerekse
digerleri Ogretmenlerin 6diinsiiz bir bicimde izlemeleri gereken yol haritalar
degildir. Ciinkii kimi zaman bu yaklasimlar amac, icerik ve yontem olarak
ortiisebilir. Ornegin, sosyal elestiri yaklagimina dayali 6grenme-ogretme, yansitict
arasgtirma-incelemenin Onermelerini de kapsayabilir. Dolayisiyla 6gretmenler,
Sosyal Bilgiler derslerini tasarlarken, bir teknisyenden farkli olarak, bagkalarinin
cizdigi planlart uygulamaktan daha fazlasini yapmalidir. Bu baglamda, izledigi
egitim felsefesini goz Oniinde bulundurup, neyi, nasil ve nigin Ogretecegini
sorguladiktan sonra, yukaridaki yaklasimlardan birini kullanabilir; farkli bir
konuyu islerken bunlar1 kaynastirip kendine 6zgii bir yaklagim olusturabilir ya da
birden fazlasini uygulamaya tastyabilir (Oztiirk, 2006).

Hansberry ve Moroz (2000)’a gore 6gretmenler, 6grenme Ogretme siireci ve
konularinin igeriginin belirlenmesi gibi, derslerde meydana gelen her sey iizerinde
olumlu bir etkiye sahip olduklar i¢in, 6gretmen degiskeni dgrencilerin derslere ve
okula yonelik tutumlar iizerinde anahtar rolii oynar.

Ogrencinin gelistirdigi tutum, ogretmeni iki yonlii ilgilendirmektedir.
Bunlardan birincisi, baslangicta Ogrencilerin  derse/konuya olumlu tutum
gelistirmelerini  saglamaktir. Ikincisi ise olumsuz tutumlart olumlu y&nde
degistirmektir (Ulgen, 1997).

Ogrencilerin okula, 6gretmene, derse yonelik tutumlari ile onlarin akademik
basarilari, egitim programlarinin hedeflerine ulasma diizeyleri arasinda giiclii iliskiler
oldugunu ortaya koyan arasgtirmalar bulunmaktadir (Bennett ve Scholes, 2001;
Byford, 2002; Corbin, 1997; Saracaloglu ve Kasli, 2001; Swift, 1993). S6z konusu
arastirma bulgularina gore, ogrencilerin 6grenmeye ve derse yonelik tutumlarinin
olumlu olmasi onlarin akademik basarilarini artirmaktadir (Yilmaz ve Seker, 2009).
Nitekim tutumlar ile basarilar arasindaki anlamhi diizeydeki iliskiler, tutumlarin
biligsel alan davramiglar1 kadar 6nemli oldugunu gostermektedir (Berberoglu, 1990;

Saracaloglu, 1992).
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Bloom (1995), ogrencilerin bir derse yonelik tutumlarini; “olumlu
diisiincelere sahip olma, dersi sevme ya da onunla ilgili olarak olumlu duyusgsal girig
ozellikleri gosterme halinden, bir derse karsi olumsuz diisiincelere sahip olma, dersi
sevmeme ya da onunla ilgili olarak olumsuz duyussal giris 6zellikleri gosterme
haline kadar uzanan iki kutuplu tek bir nitelik” olarak ifade etmektedir.

Sosyal Bilgiler dersinde de 6grencilerin tutumlarinin olumlu yénde olmasi
ders basarilarin1 artirabilen bir etken olabilir. Bu nedenle 6grencilerin bu derse
yonelik tutumlarinin bilinmesi 6nemli olabilecektir. Bununla birlikte &grencilerin
tutum diizeylerinin bilinmesi 6gretmenlere bu dersin dgretimi siirecinin etkililigine
hizmet edebilir.

Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumu etkileyen etmenler genel olarak
ogretmen Ozellikleri, simif ortami, Ogrenim diizeyi, aile oOzellikleri ve ogrenci
ozellikleri bigiminde siralanabilir.

Egitim programlarinin uygulayicisi ve egitim siirecinin yonlendiricisi olan
ogretmenin Ozellikleri, O6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarini
etkilemektedir. Ogretmenin uygun sinif ortamini olusturmadaki basarisi, onun
ozellikleri ile iliskilidir (Gencel, 2006).

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarini, onlarin 6grenme
stilleri agisindan inceleyen arastirmalar bulunmaktadir. Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutumu olumlu yonde gelistirmede, 6grencilerin 6grenme stillerine uygun
olarak diizenlenen egitim etkinliklerinin alternatif bir ¢6ziim yolu olabilecegi
diisiincesinden hareketle gerceklestirilen galigmalar, 6grenme stilleri dogrultusunda
diizenlenen egitim ortaminin Sosyal Bilgiler tutumunu olumlu etkiledigini ortaya
koymaktadir (Caine, 1997; White, 1999).

Sosyal Bilgiler tutumunu etkileyen diger degisken, aile ozellikleri ve
destegidir. Aileleri yiiksekokul veya {niversite diizeyinde egitime sahip olan
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi tutumlarinin diger 6grencilerden daha olumlu
oldugunu ortaya koyan aragtirmalar bulunmaktadir (Chiodo ve Byford, 2004; Kraus,
1990; Morrow, 1993). Bunun yan1 sira Corbin (1997) tarafindan gerceklestirilen bir
calismada aile desteginin ve ilgisinin Sosyal Bilgiler dersi tutumunu olumlu yénde

etkiledigi belirlenmistir.

55



Sosyal Bilgiler tutumu ile cinsiyet arasindaki iliskiyi inceleyen bir¢cok
calismada da kiz 6grencilerin bu derse yonelik tutumlarinin erkek 6grencilerden daha
olumlu oldugu saptanmistir. Sosyal Bilgiler dersi tutumunun cinsiyete gore farklilik
gostermesinin okul dis1 yasanti, aile ve cevre etkisi, kiz 6grencilerin soyut diigiinme
becerilerinin daha erken gelismesi gibi nedenlere baglanabilecegi belirtilmektedir

(Corbin, 1997; Chiodo ve Byford, 2004; Ferguson, 1993; Morrow, 1997).

2.5. Kavram

Marioni (1989), Riche (2000), Wandersee, Mintes ve Novak (1999)’a
gore cogu Ogretmen, Ogrencilerini temiz zihinsel yazi tahtasi olarak diisiiniir ve bu
bos tahtay1 doldurmak icin rol iistlenir. Bu yaklasimdaki temel problem, tahtalarin
bos olmadig1 aksine bazi onbilgiler ve sezgiler icerdigidir (Aydogan, Giines ve
Giilcicek, 2003).

Yapilan arastirmalar gostermistir ki; cocuklar, kiiciik yaslarda diinyay1
kendi deneyimleriyle tamyarak, zihinlerinde bilimsel gerceklerden farkli bir diisiince
siireci olustururlar. Yasamlarinin erken donemlerinde pek cok temel kavrami
O0grenmeye, yapilandirmaya baglarlar ve okula zihinlerinde olugmus bir takim
kavramlarla gelirler (Treagust, 1988). Bu kavramlari, kendi yasamlarinin her yoniiyle
ilgili giinliik deneyimlerinden 6rnegin; pratik fiziksel aktivitelerden, cevrelerindeki
kigilerden ya da medyadan 6grenme yoluyla olustururlar (Driver ve digerleri, 1986).
Cocuklarin, okul egitimi almadan, cevrelerinde gergeklesen olaylar1 kendi
disiindiikleri sekilde kabul etme gibi farkli duygu ve sezgilere sahip olarak,
zihinlerinde olusturduklar1 bu diisiinceler, ilk kavramlar, sezgisel kavramlar, dogal
bilgi, toplumsal bilgi olarak cesitli sekillerde isimlendirilebilir (Koray ve Bal, 2002).
Cocuklarin sahip oldugu 6n bilgilerin ya da ilk kavramlarin 68renme iizerindeki
etkisi ¢ok biiyiiktir (Halloun ve Hestenes, 1987; Feher, 1990). Ciinkii algilanan
kavramin se¢ilmesi, yorumlanmasi ve yeniden organize edilerek kullanilmasi bireyin
onceki bilgisine bagl olarak degiskenlik gosterir (Briscoe ve Lamaster, 1991).
Ayrica ¢ocuklarin, bilimi ©6grenmesi, bilim adamlarinin yeni olaylarla
karsilastiklarinda fikirler, hipotezler ve ilkeler ileri siirmesiyle benzerlikler gosterir.

Bu nedenle ¢ocuklarin 6nceki bilgileri ve ilk teorileri, i¢inde yasadiklari diinyanin
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bilimsel olarak anlagilmasina ulasma isleminin bir pargasi olarak 6nemlidir (Watts,
1985). Collette and Chiapetta (1984)’a gore bir model veya iliskinin tanim
genellikle bir kavramla verilir. Kavram; obje, olay veya ortak o6zelliklere sahip
gruplara verilen ismidir.

Kavramlar bilgilerin yapitaglarini, kavramlar arasi iligkiler de bilimsel
ilkeleri olusturur. Kavramlar diisincenin birimleridir. Kavramlar; bizi ayrintilardan
kurtararak cevremizdeki olay ve nesneleri daha kolay tanimamiza ve anlamamiza
yardim ederler, insanlar arasindaki iletisimi kolaylastirirlar, bilgilerin sistematik
olarak orgiitlenmesini saglayarak, siirekli olarak benzerlikler kurup bilgi sistemimizi
genigletmemize katkida bulunmaktadirlar. Bu nedenlerden dolayr kavramlar
O0grenmenin vazgecilmez elemanlaridir (Yildiz, 2000). Bir bagka tamima gore;
kavramlar, bir grubun gercekleri icindeki bazi iliskilerin veya diizenlemelerin
tanimlaridir ve bazi isaret ya da semboller tarafindan temsil edilirler (Ongun, 2006).
Kavramlar gercek diinyada degil diisiincelerimizde vardir. Gercek diinyada
kavramlarin ancak Ornekleri bulunabilir. Kavramlar1 6grenmenin en iyi yolu,
ornekleri 6grenmektir. Kavramlar temsil ettikleri en iyi orneklerle ya da bireyin
diisiincesinde beliren ilk olusumla tanimlanir ve buna da kavramin orijinali denir
(Ulgen, 2004).

Kavramlar, esya, olay veya olgular igin bireyin gecirdigi yasantilar
sonucunda zihninde kalan yasanti izlerinin, ortak yonlerine gore gruplandirilmasi ve
bu gruplandirma sonucunda ulasilan genelleme ve soyutlamalarin her birine verilen
adlara denir (Cilenti, 1988). Kaptan (1998)’a gore kavram, varliklari, esyalari,
olaylar1 benzer 6zelliklerine gore gruplandirildiklarinda, bu gruplarin her biri birer
kavramdir. Kavramlar, gdzlemler sonucunda tiimevarim yoluyla zihinde olusturulan
genellemelerdir ve soyutturlar (Koray ve Tatar, 2003).

Bruner (1966) kavrami, her zaman var olan iki ya da daha fazla goriilebilir
obje veya olaylarin beraber siniflandirilmasi ve bunlarin bazi yaygin 6zelliklerinin
temel alinarak diger objelerden ayrilmasi olarak tanimlar.

Blosser (1987) e gore ise kavramlar; esyayi, olaylari, insanlart ve
disiinceleri benzerliklerine gore gruplandirdigimizda gruplara verilen adlardir.

Dolayisiyla kavramlar somut esya, olaylar veya nesneler degil, belirli gruplar altinda
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topladigimizda ulastifimiz soyut diisiince birimleridir. Kavramlar bilginin
yapitaslarini, kavramlar arasi iliskiler de bilimsel ilkeleri olustururlar.

Turgut ve arkadaslar (1997)’na gore kavram; olaylari, esyalari, insanlar
ve hatta diisiinceleri benzerliklere gore gruplandirdigimizda gruplara verilen
isimdir (Kaptan ve Korkmaz, 2001). Cevizci (1990)’ye gore ise; soyut diistinme
faaliyetinde kullanilan belli bir somutluk veya soyutluk derecesi sergileyen bir
diisiinme veya ideye verilen addir (Ersoy, 2003).

Genel anlamda kavram, insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve
olgularin degisebilen ortak 6zelliklerini temsil eden bir bilgi formu yapisidir, bir
degiskendir (Ulgen, 2004). Kavramlar somut esya, olaylar veya varliklar degil, onlari
belirli gruplar altinda topladigimizda ulastiiniz soyut diisiince birimleridir.
Kavramlar gercek diinyada degil, diisiincelerimizde vardir. Gercek diinyada
kavramlarin ancak 6rnekleri bulunabilir (Giirdal ve digerleri, 2001).

Kavramlar, nesne veya olaylardan soz edildiginde ilk olarak zihnimizde
olusurlar. Kavramlarla ilgili yasantilar ve bu yasantilar sonucunda olusan
tecriibelerin sayist ne kadar ¢oksa, kavramlarin gruplandirilmasi o kadar kolay olur
ve kavram bizim icin o kadar anlamli olur. Yani kavramlarin olusmasinda
deneyimler ve yasantilar onemli bir yer tutar. Kavramlarla ilgili yasanti ve
tecriibelerin sayis1 ne kadar coksa, o kavram o kadar iyi tanimlanir. Kavramlarla
ilgili yasantilarin sayis1 az ise, kavramlarin bazi ozellikleri dikkate alinmayabilir.
Ozgiirliik, mutluluk gibi baz1 kavramlarin gercek diinyada drnekleri yoktur (Ayas ve
digerleri, 2005). Kavramlar, benzer oOzelliklere sahip obje, olay, diislince ve
davraniglarin meydana getirdigi gruplarin soyut temsilcileridir. Kavramlarin somut
bir sekilde gercek hayatta karsiliklart bulunmamaktadir. Kavramlarin, soyut olma,
basitten karmasiga dogru siralanma, birbiriyle iliskili birden fazla kavrami igerme,
diger kavramlardan farkli 6zelliklere sahip olma, yasant1 ve tecriibelerin sayilarinin
artmastyla siirekli gelisme ve yeni anlamlar kazanma, sembollerle ifade edilme gibi
ozellikleri vardir (Fidan, 1996).

Egitim-6gretimde kavramlar; diisiinmenin ve diisiince iiretmenin temeli
niteligindedir. Bir sosyal grup icinde insanlar ne kadar c¢ok ortak kavram

kullaniyorlarsa, o oranda grup ici dayanisma goriiliir (Giirdal ve digerleri, 1995).
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Ericson (1995)’a gore karsilastigimiz bir terim ya da sdzciigiin kavram olup
olmadigini anlamak icin bes maddelik kavram tanima testi onerilmektedir (Doganay,
2002).

Bir terim ya da sozciik;

1. Genel ve soyutsa,

2. Bir ya da iki sozciikle ifade ediliyorsa,

3. Uygulamada evrenselse,

4. Belli bir zamana baglh degilse,

5. Ortak ozelliklere sahip, farkli 6zellikleri temsil ediyorsa kavram olarak

nitelendirilebilecektir.
2.5.1. Kavramlarin Temel Ozellikleri

Kavramlarin temel 6zellikleri su sekilde siralanabilir (Ulgen, 2004);

1. Kavramin orijinali vardir. Kavramin orijinali, kavramin bireyin
diisiincelerindeki ilk olusumudur.

2. Kavramlar, kendi iglerinde ozelliklerine uygun belli Olciitlere gore
gruplanabilirler.

3. Kavramlar, nesnelerin ve olaylarin hem dogrudan hem de dolayl olarak
gozlenebilen 6zelliklerinden olusurlar.

4. Kavramlarin baz1 6zellikleri bazen birden fazla kavramin iiyesi olabilir.
Kavramlar ortak dzellikler igerebilir.

5. Kavramlar dille ilgilidir. Ciinkii her biri s6zciiklerle ifade edilir.

6. Obje ve olaylar bireyden bireye algilama o6zelligine gore farkliliklar

gostermektedir.

2.5.2. Kavramlarin Simiflandiriimasi

Kavramlar genel olarak somut ve soyut kavramlar olmak {izere iki kisimda
incelenebilir. Somut kavramlar, yasamin ilk yillarindan itibaren ¢evreden Ogrenilir.

Cevrenin gozlenmesi yoluyla Ogrenilen somut kavramlann ilk o6grenildigi

donemlerde, bireyler genellemeler yaparlar. Zamanla daha 6zel somut kavramlar
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O0grenmeye baslarlar (Adigiizel, 2006). Soyut kavramlarin 6grenilmesi ¢ok daha gii¢
ve karmagik bir siire¢ gerektirdiginden caligmalar bunlarin 6grenilme yollar
konusunda yogunlagsmaktadir. Bu gibi calismalarin amaci; Ogrencilerin konular
hakkindaki bilgilerini varsa yanlis kavramalar1 ve bunlarin sebeplerini belirlemek ve
ayrica kavramlarin etkili bir sekilde dgrenilmesi yolunda, uygun 6grenme sartlarini
ve optimum 6grenme metotlarini belirlemektir. “Optimum 6grenme siireci, bilginin
elementleri olarak diisiiniilen kavramlarin birbirleri ile iligkilendirilmesi ve bu
kavramlarin organize edilmesini gerektirirr Bu amaca yonelik calismalar,
ogrencilerin baslangicta baz1 6n bilgilere sahip oldugu ger¢egine dayanir” (Canpolat

ve digerleri, 2004).

2.5.3. Kavram Ogretimi

Kavram oOgretimi, ilgili kavramin cocugun zihninde olusmasini saglama
isidir. Giiniimiiz 6gretim yaklasimlarinda, gerek bilgilerin gerekse de kavramlarin
Ogretim siirecinde merkezde 6gretmen degil, Ogrenciler vardir. Buna gore kavram
Ogretimi ikiye ayrilir;

a) Modern Yontem (Bulus Yoluyla Ogrenme):

= Kavrami en iyi anlatan 6rnekle baglanmasi,

= Kavram niteleyen diger orneklerin verilmesi,

= Kavrama dahil olan orneklerden hareketle o kavramin ortak 6zelliklerinin
bulunmasi,

= Genellemeye gidilmesi,

= Kavrama dahil olmayan 6rneklerin verilmesi,

= Kavrama dahil olmayan orneklerden hareketle, o kavramin ayurt edici
ozelliklerinin bulunmasi.

b) Geleneksel Yontem (Sunus Yoluyla Ogretim):

* Kavramin (s6zciigiin) verilmesi,

e Kavramin taniminin verilmesi,

* Kavramin tanimlayici ve ayirt edici 6zelliklerinin verilmesi,

» Kavrama dahil olan ve olmayan 6rneklerin verilmesi.
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Kavram 6gretiminde kullanilan geleneksel yontemin, kavramlar 6gretmede
yeterince etkili oldugunu sdylemek zordur. Ciinkii bircok kavramda yasanan sikinti,
onun kesin bir sozel taniminin yapilamamasindan kaynaklanir. Bu durumda da
Ogretime kavramin tanmmiyla baslayan bu yoOntemin, sikintilar icerdigi kabul
edilmektedir (Canpolat, 2002).

Kavram ogretiminde asamali bir sira vardir (Ulgen, 1997). Ayas ve digerleri
(1997) kavram Ogretimine biiylik onem verilmesinin degisik nedenlerini sdyle
siralamaktadir:

1. Giiniimiiz 6gretim yaklasimlarina gore kalic1 6grenme matematige dayali
degil, kavramsaldir.

2. Ogrencilerin sahip olduklar1 6n bilgilerin, daha sonra 6grenecekleri
bilgiler iizerinde énemli bir etkisi vardir. Ozellikle, 6grencilerin 6nceden kazanmis
olduklar1 kavram yanilgilarinin, onlarin yeni bilgileri 6grenmeleri iizerinde ¢ok fazla
olumsuz etkileri olacaktir. Bilimin ve aragtirmalarin gelismesi sonucunda her giin
yeni bilgiler kesfedilmektedir. Bu gelisme Gylesine hizli olmaktadir ki insanin algi
sinirlarin1 agsmaktadir. Bundan dolayi, kavramsal olarak temel bilgiler kazanmak
daha 6nemli hale gelmektedir.

3. Ogrencilerin daha onceki egitim-ogretimlerinden ve cevreyle
etkilesimlerinden kazandiklar1 kavram yanilgilart diizeltilmeden, bilimsel olarak
kabul edilebilir bir diizeyde kavramsal 6grenme gerceklesmez.

4. Sinifta ki her 6grencinin 6grenme hizi farkli olacagindan 6gretmenler,
kavram 6gretimine 6nem vererek her diizeye uygun bir 6gretim plan1 yapmalidirlar.

5. Kavram Ogretimi basitten karmasiga dogru hiyerarsik bir siray1 takip
etmelidir. Bu yiizden 6gretmen kavramlar1 6gretirken her 6grencinin bu hiyerarsideki
yerine dikkat etmelidir. Bireyin dogdugu andan itibaren kazanmaya basladig: bilgi ve
deneyimler detayli bir sekilde incelenerek nasil bir gelisim siirdiirdiigii analiz
edilmesi egitim acisindan son derece Onemlidir. Boylece Ogretmen derste
diizenleyecegi etkinlikleri bu sonuclar dogrultusunda planlayarak 6grenme iiriinlerini
daha anlaml1 hale getirecektir (Onen, 2005).

Kavramlarin 6gretilmesinde, nesne, olgu, olay ve davranislarin islevsel ve
yapisal ozelliklerinin anlasilmasi, bunlardaki benzer ve farkliliklarin belirlenip ayirt

edilmesi gerekir. Bir kavram Ogretilirken sunlara dikkat edilmelidir:
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1. Kavrami tanimlayan 6zelliklerin agikca belirlenmesi,

2. Kavramin 6rneklerinin incelenmesi ve icerigin belirlenmesi,

3. Geriye dogru bildirim yapilmasi.

Kavramlar, bir binay1 olusturan elemanlar gibi iist iiste gelerek, bilgileri
meydana getirirler. Diger bir ifadeyle, 6grencilerin akademik basarilarinin temelinde,

kavram 6grenme basarilari bulunmaktadir (Kaptan, 1999).

2.5.4. Kavram Ogrenme

Posner ve digerleri (1982)’e gore “Ogrenme, Ogrenciye Ogretilenlerle
O0grencinin mevcut fikirler ya da kavramlar arasindaki etkilesim neticesinde
gerceklesmektedir. Bu nedenle, 6grencilerin mevcut kavramlarinin tespit edilmesi ve
ortaya cikarilmasi, 6grenme olayinda 6nemli bir yer tutmaktadir” (Arslan, 2004).
Ogrencilerin zihinsel gelisim diizeylerinin dikkate alinmasinin da kavram 6grenimine
etkisi vardir (Ayas ve digerleri, 2005). Kavramin Ogrenilmesi iki asamada
gerceklesir:

1. Kavram Olusturma: Burada genelleme ve tiimevarim gibi yontemler
kullanilarak kavram olusturulmaya caligilir. Kavram olusturma genel olarak yasam
boyu devam eder. Ancak cocukluk yillarinda kavram olusturma siireci daha
yogundur. Burada, 6grenilecek bir¢ok yeni kavram vardir.

2. Kavram Kazanma: Burada, birinci asamada olusturulan kavram
gruplanmaya calisilir. Burada tiimdengelim metoduyla birey kavramlari ve kavramlar
arasi iligkileri mantik siras1 icinde secmeye ve uygulamaya calisir.

Kavram o6grenmede kullanilan yontemlerden biri geleneksel ©Ogrenme
yontemidir. Bu yontemde; Ogretmen, Ogrencilerine kavrami ifade eden sozciigi,
kavramin sozel tamimim, tamimin anlasgimasini saglamak amaciyla kavramin
tanimlayic1 ve ayirt edici niteliklerini verirken, 6grencilerinden kavrama dahil olan
ve olmayan ornekler bulmasini ister (Cepni ve digerleri, 1997). Kavramlarla ilgili
yapilan calismalardan elde edilen bulgularin sonucu, dgretmenlerin ¢ogunlugunun
kavram 6grenmede bu yontemi tercih etmekle birlikte, eksik ve hatali kullandiklarini
gostermektedir (Costu, 2002; Unal, 2003: Calik, 2003). Bundan dolayr da

ogrencilerin kavramlar1 anlamasi yeterince saglanamamaktadir (Costu ve digerleri,
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2003). Egitimciler, geleneksel Ogretim yerine, 6grencilere dogru kavramlarin
kazandirilmasi, yanlis kavramlarin azaltilmasi ve kavram yanilgilarinin tedavisi igin
farkli yontemler gelistirmislerdir. Bu yontemlerin kavram 6gretimine ¢cok daha fazla
olumlu katkilar sagladig gozlenmistir (Aydogan ve digerleri, 2003 ).

Geleneksel Ogrenmenin kazanimlari arasinda olan {iriin odakli kavram
O0grenme sonucunda bir kavrami 6grenen 6grenci;

¢ Dille biitiinlestirerek ifade eder, kavramlar tanimlayabilir.

e Benzer ya da farkli kavramlan birbirleriyle karsilastinir ayrica
ozellikleri ve s6z konusu kavramlarin ortak yanlarini aciklayabilir.

e Ogrendigi kavrama benzeyen yeni bir kavramla karsilastigi zaman daha
onceki bilgilerinin transferini yaparak yeni kavrami olasiliklarla tanir veya
tanimlayabilir.

e Kavramlar mantiksal yolla uygun olgiitleri secerek smiflara ayirabilir,
yeni gruplar olusturabilir. Bu yaklasgimda birey kavram Ogrenme faaliyetlerini
tamamladiktan hemen sonra iiriinii agiklayabilir.

Bilissel yaklasim destekgisi egitim psikologlarina gore kavram Ogrenme
bellek siireciyle daha dnceden Ogrenilen ilgili bilgileri hatirlayarak onlarin yeniden
yapilagsmasiyla aciklanabilir. Bunun yaninda c¢ocuklarin farkli yaslarda farkli
kavramlar1 gelistirebildikleri goriisii kabul gérmektedir. Piaget'in belirttigi gibi belli
kavramlar1 kazanabilmek i¢in bireyin belli bir zihniyet olgunluguna ulasmasi gerekir.
Bu yaklasgimda kavram Ogrenmeyle ilgili davranislari kavram o6grenilmesinden
hemen sonra ifade edilemeyebilir ama bireyin bilissel yapisinda zamanla
degisiklikler meydana gelir. Birey bu degisikliklerle daha sonra ilgili problemlere
kolaylikla ¢oziimler bulabilir.

Siire¢ acisindan kavram Ogrenmede; incelemelerde goriilmiistir ki
davramig¢1 yaklasimi benimseyen egitim psikologlarmma gore kavramlar bireyin
uyarici-tepki arasindaki bag kurmasiyla ogrenilir (Hulse, Dees and Egeth, 1975).
Biligsel yaklagimi benimseyen egitim psikologlarina gore kavramlar anlam agi
kurma, sema gelistirme ve ilkeler gelistirmeye dayalidir. Bu ii¢ siirece dayali olarak
birey kavramlarin olumlu ve olumsuz Orneklerinden algiladigi benzerlikler ve
farkliliklar1 belli ilkeler / kurallar gelistirerek onlarin 1518inda gruplayarak kavram

gelistirir.
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Kavram 6greniminde bireysel farkliliklar, 6grencinin 6nceki bilgileri, zihin
becerileri, 6grenme ve 6gretme teknikleri kavramin anlasilmasina etki eder (Fidan,

1996).

2.5.5. Kavram Ogrenmeye Yardim Eden Materyaller

Kavramlar soyut olduklarindan dolayr anlasilmalari zordur. Somut olan
seyler soyut olanlara gore daha kolay anlagilir. Soyut olan kavramlarin zihinde
sekillendirilmesi zor olacagindan, kavramlarin 6gretiminde miimkiin derecede somut
ornekler kullanilmalhidir. Kavramlarin &gretimini kolaylastirmak icin kavram
haritalar1, kavram aglari, zihin haritalari, anlam ¢6ziimleme tablolar1 ve kavramsal
degisim metinleri gibi materyaller kullanilmaktadir. Bu materyallerin 6grenciler
tarafindan gelistirilmesi O6nemlidir. Bu materyaller konunun Ogretilmesine
baslanmadan Once 6grenciyi konuya hazirlamak, 6n bilgileri hakkinda bilgi sahibi
olmak, konunun 6gretimi sirasinda 6grencilerin eksik bilgileri varsa bunlar1 gormek,
konunun 6gretilmesinin sonunda 6grenme seviyelerini belirlemek gibi ¢esitli amaglar

icin kullanilabilirler (Ayas ve digerleri, 2005).

2.5.5.1. Kavram Haritalar:

Kavram haritalar, bilgilerin grafiksel yontemlerle gosterilmesini saglayan
ve Ogrencilerin anlamli 6grenmeyi gerceklestirmelerini destekleyen bir tekniktir.
Kavram haritalari, islenecek olan bir konu igindeki kavramlari ve bu kavramlarin
diger kavramlarla olan iliskisini gdstermek i¢in kullanilan materyallerdir. Bu sekilde
ogrencilerin kavramlar1 zihinlerinde organize etmelerine yardimci olur. Kavram
haritalari, kavram aglarina benzer grafik araglardir; ancak, onlardan farkli olarak
kavram haritalarinda kavramlar arasi iligkiler, onermeler veya ilkeler olarak yer alir.
Kavram haritalarinin ortaya c¢ikisinda Ausubel’in  “biligsel ogrenmeye dair
asimilasyon kurami” ¢ok 6nemli bir rol oynamistir (Novak, 1990, Ayas ve digerleri,
2005).

Kavram haritalarimin yapiminda izlenmesi gereken genel kurallar asagidaki

gibi siralanir (Martin, 1994).
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1. Ogretilecek konunun kavramlari listelenir. Kavramlarla ilgili agiklama
gerekmez. Egya ve olaylarn tekil 6rnekleri, 6zel adlar kavram olmadiklan icin bu
listeye alinmaz. Ilkeler ve kavramlar arasi iliskilerde bu listeye dahil degildir.

2. Kavramlar listesinden en genel veya en iist diizeyde olan sozciik ayri
sayfanin basina yazilir. Bu bir kavram olabilecegi gibi bir temada olabilir. Bundan
sonra Ogretilmek istenen iligkili kavramlar asamali bir diizende sayfaya yerlestirilir.
Diisey diizenlemede en genel kavram en iistte, esit genellikteki kavramlar ayni
satirda, digerleri genellikle derecelerine gore azalan sirada sayfanin altina dogru
siralanir. Kavram haritalarina ait asamalar i¢in bu siralama 6nemlidir. Her kavram,
haritada yalniz bir kez yer almalidir.

3. Kavramlar haritadaki diger sozciiklerden kolayca ayirt edilebilmelidir;
bunun icin kavramlar kutu veya yuvarlak i¢ine alinir.

4. Opgretilmek istenen kavramlar arasi iliskiler, genelleme ve iliskiler
ayrica listelenir.

5. Kavram haritasinda iki kavram arasindaki iliskiyi gostermek iizere iki
kutu bir cizgi ile baglanir. Iliski bu ¢izginin iizerine birkag kelimelik bir ibareyle
yazilir. Bu iligki haritadaki kavramalardan en az birini ilgilendiren bir 6nermedir.

6. Kavram haritas1 gereginden fazla sisirilmemelidir. Harita baslangicta
basit tutulmahidir. Harita cok sayida kavramh iligkiyi ve ilkeyi igeriyorsa once en
onemli elemanlar1 topluca gosteren bir genel harita, sonra genel haritanin boliimlerini
ayr1 gosteren ayrintili haritalar yapilmalidir.

Iyi bir sekilde hazirlanmis kavram haritas1 dgretimin her kademesinde de
kullanilabilir. Ogrenci katilimlariyla ve dgrencilerin seviyeleri de dikkate alinarak
cesitli kavram haritalar1 hazirlanabilir (Ayas ve digerleri, 2005).

Ogrencilerin kavram haritas1 hazirlamayla ilgili egitimleri genellikle 3—4
saat gibi kisa bir siire igerisinde birbirini takip eden 3 farkli oturumda tamamlanabilir
(Kaya ve Ebenezer, 2003, Wallace ve Mintzes, 1990). Ik asamada Ogrencilerin
seviyelerine gore kavram haritalarimin tiim Ogeleri hakkinda aciklayici bilgiler
verildikten sonra, 6grencilerle beraber genel bir konu hakkinda basit bir kavram
haritas1 hazirlanabilir. ikinci asamada, Ogrencilerle beraber hazirlanan ilk kavram
haritasina yeni eklemeler yapilarak, harita daha kapsamli bir hale getirilebilir. Ayrica

farkli konular hakkinda daha kapsamli bir veya iki kavram haritasi hazirlanabilir. Bu
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asamada farkli yapisal oOzelliklere sahip kavram haritasi 6rnekleri Ogrencilere
incelemeleri icin dagitilmali ve bu kavram haritalarinin birbirlerinden farkls, iistiin ve
zayif yonleri aciklanmahidir. Ardindan, dgrencilerden son asamaya gelmeden Once
herhangi bir konu hakkinda bir kavram haritas1 hazirlamalar1 ve incelemeleri igin
Ogretmenlerine teslim etmeleri istenebilir. Son oturumda daha dnceden incelenmis ve
gerekli doniitlerin verildigi kavram haritalann 6grencilere dagitilip, kavram
haritalarinda belirlenmis genel eksiklikler ve hatalar tizerinde durulur. Son olarak bir
kavram haritas1 degerlendirme modeli kullanilarak 6grencilere hazirlayacaklar
kavram haritalarinin nasil ve hangi kriterlere gore degerlendirilecegi kapsamli ve
uygulamali bir sekilde gosterilmelidir (Kaya, 2003). Bununla birlikte, 6gretmenler
kavram haritas1 hazirlamayla ilgili bu egitim siiresini, ogrencilerinin seviyelerini
dikkate alarak ayarlamalidirlar. Ornegin, bu egitim ilkogretimin ilk kademesindeki
ogrenciler icin, 7 veya 8 saatten olusan 5 farkli oturumda gergeklestirilebilir. Yapilan
son aragtirmalar, 6grencilerin kavram haritalarim1 hazirlarken devamli hiyerarsik bir

yapiy1 tercih etmediklerini gostermistir (Ruiz-Primo ve Shavelson, 1996).

2.5.5.2. Kavram Aglar1

Kavram aglari, 6grencilerin aragtirmalarina konular gruplayarak anlamli
duruma getirmelerine yardim eden ve onlarin bireysel katilimlarimi saglayan grafik
bir materyaldir. Bu materyale semantik ag da denilmektedir. Kavram aglari,
ogrencilerin izlenimlerini ve diisiincelerini kavram ve ilkelerle uyumlu olarak ortaya
koyan grafiksel bir aractir. Bu materyaller,

e oOnceki bilgilerini harekete gecirmek,

¢ yeni kavramlar gelistirmek,

e kavramlar arasi yeni iligkiler bulmak,

e kavramlart yeniden diizenlemek gibi zihin etkinlikleri ile yazil
metinleri daha iyi anlamalarina yardim eder (Cepni, 2005, Kaptan, 1998).

Bir kavram agmin 6grencilerin de katilimiyla hazirlanmasinda su sekilde
baz1 basamaklar vardir.

e Oncelikle dersin 6gretmeni islenecek olan konu hakkinda, konuya

merkez olacak bir kavram segerek bunu tahtaya yazar.
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e Daha sonra se¢ilen bu kavramla ilgili 6grencilerin katilimiyla, bu
kavrami tamimlayan ve bu kavramin oOzellikleri arasinda yer alan sozciikler
listelenerek tahtaya yazilir.

e Bu basamakta her gruba en az bir sozciik diisecek sekilde 6grencilerden
bu sozciikleri anlamlarina ve birbirleriyle olan iliskilerine gore gruplandirmalar
istenir.

¢ Gruplar olusturulduktan sonra 6grencilerden bu gruplara uygun isimler
bulmalari istenir. Bu isimler iizerinde tartisildiktan sonra tablo olusumuna gecilir.

¢ Gruplamadan sonra tablo olusturuldugunda, bu gruplarin higbirine
uymayan sozciikler varsa bunlar tablonun alt kismina listelenirler. Bu sekilde tablo
olusturulmaya devam edilerek genisletme yapilabilir. Kavram aglar1 bir konunun
veya iiniteni islenmesine baslanmadan Once, iinite veya konu islenirken veya konu ve
iinite bitiminde uygulanabilir. Ozellikle o6grencilerin kavramlar1 zihinlerinde
gruplandirmalarina yardimer oldugundan 68renmede yararhidir (Ayas ve digerleri,

2005).

2.5.5.3. Zihin haritalar1

Zihin haritalari, farklh tiirden kavram ve diisiinceler arasindaki iligkilerin
beyin firtinast yontemi kullanilarak sema halinde gosterildigi materyallerdir (Ayas ve
digerleri, 2005). Zihin haritalar1 ya da "bilme-6grenme haritalar1" insanlarin kendi
mekansal cevreleri hakkinda bilgi birikimleri, bu bilgilerin hafizada tutulmas,
yeniden hatirlanmas1 ve gerekiyorsa bilgileri degistirmeyi miimkiin kilan bilme-
O0grenme siirecleriyle kusatilmig yapilardir (Downs ve Stea, 1973). Zihin haritalari,
farkli kavram ve fikirler arasindaki iligkilerin beyin firtinas1 yontemi ile sematize
edilmesine dayali grafiksel bir yontemdir (Cepni, 2005). Bu yontemde 6grencilerden
herhangi bir konu hakkinda akillarina gelen sozciikleri ve sozciikler arasindaki
iliskiler sOylemeleri istenir. Bunlar tahtaya yazilir. Bu yontemde su basamaklar
izlenebilir.

¢ Konuya merkez olacak bir kavram secilir ve daire icerisine alinir.

¢ Bu kavramla ilgili olarak beyin firtinasi yontemi kullanilarak bulunan

sozciikler ve sozciikler aras: iligkiler tahtaya yazilir.

67



e Burada birden fazla konuya merkez olabilecek kavram bulunabilir. Bu
merkez kavramlar da daire igine alinir ve bunlarla iligkili olan sozciikler
cemberlerden oklar cizilerek gosterilir.

® Bu sekilde olusturulan sema renklendirilebilir, resim eklenebilir, grafik
ve buna benzer sekiller ilave edilebilir.

e Zihin haritalariin hazirlanmasi sirasinda benzer ve birbirleriyle iliskili
olan kavramlarin gruplanmasina ve konu ile iligkili olmayan kavramlarin miimkiin
mertebede semada gosterilmemesine dikkat edilmelidir (Ayas ve digerleri, 2005).

Zihin haritalama metodu, farkli gorevlere sahip olan beynin iki yarim
kiiresini de calistirnir. Sol taraf, mantik, sozciikler, aritmetik, dogrusallik, siralar,
listeler, analiz’den sorumluyken, sag taraf uzamsal farkindalik, imgelem, duygu,
renk, ritim, sekiller, geometri, sentez gibi gorevleri iistlenir (Buzan, 1976). Buzan,
(1976)’a gore zihin haritalama beynin iki tarafim1 da kullanir, birlikte caligmasini
saglar ve sonucta iiretimi ve akilda tutma giiciinii arttirir. Bu, bireyin olusturdugu
artistik uzamsal imge kullanarak, mantiksal yapilarn sunma yoluyla miimkiin olur.

Sonugta, zihin haritalama imgelemi yapi ile resmi mantik ile baslar.

2.5.5.4. Anlam Coziimleme Tablolar:

Anlam c¢oziimleme tablolar1 kavramlar arasindaki iligkiyi ortaya koymaya
yonelik olarak diizenlenen iki boyutlu tablolardir. Anlam coziimleme tablolari,
ogrencilerin de katildigi bir etkinlikle iki boyutlu bir tablo olarak gelistirilir.
Tablonun bir boyutunda 6zellikleri ¢oziimlenecek olan varliklar veya kavramlar yer
alir, diger boyutunda o6zellikler siralanir (Kaptan, 1998). Tablonun bir boyutunda
incelenen nesne, olay veya varlik yer alirken, diger boyutunda ise bunlara ait
ozellikler yer alir. Bir anlam ¢6ziimleme tablolarinin hazirlanmasinda su basamaklar
izlenir:

e Once kitaptan veya ilgili bir kaynaktan ogretmen tarafindan konu
se¢imi yapilir.

e Secilen konunun bashig tahtaya yazilir.

o Ogrenciler konuyla ilgili olarak bulabildikleri kadar 6rnek adi bulurlar.

¢ Bulunan 6rneklerin adlar tahtanin sol tarafina dogru yazilir.
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e Ogrencilere bulduklar1 6rneklerin 6zellikleri sorulur. Bunlar da tahtanin
sag tarafina yazilir.

¢ Son asamada tablo olusturulur. Konuyla ilgili bulunan 6rneklerin adlar
siituna, Ozellikleri ise satira yazilarak bagliklar olusturulur. Buradan bu satir ve
siitunlar boliimlendirilir ve segilen bir 6rnegin gosterdigi ozellikler i¢in bolmelere
carpt isareti konulur. Anlam ¢6ziimleme tablolan ile 6grenciler konu ile ilgili
ornekleri ve tamimlar1 ayirt ederek zihninde kolayca anlamlandirabilir (Ayas ve

digerleri, 2005).

2.5.5.5. Kavramsal Degisim Metinleri

Ogrencilerdeki hatali bilgilerin dogru bilgilerle degistirilmesine kavramsal
degisim denilmektedir. Hynd ve Alvermann (1986), kavram degistirme metinlerini,
bilimsel olarak dogru olan bilgilerle kavram yanilgilar1 arasindaki ¢eligkileri agik bir
sekilde ortaya koyan metinler olarak tanimlamaktadir. Kavram degistirme metninde,
oncelikle 6grencilerin konuyla ilgili kavram yanilgilarin1 aktif hale getirmek icin bir
soru sorulur. Daha sonra o konuyla ilgili yaygin kavram yanilgilan belirtilerek bu
bilgilerin neden yanlis oldugu aciklanir. Bdylece 6grenciler, sahip olduklar1 kavram
yanilgilarin1  sorgulayarak, kendi bilgilerinin yetersizligini goriirler. Ardindan
konuyla ilgili yeni bilgiler aciklanir, 6rnekler verilir.

Kavramsal degisimin gerceklesebilmesi icin kavram haritalart ¢izme,
biligsel celiskiler olusturma, benzetmelerden yararlanma, benzetisim ortamlar
saglama, diizeltici metinleri kullanma ya da tahmin-gozlem-aciklama gibi farkli
stratejiler uygulanabilmektedir (Wandersee, Mintzes ve Novak, 1994). Ote yandan,
kavramsal degisim stratejilerinin bireysel ya da ortaklasa kullanilmalart bu
stratejilerin etkililigi ve verimliligi iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Alan yazinda
ortak bir hedefe yonelik akran isbirligine dayali ortaklasa dgrenmenin kavramsal
degisim iizerinde olumlu etkileri oldugunu gosteren calismalar sdz konusudur
(Gobert ve Clement, 2001; Lumpe ve Staver, 1995).

Ogrencilerin 6gretim ortamina gelmeden 6nce sahip oldugu bir takim hatali
bilgiler sonraki ogrenmelerini de etkilemektedir. Bu hatali bilgiler yanlhs anlama,

yanlis kavrama, alternatif kavrama, kavram yanilgisi, yaygin kanilar gibi sekillerde
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ifade edilmektedir. Geleneksel Ogretim yontemleri kullanilarak 6n bilgilerdeki
yanlighiklarin giderilmesi zordur. Bu yanlishiklarin giderilmesi i¢in;

e Ogrenciler 6n bilgilerinde hatalar oldugu konusunda ikna edilmelidirler.

®* Yeni sunulan bilgi 6grencinin seviyesine uygun olmali ve acik, net
olarak verilmelidir.

e Sunulan bilgi 68renci i¢in mantikli olmalidir.

® Yeni bilgiyi 6grenci kullanabilmelidir, yani bilgi kullanigl olmalidir.

Ogretmenler gozlemleri sonucunda oOgrencilerin nerelerde zorlandiklari
veya konunun hangi kisimlarim kanstirdiklarini belirleyerek bu metine ekleyebilirler.
Ogrencilere bu sekilde ©n bilgilerindeki hatalar gosterildikten sonra bilimsel
aciklamalarla ve Orneklerle kavramlarin dogru ifadesi anlatilmaya calisilir.
Ogrenciler yalniz veya grup halinde bu metinler iizerinde ¢alisir ve kendi bildikleri
ile bu metinde yazanlar karsilastirir. Boylece 6grenci yanlis bildigi konu hakkindaki
diisiincelerini degistirmeye baslar. Kavramsal degisim metinleri konunun iglenmesi
sirasinda 6grencilere dagitilir ve onlardan bunlar1 okumalan istenir. Daha sonra sinif
tartismas1 yapilarak eksik veya hatali bilgiler dogrularnyla diizeltilmeye calisilir
(Ayas ve digerleri, 2005).

Kitaplarda konularin sonlarinda dzet veya Ozet niteliginde kavram aglari,
kavram haritalarinin kullanilmasi, Ogrencilerin bilgileri kolayca Ogrenmelerine
yardim edecegi gibi bilgilerin daha uzun siire zihinde kalmasina ve c¢abuk
unutulmamasina yardimeci olur. Ders kitaplarinda gerek konuya baslamadan 6nce ve
gerekse konu sonlarinda dgrencilerin uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme gibi
iist diizey biligsel beceriler kazanmalarina yardim edecek sorular bulunmalidir. Bu
nedenle ders kitaplarinda bulunmasi muhtemel hata, eksiklik veya yanlighklar
ogrencilerde kavram yanilgilarinin veya yanlis kavramalarin olugsmasina neden olur

(Sahin ve Yildirim, 1999).
2.6. Kavram Yanilgilar:
Smith’e gore, Ogrencilerin yeni Ogrenecekleri kavramlarla ilgili,

zihinlerinde 6nceden olusturduklari orijinal kavramlar1 bulunmaktadir. Bir 6grenme

durumunda 6grenciler yeni bir kavram Ogrenirken bu orijinal kavramlarinin olgiit
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olarak kullanirlar. Bu 6n kavramlarinda bir yanligshk veya bir eksiklik varsa yeni
kavramin 6grenilmesi zorlasacaktir. Yanlis 68renilen bir kavrami diizeltme, yeni bir
kavrami 6grenmekten daha zordur (Ulgen, 2004).

Yeni kavramlar var olan bilgilerle c¢elismeden iliskilendirilebiliyorsa
Ozlimsenir; celisiyorsa, Oziimsenmez, bilimsel gerceklere aykiri kavramlar
gelisebilir. Bu yanlis kavramlar bilim adamlarinca kavram yanilgis1 olarak
isimlendirilir (Gedik ve digerleri, 2002).

Kavram yanilgisi, kavramin bilimsel tanimiyla 6grencinin kendi zihninde
olusturdugu tanimin birbiriyle uyumsuzlugudur. Ogrencilerde en ¢ok karsilagilan
yanilgilardan biri de farkli iki kavrami aymiymuis gibi algilamalaridir. Kavram
yanilgisinin olusumunu inceledigimizde; bu yanilgiyl, bir kisinin bir kavrami
anladig1 seklin, ortaklasa kabul edilen bilimsel anlamindan 6nemli derecede farkli
kullanilmasi olarak tanimlamak miimkiindiir (Marioni, 1989; Riche, 2000; Stepans,
1996). Ogrencilerin yanlis kavramalarina neden olan 6n bilgileri, bircok arastirmaci
farkli bicimde adlandirmistir. Ornegin Novak “on bilgiler”, Driver ve Easley
“alternatif kavramlar”’, Helm “kavram yanilgisi”, Halloun ve Hestenes “genel duyu
kavramlar1” basliklariyla ele aldilar. (Eryilmaz ve Tatli, 1999). Siralanan bu ifadeler
ayrintida birbirlerinden farkli olmakla birlikte, bu ¢alismada “kavram yanilgis1”
terimi kullanilmistir (Karakuyu, 2006).

Kavram yanilgisi, zihinde bir kavramin yerine oturan, bilimsel olarak o
kavramin tanimindan farkli olan demektir. Nakhleh (1992), kavram yanilgilarini,
bilimsel olarak kabul goren ve Ogretmenin yapilandirilmasim hedefledigi
kavramlarin diginda Ogrencilerin kendilerince yapilandirdiklar1 kavramlar olarak
tanimlamistir. Birey, yanilgiya diistiigii kavramin dogru oldugunu nedenleri ile
birlikte acikliyorsa ve kendisinden emin oldugunu soyliiyorsa kavram yanilgisi
vardir. Bagka bir acidan biitiin kavram yanilgilar1 birer hatadir ama biitiin hatalar
birer kavram yanilgis1 degildir (Treagust, 1988).

Kavram yanilgilari, zihinsel yapida bir kez yer edindikten sonra, yeni
bilgiler Ogrenilirken bu yapiya gore carpitilmaktadir. Kavram yanilgilar1 yeni
karsilasilan bir durumla ya da bilgiyle celisirse, 6grenciler bu c¢eliskiyi cogu zaman
gormezden gelmektedirler. Ogrenciler karsilarina cikan olaylar1 yanlis ama

zihinlerinde yerlesik olan bu temele dayanarak yorumlamakta ve ¢6ziim
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tiretmektedirler. Bu siire¢, zamanla yanlgilarin daha da giiclenmesine ve zihinde
daha yerlesik hale gelmesine neden olmaktadir. Bu nedenle 6grenme-ogretme
siirecinde bu yanilgilarin diizeltilmesi zorlasmaktadir (Taylor ve Kowalski, 2004).

Ozkan ve digerleri (2001)’ne gore; kavram yanilgilar1 daha ¢ok Kkisisel
deneyimler sonucu olusmus bilimsel gercekler ve diisiincelere aykiri, anlamh
ogrenmeyi engelleyici bilgilerdir (Ayvaci ve Devecioglu, 2002). Kavram yanilgisi,
Ogrencilerin herhangi bir konuda o konunun uzmanlarindan farklt olarak
diisiinmeleri seklinde de tanimlanabilir (Driver and Easley, 1978; Osborne ve
digerleri, 1983).

Kavram yanilgisi, 6grencilerin kavramlar1 bilimsel olarak kabul edilen
kavram tanimindan farkli olarak algilamasi olarak kabul edilirken, kavram kargasas,
ogrencilerin ¢evreden, aileden veya bir sekilde daha onceden 6grenilmis kavramlarla,
yeni Ogrendikleri arasinda mantikli bir biitiinlik ve iliski olusturamama durumu
olarak ifade edilmektedir (Yazic1 ve Samanci, 2003).

Kavram yanilgilari, egitim oncesi kavramlarin bir alt kategorisidir. Kavram
yanilgilarini egitim 6ncesi yanilgilardan ayiran 6zellik kavram yanilgilarinin bilimsel
kavramlarla ¢elisiyor olmalaridir (Sencar ve Eryilmaz, 2002). Yanlis kavramlar ya da
kavram yanilgilan, kisisel deneyimler sonucu olusmus, bilimsel gerceklere aykir
olan, bilim tarafindan gercekligi kanmitlanmig kavramlarin Ogretilmesini ve
Ogrenilmesini engelleyici bilgiler olarak tanimlanabilmektedir (Yiiriikk, Cakir ve
Geban, 2000). Kavram yanilgis1 bir hata degildir veya bilgi eksikliginden dolay1
yanlis verilen cevap degildir. Kavram yanilgis1 zihinde bir kavramin yerine oturan
fakat bilimsel olarak o kavramin tanimindan farkli olmasi demektir. Hatalarinin
dogru olduklarin1 sebepleri ile birlikte acikliyorlarsa ve kendilerinden emin
olduklarin1 soyliiyorlarsa o zaman kavram yanilgilart var denilebilmektedir. Yani
biitiin kavram yanilgilar1 birer hatadir ama biitiin hatalar birer kavram yanilgilar
degildir (Eryllmaz ve Siirmeli, 2002).

Bilgin ve Geban (2001)’a gore; giinliikk hayattaki deneyimler sonucunda
kazanilan kavram yamlgilar1 6grencilerin mevcut bilgileri ile duyussal bilgileri
tizerinden mantiksal yorum yapmalart sonucunda olusmaktadir. Bu yorumlar
genellikle bu giine kadar bilim adamlarinin kabul ettikleri teori ve goriislerden

farklilik gostermektedir. Bu tiir kavram yamlgilar1 ¢cogu zaman yeni bir konunun
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ogretimine baslamadan once goriiliir ve degistirilmesi cok zordur. Ogrencilerin
egitimleri boyunca okul ya da okul disinda kazandiklar1 kavram yanilgilarinin
olusmasina; 6grencilerin mevcut bilgilerinin yetersizligi, kisa siirede gereginden fazla
bilginin ezberlenmesi, konularin uygun o6gretim yontemi ile verilmemis olmasi,
bilimsel kavram, formiil ve benzer terimlerin anlamlarinin birbirine
karistirilmas1  veya yanlis algilanmasi ve yorumlanmasi neden olarak
gosterilmektedir (Ayvact ve Devecioglu, 2002).

Cepni ve arkadaslarina (2000) gore kavram yanilgilari; geleneksel
yontemlerle yapilan 6gretim, Ogretilecek kavramla ilgili 6n bilgilerin ve yanilgilarin
belirlenmeden derse baslanmasi, Ogrencilerin gelistirdigi alternatif kavramlarin
yeterince irdelenmeyisi, 6gretimde yeni yontem ve tekniklerin kullanilmamas1 gibi
etkenlerin yani sira; zaman, stratejiler, 0grencinin bellegi, dikkati, dili, kiiltiirii,
gelisimi ve 0gretmenin yetersiz olmasi gibi bir¢ok etkene de baglh olabilmektedir.

Arastirmacilar, alternatif kavram terimini tercih edenlerin biiyiik
cogunlugunun, kavram yanilgisi teriminin kullaniminin hem yapilandirmaci bir bakig
acist ile celistigini hem de hatali olan bu baglamdaki fikirlerin, 6grenene higbir
biligsel faydasi olmayan, olumsuz bir degeri bulunan ve derhal yok edilmesi
gerektigi ¢ikarimina yol acgabilecek bir dogasi bulundugunu savunmaktadir (Bahar,
2003).

Kavram yanilgilariin kayda deger 6zellikleri soyle 6zetlenebilir:

¢ Kavram yanilgilan o alandaki uzmanlarin sahip oldugu kavramlardan
farkhdir.

e Tek bir kavram yanilgis1 veya birka¢ kavram yanilgis1 bircok birey
tarafindan da yaygin olarak kullanilma egilimindedir.

e Pek cok kavram yanilgis1 degisime veya doniisiime, 6zellikle de ge-
leneksel 6gretim yontemleri kullanildiginda oldukca direng gosterirler.

e Bazi kavram yanlgilarinin tarihsel 6nceligi vardir. Bu, dnceden var olan
bir kavram yanilgisinin, yeni karsilasilan kavramin da zihinde yanhs yapilanmasina
neden olmasi gibidir.

e Bazen kavram yanilgilan sistematik bir sekilde 6grencilerin kullandig1
mantiksal olarak baglantili orantilardan meydana gelen alternatif inang

sistemlerinden olusabilmektedir.
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Egitimciler ve bu alanda calisan arastirmacilar, kavram yanilgilarinin
giderilebilmesi i¢in kavram Ogretiminin erken yaslarda baslamasi gerektigini
belirtmislerdir. Buna goére kavram 6gretimi; cocugun biligsel, gelisimsel, davranigsal
ve zihinsel alanlar1 dikkate alinarak gerceklestirilmelidir. Boylece ¢cocugun gelisim
seviyeleri goz Oniinde bulundurularak dogru ve diizenli bir Ogretim siireci
olusturulabilmektedir (Azar, 2001).

Kavram yanilgilarina karsi analojilerin (benzerlik) ve metaforlarin
(deyim aktarmasi) kullanilmasi, 6grencilerin konuya aktif bir sekilde katilarak
konuyu giinliik hayatla iligkilendirmeleri faydal olabilir.

Analoji (benzetme), insanlarin sonu¢ ¢ikarmak ve yeni kavramlar
ogrenmek i¢in kullandig1 etkili bilissel mekanizmalardan biridir. Analojiler, bilissel
fikir ve kavramlarin 6grenilmesi ve gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynar. Cok gii¢lii
O0grenme ve Ogretme aracidir (Stavy ve Tirosh, 1993; Zembat ve digerleri, 1999).
Analoji, ge¢cmis yasantilar ile mevcut bilinmeyen durumlar arasindaki benzerligin
yaratilmasidir. Bilinenlere dayanilarak yeni durumun 6grenilmesi siirecinde; bilinen
durum temel veya kaynak analog, bilinmeyen hedef analog hakkinda sonug ¢ikarmak
icin bir ¢esit model saglar. Ayrica analoji iki 6zel durum arasinda daha genis bir
semanin Ogrenilmesinde tohum olusturur. Problem ¢6zme, agiklama yapma ve
tartisma ortam1 yaratma gibi bircok amag icin aragtir (Gentner ve Holyoak, 1997).
Daha basit bir ifadeyle sdylemek gerekirse analoji, yabancilik ¢ekilen bir olgunun
bize tamidik gelen bir olguya benzetilerek aciklanmasidir. Bazi kavramlarin soyut
olmasi, okul Oncesi yillarda islem Oncesi donemde olan ¢ocuklarin dgrenmelerini
zorlagtirmaktadir. Ogrenmenin kalic1 olabilmesi icin kavramlarin somutlastirilmast
ve ¢ocuklarin bildigi kavramlarla iligkisinin kurulmasi gerekmektedir.

Metaforlar (deyim aktarmasi) ise, egitimin cesitli alanlarinda
kullanilabilmektedirler. Metaforlara, egitim yonetiminde; egitim — dZretim programi
gelistirme ve planlamasinda; gretim alaninda da dgrenmeyi tesvik etme ve yaratici
diisiinceyi gelistirmede basvurulmaktadir (Vadeboncoeur ve Torres, 2003).

Iki nesne veya kavramui birbirine baglayan dilsel bir ara¢ olan metafor, bir
yasant1 alanindan digerine bir gecis veya karsilastirma yapmak iizere iki degisik fikir
veya kavramin baglantilandigi sembolik bir dil yapisi olarak kabul edilmektedir.

Metaforlar giinlik konusma dilinde isim, fiil veya niteleyiciler olarak karsimiza
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cikmaktadirlar (Palmquist, 2001). Metaforun esas1 bir seyi bagka bir seyin bakis agisi
ile anlamak ve tecriibe etmektir (Lakoff ve Johnson, 1980). Metafor, anlamak
istedigimiz nesneyi veya olguyu, bagka bir anlam alanina ait olan kavramlar agina
baglayarak, yeniden kavramlastirmamizi, degisik yonlerden goérmemizi ve daha
onceden gbzden kacan bazi durumlar aydinlatabilmemizi saglar (Taylor, 1984).

Zihinde cok 6nemli ve derin baglar iceren iliskiler en hizli ulagilan ve
hafizada en uzun siireli kalan bilgileri meydana getirirler. Bu tiir iligkileri kapsayan
bilgiler, yeni 6grenmenin kavramsallastirilmast i¢in gerekli siirecin daha kolay bir
sekilde baglamasin1 saglarlar (McKay, 1999). Metaforlar bu tiir iliskilerin
kurulmasimi saglayan zihinsel araglardir. Bunu da zihinde meydana gelen bir dizi
biligsel siirecler araciligi ile yaparlar.

Ogrencilerin, kendi baglarina veya grup olarak arastirmaya yonelebilecek,
ozgiir diisiinmelerini saglayabilecek ve kendilerini gelistirebilecekleri etkinlikler
yapmalari suan yiiriirliikkte olan egitim 6gretim programimizin hedefleri arasindadir.
Bu cercevede metaforik diisiinme ve 6grenme de, etkililigi ve yeterligi daha 6nceden
bilimsel verilerle ispatlanmis baz1 6gretim teknikleri ile birlikte, 6grencilerin elestirel
digiinme yeteneklerini artirma amacim tagiyan bir yaklasim  olarak
degerlendirilebilir.

113

Arslan ve Bayrakci (2006)’ya gore metafor olgusu “. . . bireylerin kendi
diinyalarim1 anlamalarina ve yapilandirmalarina yonelik giiclii bir zihinsel haritalama
ve modelleme mekanizmas1 olarak” giiniimiiz egitimcilerinin dikkatini oldukca
yogun bir sekilde cezbetmektedir. Nitekim ulusal ve uluslar aras1 egitim literatiiriinde
metaforu konu edinen calismalar oldukca yaygindir. Ornegin, Inbar (1996) 254
egitimci ve 409 6grenci ile gerceklestirdigi bir ¢alismada 6grenci, 6gretmen, miidiir
ve okul kavramlarina iliskin 7042 adet metafor topladi. Nitel ve nicel veri analiz
siireglerinin birlikte kullanildigi bu aragtirmanin bulgularina gore, egitimcilerin
yaklasik %18’1 6grencileri bos kutular (6rnegin, sise, kap, vazo, vb) olarak algilarken
sadece %7’lik bir 6grenci grubunun metaforlar1 bu kategori altinda yer aldi. Benzer
sekilde, egitimcilerin %10’u dgrencileri bir ¢comlek¢inin elindeki ¢amura benzeten
metafor imgelerini (6rnegin, sakiz, dis macunu, hamur, vb) sunarken sadece %3’e

yakin bir 6grenci gurubunun metaforlar1 bu kategori altinda yer aldi. Bu aragtirmanin

en carpici bulgusu ise, 6grencilerin %33’lintin ve egitimcilerin de yaklasik %8’ inin

75



Ogrenciyi esir (Ornegin, kole, mahkiim, kafesteki kus, vb) olarak algilamasiydi
(Saban, 2009).

Yapilan calismalar, Ogrenilecek konu ile yapilan analoji (benzerlik)
arasinda iligski kurabilen ve metaforik diisinme - Ogrenme yetenegine sahip
ogrencilerin kavram yanilgilarinda azalma oldugunu; ancak dgrencinin Ogrenilen
konunun digindaki bir konu ile yapilan analoji arasinda iliski kuramadigi ve
metaforik diisiinemedigi i¢in kavram yanilgilarinin olustugunu ortaya koymaktadir
(Geban ve Bilgin, 2001).

Kavram yanilgilarina neden olmamak i¢in, kavramlarin 6zelliklerini fark
etmek ve kavramak gerekmektedir. Martorella'ya (1986) gore kavramlarin dort
temel 6zelligi vardir:

1. Isim,

2. Ayirt edici ozellikler,

3. Auyirt edici olmayan ozellikler,

4. Ornekler

(Doganay, 2002).

Kavramsal degisim metinleri; 6grencilerin sahip oldugu olast kavram
yanilgilarimi irdeleyerek, bilimsel olarak kabul edilen kavramlar1 orneklerle
desteklemektedir. Boylece oOgrenciler, sahip olduklar1 yanilgilar1 bilimsel
gerceklere doniistiirmekte ve kavram yanilgilarinin azalmasina neden olmaktadir
(Ozkan ve arkadaslar1, 2001).

Kavram yanilgilari, Ogrencilerin o©nceki yasantilartyla dogrudan
ilintilidir. Ogrencilerin gecmis yasantilarinda kazandigi yanlis kavramlar,
onlarin egitim yasamlarinda karsilarina cikar. Kavram yanilgilarini en aza
indirmenin bir yolu da bir dersi ve iiniteyi daha genel kavramlar veya
genellemeler etrafinda inga etmektir (Saban, 2000).

Kavram yanilgilar1 su sekilde simiflandirilabilir:

» Onyargili diisiinceler, giinliik deneyimlerde kok salan popiiler
kavramlardir. Ornegin pek ¢ok insan yeraltindaki suyun derelerdeki gibi aktigini
diisiinmektedir. Ciinkii onlarin Diinya yiizeyinde gordiigii su derelerde akan
sudur. Kavram yanilgilar1 bolge, yagis, sicaklik, iklim gibi kavramlan

anlamalarinda giicliik yaratmaktadir.
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¢ Kavramsal yanlig anlamalar, bilimsel bilgiler 6grencilerin kafasinda
bir karigiklik olusturmadan dogrudan verilmeye calisildiginda ortaya c¢ikar.
Kafalarindaki kangiklign gidermek igin Ogrenciler, kendilerini giivensiz
hissettikleri hatalt modeller olustururlar.

e Dil yamlgilarn, kelimelerin giinlik yasamdaki kullanimi ile ya da
anlami ile bilimsel anlamlar1 birbirinden farkli oldugunda ortaya cikar (Ornek:
giines 1s1nlarinin etkisiyle meydana gelen kar erimesi ve ¢dziinme).

* Gergeklere dayanan kavram yanilgilar1 erken yasta 6grenilen ve
yetiskinlikte degismeden kalan hatalardir. ‘Ayn1 yerde iki defa simsek ¢akmaz’
fikri sagcmadir. Fakat bu fikir inan¢ sisteminde bir yerlerde gdomiilmiis olabilir
(Brown ve Clement, 1992).

Bilgi diizeyindeki kavram yanilgilarinin giderilmesi kolay gibi goriinse de
kavrama ve daha {ist diizeylerde olusmus kavram yamilgilan veya yanlis
kavramalarin giderilmesi oldukca zordur. Ogrenciler zihinlerindeki hatali 6n
bilgilerini birakarak yeni bilgileri kabul etmekte zorluklar yasarlar. Onlar i¢in 6n
bilgileri daha anlamlidir. Bu nedenle konularin anlatilmasinda kullanilacak olan
materyallerin bu ve buna benzer hatali 6n bilgilerin giderilmesindeki Gnemleri
biiyiiktiir (Can ve digerleri, 2006). Ogrenme hakkinda bilinmeyen ¢ok sey olmasina
karsilik, Ogrenilen bilgilerin bireyler tarafindan kazanmildigi ve bireylerin 6nceki
bilgilerinin yeni dgrenmelerini etkiledikleri bilinmektedir. Ogrenciler yeni bilgi ve
kavramlar1  Ogrenirlerken, bunlart kendilerinde bulunan zihinsel yapilarla
birlestirmekte giicliikkler yasamaktadirlar. Bazen hatali birlestirmeler goriiliirken,
bazen de ezberleyerek 6grenmeler meydana gelir. Bu da yanhis kavramalara veya
kavram yanilgilarina neden olmaktadir. Anlamli 68renmenin gerceklesmemesinin
onemli nedenlerinden biri de kullanilan Ogrenme ve Ogretme yOntemleridir
(Nakiboglu ve Biilbiil, 2000).

Kavram yanilgilarim giderebilmek amaciyla kullanilan metotlar,
ogrencilerin kavramlari anlamli 6grenmelerine ve kavram degisimlerini ders
sirasinda olusturmalarina neden olmaktadir. Yeni bilgilerle eski bilgilerin
birlestirilmesini destekleyen anlamli 6grenme siireci, yeniden kurmacilik teorisinin
de temelini olusturmaktadir. Bu teoriye gore 6grenciler 6grenme siirecine aktif bir

sekilde katilarak bilgiyi kendisi kurmaktadir.
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2.6.1. Kavram Yamilgilarmin Olusma Sebepleri

Kavram yanilgilann cok kiigiik yaslardan itibaren hayatin her safhasinda
karsimiza c¢ikabilen bir egitim sorunudur. Yapilan arastirmalar gostermistir ki
ogretmenlik yapan kisiler bile uzman olmalarmin beklendigi konularda kavram
yanilgilarina sahiptirler. Kavram yanilgilarinin olugma siireci ¢ok genis bir zamana
yayilldig1 i¢in olusma sebepleri dikkatlice incelenmeli egitimin her asamasinda
bunlarin tespiti ve giderilmesi icin tedbirler alinmalidir. Bir sorunun tam olarak
¢Oziimii icin evvela sorunun kaynaklarinin arastirilip 6grenilmesinin gerekliligi
tartismasiz bir gercektir. Kavram yanilgilarinin olugma sebepleri temelde iki grupta
siniflandirilabilir (Adigiizel, 2006);

1. Ders kitaplari, oOgretmen faktorii, Ogretim ortaminin durumu ve
ogrencilerin daha 6nceki bilgilerinin bilinmemesi,

2. Ders swrasinda  Ogrencilerde  gerekli  kavramsal  degisimin
yapilanamamasidir. Yukarida ki siniflandirmada bahsedildigi gibi kavram
yanilgilarinin olusmasinda 6grencilerin dogal diinyaya dair 6n yargilan, fikirleri ve
sezgileri kavram yanilgisinin olugmasinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Cocuklarin
diinyanin belirli bir yoriingede hareket ettigini algilamakta zorlanmalarinin sebebi
olarak bu durumu giinliikk yasantisindaki deneyimleriyle bagdastiramamalari
gosterilebilir (Aydogan ve digerleri, 2003). Bu yiizden Ogrencinin daha onceki
bilgilerinin iyi analiz edilmesi gerekmektedir. Bunun yaninda 6gretmenden ve egitim
ortamindan kaynaklanan kavram yanilgilarinin nedenleri (Os, 2006);

> Ogretmenin 6grenci seviyesine inememesi,

Ogretmenlerin konular arasinda baglanti kuramamasi,
Ogretmenlerin kullandiklar1 yontemlerin demode olmast,

Ogrencilerin derse aktif katiliminin saglanamamasi,

YV V V V

Ogretmenin kendi kavram yanilgilarinin olmas sekilde siralanabilir.

2.6.2. Kavram Yanilgilarin1 Teshis Etme
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Kavram yanilgilarn diizeltilmeden o©nce neler oldugu belirlenmelidir.
Geleneksel kavram 6gretimi su basamaklardan olusur;

e Kavramin verilmesi (s6zciik),

e Tanimin verilmesi,

e Kavrami tanimlayici ve ayirt edici 6zelliklerinin verilmesi,

e Kavrama dahil olan ve olmayan Orneklerin verilmesi.

Geleneksel kavram 6gretimi ile kavram yanilgilarin1 gidermek s6z konusu
degildir (Turgut ve arkadaslari, 1997). Kavram yamilgilarinin diizeltilmesine
yonelik calismalar yapmadan Once O&grencilerin bireysel olarak veya smifin
cogunlugunun sahip oldugu kavram yanilgilar1 tespit edilmelidir. Bir¢ok arastirmaci
tarafindan yapilan calismalar sonucunda ¢ok sayida kavram yanilgisi tespit edilerek
konulara gore gruplandirilmistir. Ogretmen yamlgilarin tespiti icin 6zel bir caba
harcamak istemese bile basit bir literatiir taramasi1 yaparak istedigi konulardaki
kavram yamlgilarinin bir listesine ulasabilir (Sabancilar, 2006). Ogrencilerin 6gretim
oncesinde sahip olduklar1 ve simif ortamina getirdikleri 6n bilgileri belirlemede
kullanilabilecek degisik yontemler vardir. Bunlar kisaca asagida incelenmistir

(Cepni, 2005);

2.6.2.1. Kavramlar Hakkinda Goriisme Yontemi

Kisinin kavramla ilgili sahip oldugu bilgileri ortaya ¢ikarmak amaciyla
yapilan karsilikli konusmalardir. Bu yontemle bireyin kavramla ilgili bilgisinin
genigligi, dogruluk tutarliligi, kisinin bellegindeki diger bilgilerle iliskilendirebilme
becerisi ve bilgiyi olusturan alt boliimlerin ortaya c¢ikarilmasi amaglanir. Goriisme
yontemi, olaylar ve durumlar hakkinda kalabalik 6grenci gruplarinin kavramlarla
ilgili bilgilerinin ortaya cikarilmasinda yeterince kullanilish yontemler degildirler
(Cepni, 2005).

2.6.2.2. Durumlar Hakkinda Goriisme Yontemi
Goriisme veya miilakat; herhangi bir konuda kisilerin diisiincelerinin

alimmas1 amaciyla yapilan konusmalar olarak tanmimlanabilir. Miilakat yontemi

Ogrencilerin bilgilerini ortaya ¢ikarmak amaciylada yapilabilir ve bu teknik egitim
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arastirmalarinda sikca kullanilmaktadir. Goriisme yapilmast igin  segilecek
ogrencilerin nasil segilecegi cok onemlidir. Miilakat sonunda degisik seviyelerdeki
ogrencilerin eksik ya da hatal1 bilgileri belirlenecegi icin goriismede, sadece basarili
ogrenciler degil, 6grenciler arasindan saglikli bilgiler alinabilecek, kendini ifade
etme yetenegi gelismis olanlarin se¢ilmesi goriismeden elde edilen verilerin daha
giivenilir olmasimi saglayacaktir. Bu yontem; uygulanmadan oOnce kiiciik kartlar
izerine bir olay veya durumu anlatan ¢izimler yapilarak bu cizimlerin 6grencilere
gosterilmesi, 6grencilere bu cizimleri inceleme firsati verilmesi ve daha sonra olay

veya durumla ilgili sorular yoneltilmesi seklinde de yiiriitiilebilir (Cepni, 2005).

2.6.2.3. Tahmin-Gozlem-Aciklama Yontemi

Bu yontem ii¢ asamada gerceklesmekte olup TGA (Tahmin-Gozlem-
Aciklama) yontemi olarak da bilinir. TGA yontemi, son zamanlarda dgretimi etkin
olarak gerceklestirmede (Liew, 1995) ve kavram yanilgilarinin belirlenmesinde
(Watson, 2001) yaygin olarak kullanilmaktadir. TGA yontemi Ogrencilerin,
arastirmacit tarafindan hazirlanan etkinlikte gecen olayin sonucunu sebepleriyle
birlikte tahmin etmeleri, olay1 gbzlemlemeleri ve tahminleri ile gozlemleri arasindaki
celigkiyi ortadan kaldirmaya yonelik aciklama yapmalarim1 gerektirmekte olup
yontem, tahmin etme, tahminlerini dogrulama, gézlemlerini tanimlama ve yapilan
tahmin ve gozlemler arasinda var olan celiskileri giderme basamaklarini icermektedir
(White ve Gunstone, 1992). Bu yontem bireysel olarak yapilabilecegi gibi, iki veya
daha fazla ogrenciden olusan gruplar kullanilarak da yapilabilir. Her ne sekilde
uygulanirsa uygulansin 6zellikle tahminlerin nedenlerle agiklandigi bir basamagin
varligindan dolay1r bu yontemin oldukga etkili oldugu belirtilmektedir (Kearney ve
Treagust, 2001). TGA yOnteminin en onemli 6zelligi, 68renciye mevcut bilgisini ve
deneyimlerini giinliik hayatta karsilastiZi benzer olaylardan yararlanip bunlari
tahminlerini desteklemek icin kullanmasim saglamasidir (Gunstone ve digerleri,

1988).

2.6.2.4. Cizim Yontemi

80



Bu yontemin amaci, 6grencilerin sozciiklere bagimli kalmadan onlarin gizli
kalmis olan inang¢ ve bilgilerini ortaya ¢ikarilmaktir. Cizimler 6grencinin cevabina
yonelik aklindan gecenlerin ve anlama diizeyinin belirlenmesinde faydalidirlar.
Ancak, bu yontemde karsilasilan en Onemli giiclik cizimlerin yorumlanmasidir.
Cizimler iyi olmayabilir ve ¢ogu zaman konusmalarla desteklenmelidir. Ayrica bu
yorumlar sadece ilgili alandan degil, resim, psikoloji, sosyoloji ve bireyi tanima
uzmanlarindan olusan bir grupla yapilmalidir. Diger tekniklere gore kolay
uygulanabilir olmasi1 ve bir ¢izimle ¢ok fazla verinin elde edilebilmesi yoniinden
daha kullaniliglidir. Baz1 kavram yanilgilar1 6grencilere baz1 nesne ya da olgulari
tammlamalar1 ya da resimlemelerini istemek suretiyle a¢iga cikarilabilir. Ornegin bir
Ogretmen Ogrencilere tahtada kendisi ¢izmeden Once Ogrencilerden atomu
resimlemelerini isteyebilir. Okulda olduk¢a basarili olan Ogrenciler bile giines
sisteminde oldugu gibi merkezde kiiciik bir cekirdek ve onun etrafinda belli dairesel
yoriingelerde hareket eden elektronlari cizebilirler. Once onlarin kendi modellerini
sormak ve sonra da bazi 6grencilerden fikirlerini simif arkadaslariyla paylasmalarim
istemek suretiyle bir 6gretmen Onceki modelleri tamimlayabilir ve bunlarn yeni

modeller olusturma ihtiyacinmi gostermek icin kullanabilir (Cepni, 2005).

2.6.2.5. Sozciikleri Iliskilendirme Yontemi

Ogrencilerin sahip oldugu kavram yamlgilarmin derinlerine inmek icin
sorular ve tartismalardan faydalamlmalidir. Ogrenciler, genellikle 6n bilgilerinin
cesitliligi ile arastirmaciy1 sasirtirlar, bu yiizden onlarin agiklama ve cevaplarimi ¢ok
dikkatli bir sekilde dinlemek gerekir. Aciklamalarin1 desteklemek icin ipuglar
vermek ve zor ya da yanhis kavranilmis kavramlar birka¢ giin ya da birka¢ hafta
sonra gozden gecirmek suretiyle 6grencilere yardimer olunabilir. Kavram yanilgilari
cogunlukla derinlere islemis, biiyiik Ol¢iide aciklanmamis ve bazen de gii¢lii bir
sekilde savunulmaktadirlar. Bir 6gretmen etkili olabilmek i¢in dogru bir sekilde
kavramay1 gerceklestirebilmek i¢in bu engellerin 6nemi ve degismeye kars1 direncini
kiigciik gormemelidir. Bunlarla kars1 karsiya kalmak hem 6grenci hem de 6gretmen

icin ¢ok zordur (Cepni, 2005).

81



2.6.2.6. Test Yontemi

Standart testler belli sayida c¢oktan secmeli sorulardan olusan ve
ogrencilerin bilgilerini 6grenme 6ncesinde ve sonrasinda 6l¢meye yarayan egitimsel
araglardir. Soru metni madde imleri ile yazildiktan sonra altinda olas1 cevaplari
iceren celdiriciler yer alir. Testlerde yer alan celdiricilerin cevabin bilinmesinde
kolaylik saglamamas testin kalitesi ile ilgilidir. Kavram yanilgilarini belirlemede
kullanilan testler tek, iki ya da iic asamali olarak diizenlenebilirler. Standart bir testin
ozellikleri sunlardir; Cevaplar sayisal degerler elde etmede kullanilir. Testler
gelistirilme seklinden ¢ok kullanim acisindan siniflandirilirlar.

» Degismez uygulama ve degerlendirme yontemleri vardir.

Her zaman ayn1 sorular sorulur.

Konu ile ilgili uzmanlar tarafindan hazirlanmistir.

Gecerli ve giivenilirdir.

Her yerde kullanilabilir.

Daha ¢ok yiizeysel sonuglara ulasilir. Spesifik detaylara girmez.
Her ortamda kullanilabilir.

Degerlendirme yontemi objektiftir.

YV V. V V V V V V

Daha ¢ok ticari amacla kullanilir (McMillan ve Schumacher, 1997).
Yukarida verilen yontemlerle kavram yanilgilarinin tespiti yapildiktan
sonra Ogretmen bu yanilgilart gidermek icin c¢aba harcamak zorundadir. Nitekim
O0grenme olayinin ¢ok zorlu bir siire¢ oldugunu kabul edersek Ogrencilerin de sahip
olduklar1 kavram yanilgilarin1 reddetmeleri ve bilimsel bilgiyi hemen kabul
etmemeleri bakimindan inat¢1 davranacagim sdyleyebiliriz. Ogretmenin bu konuda
yapmast gerekenleri Driver (1989) kisaca soyle aciklamistir; "alternatif bakis
acilarin1 bul ve bu bakis acilarint modifiye et veya yeniden diisiinmesini saglamak
icin Ogrencileri cesaretlendirmede kullanilacak materyali hazirla" (Kdseoglu ve
Kavak, 2001). Bu ciimlede gecen 6grencide var olan alternatif bakis acilarinin tespit
edilip modifiye edilmesi anlamli 6grenmenin gergeklesmesi icin sarttir. Bu nedenle
oncelikle kavram yanilgilarinin diger bir ifade ile alternatif diisiincelerin belirlenmesi
ve bunlarin yerini bilimsel kavramlarin almasi gerekmektedir. Kavramsal degisim

yaklagimi bu siirecte kavram yanilgilarindan bilimsel bilgilere gecis yapabilmeleri
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icin Ogrencileri cesaretlendiren bir yaklagimdir. Kavramsal degisimin olmasi igin
oncelikle 6grencilerin, karsilastiklar1 yeni kavrami var olan kavramlarimin iizerine
ilave etmeleri ve Onceden Ogrendikleri kavramlar ile yeni kavramlar
iliskilendirmeleri gerekir. Bundan sonraki siirecte, 6grenci mevcut kavramlarini ya
yeniden diizenlemeli ya da yenileriyle degistirmelidir. Ogrencinin mevcut
kavramlarim diizenlemesi veya yenileriyle degistirebilmesi icin dort kosul ileri
siiriilmektedir. Bunlar (Dalkiran, 2006);

> Hosnutsuzluk: Ogrenenin zihnindeki yap1 kendiliginden degismez.
Degisimin olabilmesi i¢in, eski durumdan o6grenenin hosnutsuz olmasi ve bazi
dezavantajlarinin goriilmesi gerekir. Ogrencide kavramsal degisimi saglayabilmek
icin, kendisine 6yle bir durum gosterilmedir ki var olan bilgisi ile onu agiklayamasin
ve o bilgiden hosnutsuz kalsin. Buna kavram yanilgisin1 harekete gecirme
(aktiflestirme) denmektedir. Ancak bu hosnutsuzluk saglansa bile Ogrencinin var
olan kavramlarinda hemen koklii degisiklikler yapmasi olduk¢a zor gerceklesecek
sonuglardan birisidir. Ogrencide;

1. Yeni kavrami reddetme,

2. Var olan kavramla yeni kavram arasinda iliski kurulamamasi ve
ilgisizligin olusmasi,

3. Yeni kavrami 6ncekilerle iliskilendirmeden oldugu gibi kabul etmek,

4. Yeni kavrami var olan kavrama benzetme cabasi gibi durumlar
gozlemlenebilir.

» Kolay Anlasilirlik: Yeni kavram Ogrenen tarafindan kolay anlagilir
olmalidir. Ogrenen kavramin ne demek istedigini anlayabilmelidir. Bu durum ya
kullanilan terimlerin, sembollerin ve ifadelerin anlasilmasi ya da bir boliim veya
terimin vermek istedigi anlamin tanimlanabilmesi olarak ifade edilebilir.

» Akla Yatkinlik: Bir kavram, kolay anlasilabiliyorsa ve dogru ise bireyin
aklina yatkin olacaktir. Bunun anlami, yeni kavramin eskisi ile degistirilebilme
olasiliginin oldukca yiiksek olmasidir. Bir kavramin akla yatkin yani mantikli
olabilmesi i¢in bazi 6zelliklerinin olmas1 gerekmektedir. Bunlar:

1. Yeni kavram ile Ogrencide var olan kavram yapisal anlamda
birbirleriyle uyumlu olmalidir.

2. Yeni kavram diger bilgi ve teorilerle uyumlu olmalidir.
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3. Yeni kavram oOgrencinin ge¢mis deneyimleriyle uyum igerisinde
olmalidir.

4. Yeni kavramla ilgili benzetimler yapilabilmelidir.

5. Yeni kavram karsilasilan problemi ¢6zme becerisine sahip olmalidir.

» Verimlilik: Bir kavram hem akla yatkin hem de yararli ise buna
verimlidir denir. Bunun anlami, yeni kavramin baska deney ve gozlemlerin
aciklanmasinda kullanilabiliyor olmasi, onu aragtirmalara yonlendirmesi ve ilerde
karsilasilabilecek benzer problemlerin ¢oziimiinde yeni yaklasimlar gelistirilmesi
acisindan yararli olmasidir. Calik ve Ayas (2003), yapilan aragtirmalar kavram
yanilgilarinin tespit edilmesi ve giderilmesinde kavramsal degisim metinleri, kavram
haritalar1, miilakatlar, cizimler, testler, analojiler, bilgisayar destekli yontemlerin
kullanilabilecegini belirtmektedir.

Eski ve yeni Tiirkce dersi ilkogretim programlarina da baktigimizda
kavram Ogretimine vurgu yapildigim gormekteyiz. “1981 Tiirkce dersi Egitim
Ogretim Programinin  agiklamalar” kisminin 5. maddesinde soyle ifade
edilmektedir;

“Cocugun, baslangicta annesinden Ogrendigi dil, ailesinin, yakin
cevresinin sosyal ve kiiltiirel diizeyine gore degismekle birlikte, dogal olarak
ancak en ilkel yalin ihtiyaglarim karsilayacak durumdadir. Yap: ilerleyip cevresi
genisleyerek ihtiyaclar cesitlendikge, ¢cogaldik¢a cocugun kelime dagarcig da ge-
nigler, zenginlesir. Yalniz bu gelisme, sistemsizdir ve c¢evre imkanlan ile si-
mirhidir. Cocugun kelime dagarcigi, asil okulda zenginlesir. Ozellikle, Tiirkce
dersinin tiirlii etkinlikleri, okuma, dinleme, anlama, anlatma caligsmalari, bu
zenginlesmeyi hem bir sisteme baglar, hem de hizlandirir. Ogrenci, okulda duygu
ve diislincelerini, istediklerini daha tam, daha acik ve etkili anlatabilmek i¢in
kendine mal etmesi gerekli olan kavramlar1 gittikce ¢ogaltarak kazandigi gibi,
kelimeler arasindaki ince anlam farklarini ve tiirli iliskileri de 6grenir”. Bununla
birlikte 2007 yilinda yiiriirliige giren 7. simif Tiirkge dersi programi da kavramlarla
ilgili olarak suna vurgu yapar; “Insanin kendisini ve gevresindeki olaylar1 anlamaya
calisirken kurdugu diisiince diinyasi, kavramlar ve kavramlar arasindaki iliskilerle

bicimlenir. Insan, kavramlarin bir dil biitiinliigii icinde kazandiklar1 degerlerle
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birlikte sosyallesir ve dil yardimiyla 6grenme, 6grendiklerini uygulama, yorumlama
gibi birtakim diisiinme ve ifade etme faaliyetlerinde bulunur”.

Arastirmalarda elde edilen sonuglara dayali olarak, ilkogretim Sosyal
Bilgiler dersleri ile ilgili kavramlarin Ogretilmesi ve bu konularda yapilacak
calismalar hakkinda Yazici ve Samanci (2003) asagidaki Onerileri getirmistir;

1- Tlkogretim dgrencilerine Sosyal Bilgilerle ilgili kavramlar 6gretilmeden
once, Ogretilecek kavramlar hakkinda 6grencilerin 6n bilgileri tespit edilmeli ve
Ogretim buna gore planlanmalidir.

2- Ilkogretimde ogrencilerin ilk kez karsilastiklar1 kavramlar, resim, sekil
ve grafiklerle desteklenerek gorsel yontemlerle anlatilmali, kavram oOgretildikten
sonra da, 6grencilerin zihinlerinde kalic1 olabilmesi agisindan pekistirici ¢alismalar
yapilmali, Tiirkce ve Resim Isgibi derslerle de kavramlarin  6gretimi
desteklenmelidir.

3- Ilkogretim Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin acik, anlagilir bir dille
yazilmasi, yeterli sayida resim, sekil, grafik icermesi ve ogrenme tekniklerine gore
hazirlanmasi, 6grenci basarilarin1 ve kavramlarin daha anlamlh 6gretilmesini olumlu
yonde etkileyecektir.

4- Ilkogretim Sosyal Bilgiler ders konularindaki kavramlarin dgretimi ile
ilgili daha genel akademik calismalar yapilmali, bu alandaki problemler ve ¢6ziim
yollar1 tespit edilmelidir. Ozellikle 6grencilerin kavramlar1 daha etkili 6grenmeleri
ile ilgili yapilacak calismalar, gelecekteki egitim Ogretim programlarinin gelistirilip
degistirilmesine 151k tutacaktir.

MEB tarafindan 7. simif Sosyal Bilgiler 6gretmenleri i¢in hazirlanan ‘2005
Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabi”nda kavramlarla ilgili olarak 6gretmenlere;
“Ogrencilerin disiplinlere ait yapisal kavramlar1 6grenmelerine dikkat etmeleri,
ogrencilerin, c¢izdikleri kavram ve zihin haritalarindan yararlanarak, kavram
yanilgilart varsa, diizeltmelerine yardimci olmalar” tavsiye edilmektedir (MEB,
2005).

Ata (2006)’ya gore yeni program, bilginin Otesinde Ogrencilerde
timevarimsal ve tiimdengelimsel diisiinme yetenegini kazandirmayi1 ve bunun igin
kavramlar1 kullanmay1 6nemsemektedir. Yeni program, Sosyal Bilgileri olusturan

bilim dallarinin adlarindan ilkogretim Ogrencilerine s6z etmeksizin, yapisal
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kavramlarin dgretimini vurgulamaktadir. Ornegin, gelir ve gider, emek, pazar, istek
ve ihtiyaclar ekonomi ile ilgili yapisal kavramlardir. Ote yandan gog, Kkiiltiir,
kentlesme, aile, grup gibi kavramlar sosyolojinin yapisal kavramlar1 olarak
diisiiniilebilir. Tarihin yapisal kavramlar ise birinci ve ikinci elden kaynak, degisim
ve siireklilik, kronoloji ve nedensellik gibi kavramlardir. Yeni program anlam
¢Oziimleme tablolari, kavram aglari, kavram haritalarina da 6nem vermektedir.
Ogretmeni, dgrenciye kendi kavram haritasin1 yaptirmaya, varsa kavram yamlgisini
tespit etmeye ve diizeltmeye yonlendirmektedir (Oztiirk, 2006).

Icerigin agirligi ve gercek yasamdan kopuklugu, 6gretimde kitap merkezli
bir stratejinin uygulanmasi, dgrencilerin edilgen durumda ve uygulamadan yoksun
birakilmalar1 derse yoneltilen diger genel elestirilerdir (Otluoglu ve Oztiirk, 2002).

Kavram yanilgilari, iizerinde dikkatli duruldugunda 6gretmen ve 6grenciler
tarafindan diizeltilme olanag1 vardir. Ancak asil 6nemli olan kavram yanilgilarinin
ders kitabinda yapilanlar oldugu gézlenmistir (Barras, 1984).

Cagin gerektirdigi Olgiilerin, yasanilan zamanin Ozelliklerine gore
sekillenmesinden dolay1 genel olarak tiim ders 6gretim programlarinda 6zelde ise
Sosyal Bilgiler oOgretim programlarinin igeriginde zaman zaman revizyonlara
gidilmektedir. Bu mantiktan hareketle Tiirkiye’de ilkogretim ders programlari
yeniden hazirlanmis ve hazirlanan bu yeni ders programlarinin pilot uygulamasi
2005-2006 egitim Ogretim yili icinde 120 ilkdgretim okulunda yapilmistir. Sosyal
Bilgiler dersi ile ilgili olarak pilot uygulamalarda elde edilen sonuglardan bazilar
sunlardir;

e Dogal varliklarin ve tarihi mekanlar1 gormeden anlatmanin sakincalari,
bu konularin gorsellestirilememesinin etkili 6grenme saglayamadig,

e QOkullarin ve siniflarin arastirma ve ogrenmeyi saglamak icin gerekli
donanima sahip olamamasi,

e Sosyal Bilgiler konular islenirken gorsellik yeterince saglanamamis
dolayistyla bazi konular soyut kalmistir (MEB, AERGED Raporu).

Pilot uygulamasi yapilan yeni ilkogretim ders programlart 2005-2006
egitim ve Ogretim yilindan itibaren yiiriirliige konmustur. Hazirlanan yeni ilkogretim
programinda, Ogretmekten cok Ogrenmenin merkeze alinmasina, Ogrencilere

arastirma becerileri kazandirilmasina ve kendi bireysel ozelliklerini kesfederek
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problem ¢6zme yetilerinin gelistirilmesine vurgu yapildigini, demokratik toplum
icinde kendine giivenerek sorumluluk alabilen bireylerin yetistirilmeye ¢alisildiginin

amaglandiginmi sdyleyebiliriz.

2.7. Tigili Arastirmalar

2.7.1. Tirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Arslan ve Babadogan (2005) yaptiklart bir ¢alismada ilkogretim 7. ve 8.
siif Ogrencilerinin 6grenme stillerini yas ve cinsiyet degiskenleri acisindan
incelemeyi ve basar1 ile Ogrenme stilleri arasindaki iligskiyi ortaya koymayi
amagclamislardir. Bu ¢alisma sonucunda, 6grenme stilleri ile cinsiyet arasinda anlaml
bir iligkinin olmadigi, ancak yas ile Somut Yasanti1 6grenme bicimi ve bilgiyi isleme
siireclerine (soyut-somut) iligkin birlestirilmis puan arasinda anlamh bir iligki oldugu
ortaya ¢cikmistir. Bu sonuclara gore Matematik basari ortalamasi ile Somut Yasanti
(SY) ogrenme biciminde anlamli negatif bir iliski bulunmaktadir. Aymi sekilde
Tiirkce ve Fen Bilgisi dersleri basan diizeyleri ile Soyut Kavramsallagtirma (SK)
O0grenme bi¢imi arasinda yiiksek diizeyde anlamli ve Fen Bilgisi dersi basar1 puani ile

Aktif Yasant1 (AY) arasinda yiiksek diizeyde iliski oldugu goriilmiistiir.

Babadogan (2000) egitsel hedeflerin net olarak belirlendigi ve bu hedeflere
ulagmak i¢in materyallerin Onceden segilerek hazirlandigi, Ogrencilerin ve
Ogretmenin Ogrenme stillerinin dikkate alindigi, Ogretim stili odakli bir ders
tasartmim1  savunmugstur. Gilinlimiizde pek ¢ok oOgreticinin kendi 6gretim stilini
bilmeden Ogretmenlik yaptigini, bilenlerin de bunu fark edene kadar yillar
harcadigini, bu nedenle 6gretim siirecinde son derece verimli gegebilecek bir siirenin
kaybedildigini diisiinen Babadogan, ¢6ziim yolu olarak hizmet i¢i egitimlerde

Ogreticilerin 68renme stilleri konusunda bilgilendirilmelerini 6nermistir.
Askar ve Akkoyunlu (1993), tarafindan yapilan bir arastirmada

yetiskinlerin 6grenme stili tercihlerini belirlemek amaciyla yapilan bir calismada,

103 yetiskine Kolb’un Ogrenme stilleri envanteri uygulanmig ve Orneklemin %
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65’inin Oziimseyen, % 17’sinin Oziimseyen, %11’inin degistiren ve %7 sinin ise

yerlestiren 6grenme stiline sahip oldugu goriilmiistiir.

Peker (2003),e gore her sinifta farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin
bulunmasi dolayisiyla degisik 6grenme stillerine yonelik Ogrenme yaklagim ve
yontemlerinin kullanilmasi zorunludur. O nedenle 6ncelikle 6grenme stilleri ile ilgili
O0lcme ve belirleme araclarimin timii kullanilarak Ogrencilerinin 6grenme stilleri
konusunda bilgi edinilmesi kag¢inilmazdir. Ancak ondan sonra ¢aligma grubunun her
elemanina yonelik 6grenmenin altyapist kurgulanabilir. Bu sekilde yapilacak bir
diizenleme siniftaki her elemanin basar1 diizeyinin artmasina ve genel olarak basari
ortalamasinin belli bir aralikta dagilim gostermesine neden olur. Bunun sonucunda

sinifta basaril1 ve basarisiz 6grenciler arasinda asir1 ucurumlar ortadan kaldirilabilir.

Ekici (2002) tarafindan yapilan arastirma 8 farkli lisedeki 30 6gretmen ile
gerceklestirilmis olup, 6grenme stillerini belirlemek amaciyla Gregorc Ogrenme Stili
Modeli kullanilmistir. Veriler arastirmaci tarafindan hazirlanan gézlem ve goriisme
formlariyla toplanmistir. Biyoloji Ogretmenlerine onuncu siifta yer alan bitkisel
dokular konusu islenirken toplam 131 saat gbzlem ve goriisme yapilmustir. Elde
edilen bulgularda; biyoloji 6gretmenlerinin bilgi ve kavrama seviyesinde en fazla
soyut ardisitk Ogrenme stiline yonelik Ogretim yaklasimimi  kullandiklarn
belirlenmistir. Uygulama ve analiz diizeyinde en fazla somut-ardisik, sentez ve
degerlendirme diizeyinde ise en sazla soyut-ardisik 6grenme stiline yonelik 6gretim

yaptiklari saptanmistir.

Glines (2006), probleme dayali Ogrenme yoOnteminin lise 2. smif
ogrencilerinin akademik basari ve tutum iizerine etkisini arastirdiglr ¢alismasinda,
probleme dayali Ogrenme yOnteminin geleneksel Ogretim yoOntemine gore
ogrencilerin akademik basarilar1 ve tutumlar1 {izerinde anlamli derecede farklilik

meydana getirdigini tespit etmistir.
Deveci (2002), ilkogretim Sosyal Bilgiler dersinde probleme dayali

O0grenmenin Ogrencilerin tutum, bagsar1 ve hatirlama diizeylerine etkisini belirlemek

amaciyla yaptigi calismasinda probleme dayali 6grenmenin Ogrencilerin tutum,
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basart ve hatirlama diizeylerine etkisinin geleneksel yonteme gore anlamli derecede

farklilik ortaya koydugu sonucuna varmistir.

Baysal (2003), ilkogretim Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmen tutumlarinin
probleme dayali 68renmeye etkisini inceledigi arastirmasinda biligsel kazanimlar
acisindan gruplar arasinda farklilik bulunmamasina karsin, probleme dayal
O0grenmeyi uygulayan demokratik Ogretmen lehinde anlamli farklilik oldugunu

bulmustur.

Askar ve Akkoyunlu (1993) D. Kolb’un “Ogrenme Stilleri Envanteri’ni
kullanarak, yaslarn1 22-49 arasinda degisen 103 kisilik iiniversite mezunu iizerinde
yaptiklar1 bir arastirmada, arastirmaya katilanlarin en fazla 6ziimseyen (% 65) ve
ayristiran (% 17) 6grenme stillerini tercih ettiklerini bulmuslardir. Aym arastirmada
sosyal bilimcilerin % 73’ii, fen bilimcilerin % 74’1 6ziimseyen, miithendislerin ise %

83’11 aynistiran 6grenme stilinde yer aldiklar saptanmstir.

Giiven (2004), 6grenme stilleri ile ogrenme stratejileri arasindaki iliksi
lizerine yaptigl arastirmanin amaci, dgrencilerin tercih ettikleri 6grenme stilleri ile
Ogrenme stratejileri arasindaki iliskiyi ortaya c¢ikarmaktir. Arastirmada Kolb’un
Ogrenme stili envanteri kullanmilmistir. Arastirma 880 ortadgretim Ogrencileri
izerinde yapilmistir. Arastirma sonucunda &grencilerin biiyiikk bir ¢ogunlugunun

Oziimseyen, degistiren ve ayrigtiran 6grenme stillerine sahip olduklar1 bulunmustur.

Hasirc1 (2005) “Gorsel Ogrenme Stillerine Gore Diizenlenen Ogretimin
Akademik Basar1 ve Kaliciliga Etkisi” isimli arastirmasinda, Hayat Bilgisi dersinde,
gorsel Ogrenme stiline gore diizenlenen Ogretim ile geleneksel yonteme gore
diizenlenen 6gretimin akademik basar1 ve kalicilik iizerinde etkisinin olup olmadigini
belirlemeye ¢alismustir. On test - son test kontrol gruplu deneme modelinde, bir
deney ve iki kontrol grubuna gore desenledigi calismasinda, deney ve kontrol
gruplarinin 6grencilerine Ogrenme Stilleri Envanteri 6gretim baglamadan bir ay énce

uygulamistir.
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Kabaday1 (2004) “Ilkogretim Ogrencilerinin Bilissel Ogrenme Stilleri ve
Cinsiyetlere Gore Karsilastirtlmast” isimli arastirmasinda, Brigss-Myers tarafindan
tip gostergesi Olgegini kullanarak, ilkogretim 4. ve 5. simf 6grencilerinin bilissel
ogrenme stili tercihlerini belirleyerek, bu Ogrenme stillerinin de, Ogrencilerin
cinsiyetlerine gore farklilasip farklilasmadigimi saptamaya calismistir. Arastirma
sonucunda, Ogrencilerin % 63’tiniin 16 Ogrenme stilinden, 5 Ogrenme tipini
olusturdugunu belirlemistir Bu 6grencilerin 6grenme stillerinin ortak o6zellikleri,
bagimli, duyarl, sabirli, uyumlu, gézlemci, sakin, elestirmeye ve elestirilmeye karsi
hassas, muhafazakar olmalardir. Kiz ve erkek 6grencilerin 6grenme stilleri agisindan

aralarinda kayda deger bir fark bulamamistir.

Giiven (2004) arastirmasinda ortadgretim Ogrencilerinin 6grenme stilleri ile
Ogrenme stratejilerini arastirmigtir. Aragtirmanin amacimi Giiven (2004) farkh
o0grenme stiline sahip 6grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerini belirlemek ve

stiller ile stratejiler arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmak seklinde aciklamistir.

Gencel (2006) arastirmasinda, betimsel ve deneysel yontemi birlikte
kullanmustir. TIkogretim yedinci simif 6grencilerinin 6grenme stilleri, Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutumlari ve Sosyal Bilgiler program hedeflerine erisi diizeyleri
arasindaki iligkilerin belirlenmesi boyutu, arastirmanin betimsel yoniinii olusturmus;
calismanin bu yonii, genel tarama modelleri icinde yer alan “iliskisel tarama” modeli
olarak gergeklestirilmistir. Arastirmada orneklem olarak alian ilkogretim okullari,
oranli kiime ornekleme yoluyla belirlenmistir. Buna gore Orneklemi, evrendeki
dagilima uygun olarak belirlenen 15 ilkdgretim okulunda 6grenim goren 612 yedinci

sinif 8grencisi olusturmustur.

Otrar (2006) arastirmasinda 6grenme stilleri ile yetenekler, akademik basar1
ve OSS basarisi arasindaki iliskiyi, 6grenme stillerinin bunlari yordama giiciinii
incelemistir. Arastirma kapsaminda Otrar, ortadgretim diizeyi i¢in 6grenme stilleri
Olcegi gelistirmistir. Arastirma, on farkli lise tiiriinden, toplam 1028 (15-18 yas; 422
erkek, 606 bayan) lise Ogrencisi iizerinde gerceklestirilmistir. Otrar, 6lgme araci
olarak 6grenme stilleri i¢cin Marmara Ogrenme Stilleri Olcegi (MOSO), yeteneklerin

Olctilmesinde DAT ve Wonderlic Testini, akademik basari i¢in OOBP, OSS basarisi
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icin de OSS ham puanlarim kullanmistir. Bunlara ek olarak demografik degiskenler
icin de arastirmaci tarafindan hazirlanan bir anket de kullanmis ve arastirmay1 2004—

2005 egitim O0gretim yilinda gerceklestirmistir.

Sahin (2001), astronomik kavramlarin ilkdgretim ikinci sinif Ogrencileri
tarafindan ne diizeyde anlasildigimi ortaya koymak amaciyla bir ¢alisma yapmistir.
Bu calismada, dgrencilerin Diinya, Giines, Ay ve Yildiz gibi kavramlar ve bunlarin
ozellikleri ile ilgili hangi bilgilere sahip olduklarini tespit etmek istemistir. Bu
calismanin 6rneklem grubunu, 47 ilkdgretim ikinci simif Ogrencisi olusturmustur.
Arastirmada 6grencilerin bilgi diizeyini tespit etmek amaciyla, 23 ag¢ik uclu sorudan
olusan bir test kullamlmistir. Ogrencilerin test sorularina verdikleri cevaplar SPSS
istatistik programu ile degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda, Diinya, Giines ve
Ay gibi gok cisimlerinin kiiresel sekilde olduklarina iligkin biitiin cocuklarda dogru
algilamalar oldugu ve %82,6’sinin bunlar1 boyutlar ile baglantili olarak diizgiin bir
sekilde siraya koyduklar tespit edilmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin biiyiik bir
cogunlugunun s6z konusu kavramlarin 6zeliklerini ve uzay kavramim dogru olarak
algilayamadiklar1 saptanmistir. Calismada, cocuklardan bazilarimin olay1 bildikleri,
ancak bilimsel olarak ifade edemedikleri gozlenmistir. Bu durumdaki ¢ocuklarin,
O0grenimini kolaylastirmak icin analojilerin (Diinya bir top gibi yuvarlaktir, Giines

atesten bir topa benzer gibi) kullanilmasinin faydali olacagi onerilmistir.

Yazic1 ve Samanci (2003), ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler
dersinde gecen bazi kavramlar hakkindaki diisiincelerini ve kavramlari anlama
diizeylerini tespit etmek amaciyla bir ¢alisma yapmislardir. Aragtirma i¢in 44 d6grenci
secilmistir. [Ikogretim 5. Simf Giizel Yurdumuz Tiirkiye iinitesinde yer alan 30 adet
cografi kavram secilerek, olusturulan kisa cevapli anket formlar Ogrencilere
uygulanmistir. Elde edilen veriler; kavrami dogru anlama, kavram yanilgisi, kavram
kargasas1 ve cevapsiz seklinde siniflandirilarak, 6grencilerin bu kavramlarla ilgili
anlama diizeyleri tablolar haline getirilip yorumlanmistir. Arastirma sonunda,
Ogrencilerin arastirilan kavramlardan bazilarini, giinlilk yasamlarinda kullandiklar

kavramlarla kanstirdiklan tespit edilmistir. Ayrica Ogrencilerin anlama giigliigii
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cektigi kavramlar ve kavram yamilgilarnn belirlenmistir. Ders Oncesinde, ©On

kavramlarin tespiti ve gorsel materyaller kullanimi konusunda 6neriler yapilmistir.

Aksoy (2003), ortadgretim cografya ¢gretim programinda yer alan basing
konusunun &gretimine iligkin bazi Onerilerde bulunmak amaciyla bir ¢aligma
yapmistir. Calismada, Ogrencilerin basing konusunu yaparak ve yasayarak
O0grenmesine imkan taniyan deney yonteminin uygulanabilirligi tartisilmistir. Deney
yontemi tanitilmis ve uygulama siireci orneklerle aciklanmistir. Basing konusunda,
kaynaklarda yer alan bazi yanlis bilgilere deginilmis ve bunlarin dogrularina iligkin
bilgiler sunulmustur. Ornegin, basing i¢in 1013 milibar1 normal basing kabul ederek,
1012 milibara alcak basing, 1014 milibara yiiksek basing alam1 olarak
tanimlanmasinin yanls oldugu vurgulanmistir. Bunun yerine yiiksek-algak basing
kavramlarim agiklarken standart basing degerini bir Olciit olarak kullanmamak
gerektigini ve cevresine gore basincin diisilk oldugu yerlere algak basing, fazla
oldugu yere yiiksek basing alanlar1 denilmesinin daha dogru oldugu belirtilmistir.
Konun 6gretiminde tanmitilan deney modelinin ve basamaklarinin uygulanmasi

oOnerilmektedir.

Alkis (2006) tarafindan yapilan bir calismada Ogrencilerinin yagis
kavramin1 algilamalari ve konuyla ilgili kavram yamnilgilann incelenmistir.
Arastirmanin Orneklemini, Bursa ilinde yer alan toplam bes ilkdgretim okulundaki
300 kisiden olusan besinci simif Ogrencileri olusturmaktadir. Veri toplama araci
olarak, iki boliimden olusan yazili bir test kullanilmistir. Verilerin analizi SPSS
programi ile yapilmistir. Calisma, verileri, Ogrencilerin nem, bulut, yagis
kavramlarin1 ve yagis cesitlerinin olusumunu algilamalar1 olmak iizere dort ana
bashik altinda incelenmistir. Arastirmada, acgik uclu sorulardan elde edilen 6grenci
cevaplari ise; dogru algilama, sinirh algilama, yanhs algilama ve cevapsiz seklinde
kategorilere ayrilarak analiz edilmistir. Sonug olarak, 6grencilerin nem, bulut, sis,
yagis kavramlar1 ve bunlarin olusumuna iligkin ¢esitli yanlis algilamalara sahip
olduklar1 saptanmigtir. Ayrica, 6grencilerin, sicaklik-yagis ve basing-yagis iliskisi,
simsek-yildinm-gok giiriiltiisii ve tiim yagis cesitlerinin olusumlariyla ilgili olarak

cesitli yanhis algilamalara sahip olduklar tespit edilmistir. Caligmada, 6grencilerin
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yagis kavramimi dogru olarak algilamalar icin, ilk olarak su buhart (nem),
buharlasma, yogunlagma vb. temel kavramlar1 tam olarak dogru algilamalarinin

gerektigi vurgulanmistir.

Ekiz ve Akbas (2005), ilkégretim 6. sinif dgrencilerinin astronomiyle ilgili;
evren, giines sistemi, gezegen, yildiz, uydu, yoriinge ve giines kavramlarin1 anlama
diizeylerini ve bu kavramlarla ilgili yanmlgilarim ortaya ¢ikarmak amaciyla bir
calisma yapmislardir. Arastirmacilar, bu kavramlarn ilkogretim Sosyal Bilgiler
miifredat programindan almislardir. Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri
birlikte kullanilmistir. Astronomi ile ilgili secilen kavramlarin, 6grenciler tarafindan
anlasilma diizeylerini tespit etmek icgin pilot calisma yardimiyla bir anket
gelistirilmistir. Hazirlanan bu ankette yer alan sorular daha ¢ok, kisa cevaph ve agik
uclu sorular seklindedir. Bu anket, Trabzon merkezinde ve Akgaabat ilcesinde
bulunan bes ilkogretim okulunun 11-12 yas grubunda olan 6. simif Ogrencileri
arasindan rasgele secilen 150 68renciye uygulanmistir. Bununla birlikte 6grencilerin
kavramlar hakkindaki anlamalarim1 daha derinlemesine incelemek amaciyla 10

ogrenci ile de yar1 yapilandirilmig formda miilakat yapilmistir.

Aydogan ve digerleri (2003), 1s1 ve sicaklik konusundaki kavram
yanilgilarini ortaya ¢ikarmaya calismiglardir. Arastirmanin evrenini, Tiirkiye’de bazi
illerdeki (Ankara, Corum, Van, Trabzon, Kirikkale, Samsun), 1s1 ve sicaklik
konusunu almis olan lise ve iiniversite Ogrencileri olusturmaktadir. Kavram
yanilgilarini tespit etmek amaciyla Is1 ve Sicaklik Kavram Testi gelistirilmistir.
Kavram testinde 15 soruya yer verilmistir. Kavram testinde acik uglu sorularla
birlikte, coktan secmeli sorulara da yer verilmistir. Fakat coktan se¢cmeli sorularda,
ogrencilerin isaretledikleri seceneklerin nedenlerini de agiklamalar istenmistir. Test
277’si tniversite ve 740’1 lise Ogrencisi olmak iizere toplam 1017 Ogrenciye
uygulanmistir. Veriler analiz edilerek, Ogrenciler tarafindan paylasilan yanilgilar
siniflandirilmis ve bu siniflandirma, frekans ve yiizde orami degerleri olarak tabloya
dontistiriilmiistiir. Veriler analiz edilip degerlendirildiginde, Ogrencilerin 1s1 ve

sicaklik konusu ile ilgili olarak 6nemli sikintilari oldugu belirlenmistir. Bununla
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birlikte, lise ve tiniversite Ogrencilerinin paylastiklari kavram yanilgilarinin ise

benzer oldugu tespit edilmistir.

Gonen ve Akgiin (2004) tarafindan Bilgi Eksiklikleri ve Kavram
Yanilgilariin Tespiti ve Giderilmesinde, Calisma Yapraklar1 ve Sinif i¢i Tartisma
Yonteminin Uygulanabilirligi Uzerine Bir Arastirma adli bir ¢calisma yapmistir. Bu
arastirmanin amaci, 0gretmen adaylarinin bilgi eksikliklerini ve kavram yanilgilarini
“calisma yapraklar1” ile belirlemek ve “sinif ici tartisma yontemi” ile bu bilgi
eksikliklerini ve kavram yanilgilarin1 gidermektir. Bu aragtirmanin oSrneklemini
2003-2004 Bahar yariyilinda D. U. Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi ilkogretim Boliimii
Fen Bilgisi Ogretmenligi programmna devam eden 41 ikinci simf oOgrencisi
olusturmaktadir. Bu calismada veri toplama araci olarak maddenin hal degisimleri
konusunda gelistirilen bir calisma yapragi ile simif ici tartismada kullanilmak iizere
on iki sorudan olusan bir soru listesi kullanilmistir. Hem calisma yapragindaki hem
de smif i¢i tartisma igin hazirlanan sorular konunun hedef ve davranigina uygun

sekilde literatiir taranarak belirlenmistir.

Saglam (2002) tarafindan “ilkogretim 4. Siif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler
Dersindeki Kavramlar1 Ogrenme Diizeyi” adli bir arastirma yapilmistir. Bu arastirma
4. simif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersi “aile, okul ve toplum hayat1” iinitesinde
gecen kavramlari Ogrenme diizeylerini tespit etmeyi amaglamaktadir. Bu
aragtirmada; ogrencilerin kavramlar1 6grenme diizeyleri ile Sosyal Bilgiler dersi
basarilan arasindaki iligki; 6grencilerin ailelerinin kiiltiirel diizeyleri ve kavramlar

ogrenmeleri arasindaki iliski ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.

Cin (1999), 6grencilerin yasadiklar1 cografi ¢evrenin, cografi kavramlari
o0grenmelerine yaptig1 etkiyi tespit etmek ve 6grencilerin fiziki cografya'ya ait "dere",
"gol", "deniz" kavramlarin1 anlama diizeylerini belirlemek amaciyla bir ¢alisma
yapmistir. Bu ¢alismada ¢ocuklarin cografi cevre hakkinda sahip olduklar bilgilerin
kaynagimin biiyiikk oOlciide, yasadiklart cografi ortamla olan direkt etkilesimlerine
bagh olduguna vurgu yapilmistir. Yapilan bu ¢alismada, cografi ¢cevrenin 6grenmeye

olan etkisini arastirmak ve 6grencilerin "dere", "gol" "deniz" kavramlar1 hakkindaki
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bilgilerini karsilagtirmak amaciyla farkli cografi cevrelerde yasayan cocuklar
secilmistir Bu 6grencilerin sosyoekonomik ve sosyo-kiiltiirel durumlarmin benzer
olmasina ve s6z konusu kavramlarin formal egitim yoluyla 6grencilere 6gretilmemis
olmasina dikkat edilmistir. Tiirkiye’nin Karadeniz bolgesindeki Trabzon sehri farkli
fiziki cevre Ozelliklerine sahip oldugu icin arastirma alan1 olarak seg¢ilmistir,
Arastirmaya her iki yoreden 8 yas gurubundaki ilkokul ikinci simif 6grencilerinden
40'ar oOgrenci katilmistir Arastirmada uygulanan farkli yontemlerin sonuglarini
karsilastirma imkéani vermesi ve uygulanan yontemlerin gegerlilik ve giivenirliligini
daha dogru tespit etme kolayligi sagladigindan iiggenleme metodu kullanilmustir.
Ogrencilerin arastirilan kavramlar1 anlama diizeyi tespit etmek amaciyla resim
cizme, miilakat, fotograf tamima, eslestirme ve gurup calisma yontemleri
kullanilmistir. Arastirmanin sonunda Ogrencilerin yasadiklart cografi c¢evrenin
onlarn fiziki 6zellikleri 6grenmelerine etki yaptig1 ve ¢cocuklarin ¢evrenin etkisinden
kaynaklanan bazi yanlis anlamalara sahip olduklar1 ortaya ¢ikarilmistir. Ornegin her
iki yorede yasayan cocuklarin dalga ile dereyi kanstirdiklarnn goriillmiistiir.
Arastirmanin sonuglarina gore kiy1 kesiminde yasayan ogrencilerin denizi ve fiziki
ozeliklerini, gol yoresinde yasan ¢ocuklarin gol kavramini ve fiziki 6zelliklerini daha
iyl anladiklar tespit edilmistir. Her iki yorede yasayan cocuklarin dere hakkindaki
bilgilerinde 6nemli farkliliklar olmadigi belirlenmistir. Cocuklara bir konu veya
kavram 6gretilmeden once onlarin o konu hakkinda hangi bilgilere sahip oldugunun
bilinmesi ve Ogrencilerdeki yanlis fikirlerin tespit edilerek buna gore bir 6gretim
metodunun segilmesi gerektigi vurgulanmustir. Ogrencilerin kendi deneyimlerinin ve
yasadiklar cografi gevrelerinin onlarn fiziki cografya kavramlan 6grenmelerinde
etkili oldugundan ogrencilere fiziki cografya'ya ait kavramlar Ogretilirken gezi-
gbdzlem metodunun uygulanmasinin faydali olacagi belirtilmistir. Bunun yaninda bu
metodun uygulanamayacaglr durumlarda Ogretilecek kavramlara ait modellerin ve

gorsel materyallerin olusturulmasi ve sinif orlaminda kullanilmasi onerilmektedir.

Eryilmaz ve Siirmeli (2002) “Uc-Asamali Sorularla Ogrencilerin Is1 ve
Sicaklik Konularindaki Kavram Yanilgilarinin Olgiilmesi” adli calismalarinda, lise
birinci simif Ogrencilerinin 1s1 ve sicaklik konularindaki kavram yamlgilarinin iig-

asamali coktan se¢meli sorularla 6lciilmesi ve klasik 6l¢iimle farklarinin bulunmasi
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amaclanmistir. Ogrencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilarim ortaya ¢ikarmak
icin {i¢ asamal1 ¢oktan secmeli soru tipine agirlik vermislerdir. Arastirmada ¢oktan
se¢meli sorularla Ogrencilerin kavram yanilgilan ol¢iilmeye c¢alisilmis ve kavram
yanilgist testlerinin basan testleri ile farklarinin ne oldugu tartisilmistir. Kavram
yanilgilarini eksik bilgiden, hatadan ve tahminden ayirt edebilecek tlig-asamali ¢oktan
se¢meli sorular onerilmistir. Biitiin kavram yanilgilarinda bir soruyla 6l¢iilen kavram
yanilgilan yiizdeliklerine gore iki asamali sorularla Olciilen kavram yanilgilar
yiizdelikleri diismiistiir. Ayn1 sekilde, iki asamali sorularla Ol¢iilene gore iic agamall
sorularla Olciilen kavram yanilgilart yilizdelikleri daha da diisiiktiir. Ortalamada
ogrencilerin % 46’s1 birinci sorularda 15 kavram yanilgisina diigserken, bu iki asamal
sorularda % 27 ve ii¢ asamali sorularda % 18 olmustur. Bu sayilar aym1 kavram
yanilgilarinin 6lgme sekline gore yiizdeliklerinin nasil 6nemli bir oranda degistigini
gostermistir. Boylece ii¢ asamali sorularla kavram yamilgilann 6l¢iildiigiinde
hatalardan ve bilgi eksikliginden dolay1 yapilan hatalar ayirt edilebilir. Sonug olarak,
ic asamal1 sorularin iki asamali ve klasik tek sorulara nazaran kavram yanilgilarini

daha gecerli olarak ortaya koydugu belirtilmistir.

Akgiin (2005) “Kavramsal Degisim Stratejileri, Calisma Tiirii ve Bireysel
Fakliliklarin Ogrencilerin Basar1 ve Tutumlar1 Uzerindeki Etkisi” adli doktora
calismasinda, iki farkli kavramsal degisim stratejisine gore hazirlanan ¢oklu ortam
materyallerini 6grencilerin bireysel ya da grupla calismalarinin ve biligsel, duyussal
ozelliklerinin kavramsal degisimleri iizerindeki etkilerini belirlemistir. Calisma
grubunu Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Stmif Ogretmenligi Boliimii
iclincii sinifta okuyan 52’si kiz, 21°1 erkek 73 6grenci olusturmustur. Aragtirmanin
bagimli degiskenleri 6grencilerin kavramsal degisimlerinin belirlenmesinde temel
alman, maddenin yapisina iliskin kavram yanilgis1 tani testi puanlari, kimyaya
yonelik tutum ve biligsel celiski diizeylerini belirlemek icin Ol¢iilen; celiksinin
taninmasi, celiskiye yonelik ilgi, kaygi, celiskinin biligsel olarak yeniden gézden
gecirilmesi puanlardir. Bagimsiz degiskenler ise tahmin-gozlem aciklama (TGA) ve
diizeltici metin (DM) diizeylerinden olusan kavramsal degisim stratejisi ile bu
stratejilerin bireysel ya da ortaklasa calisilmasi diizeylerinden olusan calisma

tiriidiir. Arastirma sonuglari, DM stratejisine gore tasarimlanan materyalin, TGA
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stratejisine gore Ogrencilerin kavram yanilgilarim1 ve biligsel celiskiye yonelik
kaygilarin1 manidar olarak azalttigi, ogrencilerin kimyaya yonelik tutumlarini ve

biligsel celiskiye yonelik ilgilerini anlaml olarak artirdigin1 gostermistir.

2.7.2. Tiirkiye Disinda Yapilan Arastirmalar

Felder ve Brent (2005), Iowa Devlet Universitesinde yaptiklar1 bir
arastirmada, geleneksel 6gretim yontemlerinin, dgrencilerin 6grenme stillerine uyup
uymadigim arastirmay1 amaglamislardir. Bu ¢alismada 129 lisans 6grencisine Felder
ve Silverman tarafindan gelistirilmis 0grenme stilleri anketi uygulanmis ve anket
sonucunda % 63 dgrencinin aktif, % 67 6grencinin duyusal, % 85 dgrencinin gorsel
ve % 58 ogrencinin siralamaci oldugunu bulmuslardir. Bu sonuglara dayanarak,
ogrencilerin yiizde altmis yedisinin duyusal Ogrenciler olmalarina, yani duyu
organlart yoluyla 6grenmeyi tercih etmelerine ragmen, deneysel ve uygulama
agirlikli bir yaklasgimin ikinci plana atildigi, teori ve matematiksel modellemenin
baskin oldugu sezgisel 6grenme stiline hitap eden bir 6gretim yontemine maruz

kaldiklarini saptamislardir.

Ford ve Chen (2001), bilgisayar temelli ortamda, alan bagimli ve alan
bagimsiz Ogrenme stillerine sahip Ogrencilerin dersteki performanslarinin
Ogretmenlerinin dersi sunus stillerinden nasil etkilendigini arastirmak amaciyla
deneysel bir arastirma gerceklestirmislerdir. 73 lisans mezunu 6grencinin katildigi bu
arastirmada 6grenciler iki gruba ayrilarak, gruplardan biri 6grenme stilleri ile uyumlu
Ogretim stillerinin kullanildig1, digeri de Ogrenme stilleri ile Ogretim stillerinin
uyumsuz oldugu bir 68renme siireci yasamislardir. Arastirma sonucunda, 6§renme
stilleriyle uyumlu 6gretim stillerine maruz kalan dgrencilerin, digerlerinden anlaml
Olctide yiiksek performans sergiledikleri goriilmiistiir. Bu farklilik 6zellikle cinsiyet
degiskeninde belirli olmus, uyum ortaminin Oncelikle erkek 6grencileri etkiledigi

saptanmistir.
Felder ve arkadaslar1 (1995), yabanci dil 6gretiminde geleneksel metotlarin

Ogrencinin ihtiyacim karsilayamadigim1 vurgulayarak, ogrenme stillerini ve bu

stillerin gerekliligini ortaya koyan ve bu yolda yapilacak diger arastirmalara zemin
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olusturan ¢alismalar yapmislardir. Buna gore algisal tipler, gorsel, isitsel ve dokunsal
yontemleri tercih ederken, sezgisel tipler, amilar, fikirler, i¢sel yolculuklar gibi
yontemlerle bilgiye ulagsmaktadirlar. Bu nedenle, 6grenci aktif veya reflektif bir bilgi
isleme siirecinden ge¢cmekte ve 6grenmeyi gerceklestirirken de adimsal veya tiimsel

bir yaklasim sergilemektedir.

Rita ve Kenneth Dunn (1987) yaptiklar1 ¢alismada, 6grenme ortamindaki
farkli gereksinimlerin onemine dikkat ¢ekmisler ve cevresel, duygusal, sosyolojik,
fizyolojik ve psikolojik uyaranlar1 listelemislerdir. Bu ¢alismanin sonuglarina gore
151k, ses, sicaklik ve 6grenme ortamindaki oturma diizeni ¢evresel uyaranlar arasinda
yer alirken, motivasyon, sebat, sorumluluk ve disiplin anlayis1 duygusal uyaranlar
olarak belirlenmis, Ogrencilerin tek basina veya diger kisilerle calismayi tercih
etmeleri, bireysel, ikili veya grup calismalarina karsi tutumlar1 ise sosyolojik
etmenler baghigr altinda sinmiflandirilmistir. Dunn’lar 6grencilerin algilama siirecinde
gorsel, isitsel, dokunsal veya devinimsel stilleri tercih etmelerini, giin i¢i kavrama
vakitlerini, 6grenme esnasinda yeme-igme ve hareket etme aligkanliklarim fizyolojik
uyaranlar olarak belirlemisler, psikolojik unsurlar olarak da beynin sag ve sol yari
kiirelerinin islevlerini, tepisel ve karsit1 izlemci ile biitiincii ve karsiti analitik

o0grenme stillerini siralamiglardir.

Kolb (1984), 6grenme stilleri konusunda ¢ok onemli ¢aligmalar yapmis olan
Kolb, bilgi islemenin karmasik zihinsel siirecini aktif yasanti ve yansitmaci gozlem
olarak iki anabaglik altinda toplamistir. Kolb® a gore, aktif siire¢ tartisma, aciklama
veya test etme gibi yollarla fiziksel olarak dis diinyayla etkilesim i¢inde olmay1
gerektirirken, yansitmaci siire¢ bilgiyi i¢sel olarak irdelemeyi ve islemeyi
gerektirmektedir. Kolb, arastirmalarinda farkli 6grenme stilleri dikkate alinarak
hazirlanan ders ortaminda bilginin daha iyi 6grenildigini ve daha kalic1 oldugunu

ortaya koymustur.
Jung (1933), 20. yiizyilin baslarinda, Sigmund Freud’un cagdasi ve

Gestalt’in kisilik teorisinin giiglii bir savunucusu olan Carl Jung, farkh kisilik

tiplerini tanmimlayan {inlii kisilik teorisi ile 6grenme stilleri ile ilgili arastirmalarin
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temelini atmistir. Jung’un teorisine gore kisilik tipleri disa doniik ve ice doniik olmak
tizere iki ana grupta toplamistir. Jung daha sonra insan davranisini dort isleve gore

siniflandirmigtir. Bunlar diisiinme/hissetme ve sezme/algilama seklindedir.

Novak ve digerleri (2006), tarafindan yapilan arastirmada, proje temelli
Ogretim tasariminin farkli Ogrenme stillerine sahip Ogrencilerin 68renme
deneyimlerine etkisi incelenmistir. Ogrencilerin dgrenme stilleri Grasha Ogrenme
Stilleri envanterine gore belirlenmistir. Calismaya toplam 118 &grenci katilmistir.
Uygulama bir donem boyunca laboratuar dersinde siirdiiriilmiistiir. Arastirma
sonucuna gore 0grenme deneyimleri testinden en yiiksek puani isbirlikli 6grenme
stiline sahip Ogrenciler, en diigiik puani ise pasif 6grenme stiline sahip Ogrenciler

almustir.

Felder ve Silverman (1996), tarafindan 6zellikle miihendislik 6grencileri
icin gelistirilmis olan Ogrenme Stilleri Araci, ODTU’de 13 miihendislik
boliimiindeki 400 6grenciye uygulanmistir. Yapilan calisma sonuclar gostermistir ki,
ODTU miihendislik 6grencileri boliim ya da cinsiyet ayrimi olmaksizin ¢ogunlukla
gorsel 6grenenlerdir. Somut ve aktif 6grenmeyi tercih edenlerin sayisinin soyut ve
yansitici 6grenmeyi tercih edenlere gore fazla oldugu goriilmiistiir. Ayrica sonuglar
Ogrencilerin basar1 diizeylerinin onlarin 6grenme stillerinden etkilenmedigini

gostermistir.

Dunn, Griggs, Olson ve digerleri (1995) “Dunn ve Dunn Ogrenme Stili
Tercihi Modelinin Gegerliliginin” analizi icin yaptiklar1 calismalarinda, Dunn ve
Dunn Ogrenme Stilleri temel alarak yapilan calismalarda ve 1980-1990 yillart
arasinda, oOgrencilerin Ogrenme stillerinin belirlendigi 42 deneysel calisma
belirlenerek, bunlarin 36’s1 iizerinden analiz yapmislar. Dunn ve Dunn’in 6grenme
stillerinde, stil tercihleri, ¢evresel, duygusal, sosyolojik ve psikolojik Ggrenenler
olarak belirlenmistir. Yaptiklar1 analizlerin sonucunda elde ettikleri bulgularin
yapilan diger arastirma bulgularimi destekledigini belirtmislerdir. Dunn ve Dunn
(1993) yaptign “Cocuklara Ogrenme Stillerinin Ogretimi” isimli arastirmalarinda,

ogrencilerin O6grenme stil tercihlerini belirlemeyi amacglamislar ve yaptiklar1 bu
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arastirmanin sonucunda, Ogrencilerin daha ¢ok dokunsal ve kinestetik 6grenme

stiline sahip olduklarini tespit etmislerdir.

Nakleh(1992) yaptigni arastirmasinda, her Ogrenim seviyesindeki
ogrencilerin kimya konularinda benzer sorunlarla karsilastigimi ortaya ¢ikarmistir.
Ogrencilerin anlayamadiklar1 konularin basinda maddenin tanecikli yapisi, bosluklu
ve hareketli yapis1 gelmektedir. Bu konuyu ise gazlar, 1s1 ve sicaklik, kimyasal

baglar, asit ve bazlar, kimyasal degisim gibi konular izlemektedir.

Jahoda (1963), 611 yas arasindaki 6grencilerde iilke ve ulus kavramlarinin
ne diizeyde gelistigini belirlemek amaciyla yaptigi c¢alismada, Ogrencilerden
yakindan uzaga (Glasgow, Iskogya ve Britanya) yerlesim yerleri arasindaki
siniflandirmay1 (iligskiyi) aciklamalarini istemistir. Bu calismaya, Glosgow’daki dort
okuldan 144 6grenci katilmistir. Ogrencilerin, bu kavramlar hakkindaki goriislerini
ve gelisimlerini belirlemek icin, bu 6grencilerle miilakat yapmis ve onlara mekan
testi uygulamistir. Arastirmanin sonunda miilakata katilan kiiciik yastaki
ogrencilerin, %14 iiniin yeterli diizeyde anlama gosteren cevaplar verdigi, % 44’ten
fazlasinin ise bu kavramlar arasindaki iliskiyi anlamaya yonelik hicbir cevap
veremedigi belirtilmistir. Buna karsilik, ileri yaslardaki Ogrencilerde anlama
diizeylerinin arttig1 goriilmiistiir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin yerler arasindaki
iliskiyi ve simiflandirmay1 anlamadaki gelisimlerinin yasa baglh oldugu, acik olarak

ortaya c¢ikarilmistir.

Harwood ve Jackson (1993), 9-11 yas arast kiiciik bir grubun, fiziki
cevreyle ilgili kavramlar1 anlama diizeylerini tespit etmek amaciyla bir calisma
yapmiglardir. Arastirmada, 9-11 yas arasindan secilen arastirma gurubundaki
ogrencilerin, fiziki cevreyle ilgili giinliikk dilde de kullanilan dokuz kavramin (sabhil,
deniz, liman, nehir, dag, tepe, okyanus, ugurum, liman ve vadi) anlama diizeyleri
derinlemesine incelenmistir. Bu arastirmada miilakat, resim tanima ve resim cizme
seklinde ii¢ farkli metot kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler kaydedilmis
ve kategoriler olusturulmustur. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerde bu kavramlarla

ilgili bircok yanhs anlama agiga cikarilmistir. Arastirmada, yerel ve uzak alanlara
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yapilacak yiiriiyiis veya alan ziyaretleri yoluyla bir alandaki tamidik, giinliik manzara
kavramlarinin, Ogrencilere tanitilmasinin 6nemli oldugu vurgulanmistir. Ayrica,
fiziki gevreyle ilgili unsurlar ve 6zelliklerinin (dag, akarsu, kaynak ve delta gibi)

tanimlanmasinda daha fazla teknik kavramin ¢ocuklara tanitilmasi 6nerilmektedir.

2.7.3. Incelenen Literatiirlerin Genel Degerlendirmesi

Ogrenmede bireysel farkliliklarin hayatin her asamasinda nemli bir konu
oldugu alanda yapilan arastirmalarla da ortaya konmustur. Bireysel farkliliklarin
onemi hakkinda yapilan bir¢ok arastirma Ogrenme stillerinin niteliligine vurgu
yapmasiyla ¢ok ayr bir deger tasimaktadir. Bu acidan da bakilacak olursa egitimin
ilk kademesinden en son kademesine kadar her asamada bireysel farkliliklarin goz
oniinde bulundurulmas: gerekmektedir. Ulkemizde 2004 yilinda yiiriirliige giren
“ogrenci merkezli” egitimin vazgecilmez unsurlari olan ders materyallerinin bireysel
farkliliklar g6z 6niine alinarak hazirlanmis olmasi, egitimcilerin de bu konulara karsi
daha duyarli davranmalar egitim sistemimiz agisindan 6nemli bir gelismedir.

Kavram yanilgilann hakkinda verilen literatiir Sosyal Bilgiler konularinda
okul Oncesinden iiniversiteye kadar biitiin Ogrencilerde anlama problemlerinin
yasandigin1 ve kavram yanilgilarinin goriildiigiinii ortaya koymaktadir. Gerek yurtici
gerekse yurtdisi literatiirde, bu yanilgilarin giderilmesi icin geleneksel yontemlerin
beklenen diizeyde etkili olmadig1 ve 6grenci merkezli 68retim yontemleri ile 6gretim
materyallerinin kullanildig1 ¢alismalarin arttirilmasinin gerekliligi vurgulanmakta,
2004 yilinda yiiriirliige giren yeni programin niteliginin bu ag¢ida onem tasidigi
izerinde durulmasi gereken bir konudur. Caligma alani cergevesindeki literatiirde
onemle vurgulanan diger bir nokta ise, dgretmenlerin 6grencilerindeki 6n bilgileri
test ederek derslerini planlamalar1 gerektigidir. Boyle bir planlama yapilmadiginda,
ogrencilerdeki kavramsal yapiy1 degistirmek zorlasmaktadir. Burada 6gretmenin hem
alan bilgisi hem de bu alan bilgisini etkili sunabilmesi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
noktada Oncelikli olarak, 6grencilerde anlamli 6grenme gergeklestirmesi beklenen
ogretmenlerin 6gretecekleri konulardaki yeterliliklerinin arastirilmasi gerekmektedir.

Fakat is basindaki 6gretmenler ve 6gretmen adaylar ile yiiriitiilen calismalarin sinirl
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oldugunu gostermektedir. Yapilan calismanin, literatirdeki bu eksikligin

giderilmesine katkida bulunacag diisiiniilmektedir.
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BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma bir alan aragtirmasidir ve tek bir 6rneklem tizerinde yapilmistir.
Arastirmaya konu olan sey, kendi kosullar1 i¢inde degistirilmeden incelendiginden
istatistiksel yonteme gore kesfedici aragtirma sinifina girmektedir (Kurtulus, 1996).

Bu model kapsaminda 6ncelikle ilgili kaynak taramasi yapilarak ¢alismanin
temel amaci belirlenmis ve bu amaci1 gerceklestirmek iizere anket ve test teknigi
kullanilmigtir (Churchill, 1991). Bu calismadaki sorularin igerigi ve kullanilan
oOlcekler simirli tutulmustur.

Kesfedici (Exploratory) (Aydinlatici, Problem Formiile Edici) Arastirma;
varlig1 bilinmeyen bir seyi ortaya ¢ikarma niteligindeki arastirmalardir. Gokge’ye
(2004) gore bu arastirmalarin amact sunlardir:

1- Tleride yapilacak arastirmalara yardime1 olabilmek icin;

¢ Bir problemi formiile etmek ya da hipotezleri gelistirmek,

e Ne tiir verilere ne dl¢iide gereksinim olabilecegini saptamak.

2-Arastirmacinin;

¢ Bir olay hakkinda bilin¢lenmesini ve goriis kazanmasini saglamak,

e Arastirma becerisi kazanmasim1 saglamak ve becerisini gelistirme
yollarini 6grenmesine yardimct olmak.

3- Sorunlari, sorunlara gore dncelikleri ve sonraki arastirmalarda oncelikle
hangi konularin incelenecegini saptamak.

Yapilan literatiir taramasinda bu giine kadar bu konu ile ilgili yapilmis
herhangi bir calisma ile karsilasilmadigindan, bu c¢alisma kesfedici ve
tamimlayici bir arastirma modeli iizerine kurulmustur. Bu tip arastirmalarin
temel hedefi, arastirmada esas alinacak arastirma modelinin teshisi,

kesfedilmesi, tanimlanmasi, problemin kesin olarak formiile edilmesi arastirma
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degiskenlerinin ve bunlar arasindaki iliskilerin belirlenmesi ve daha sonraki
calismalara esas olacak hipotezlerin gelistirilmesidir. Bu tiir arastirmalar daha
¢ok On calisma ve pilot ¢calisma niteligi tasirlar. Boylece daha sonra yapilacak
arastirmalar, metodolojisi agisindan daha giiclii bir yapiya sahip olacaktir
(Churchill, 1995). Bu arastirma, nicel bir aragtirmadir.

Bilgi edinmeyi ve kesfetmeyi amaclayarak profil niteligi tasiyan bu
arastirmanin, bundan sonra yapilacak calismalara katki saglamasi

beklenmektedir.

3. 2. Evren ve Orneklem

Karasar (2000)’a gore iki tiir evren vardir. Biri genel evren, digeri ise
calisma evrenidir. Genel evren arastirma sonuglarinin genellenmek istendigi birimler
biitiinidiir. Yani herhangi bir arastirma kapsamina giren obje, olgu, olay ve
bireylerin tiimiine evren denilmektedir (Yazicioglu ve Erdogan, 2004).
Arastirmacinin evrenden belirli kurallarla secilmis ve iizerinde calisma yaparak
hakkinda goriis bildirecegi ornek bir kiime ¢alisma evrenini olusturmaktadir. Yani
orneklem, iizerinde calisma yapilan aym zamanda evreni temsil kabiliyeti olan
kiimedir. Bu arastirmanin ¢alisma evreni, olasilik dis1 6rnekleme tiirlerinden olan,
amach orneklemeye gore belirlenmistir. Yargisal drnekleme olarak da adlandirilan,
amacgh Orneklemede arastirmaci kimlerin segilecegi konusunda kendi yargisim
kullanir ve aragtirmanin amacina en uygun olanlar1 6rnekleme alir (Balci, 2005).
Yani amagh orneklemede; 6rneklem ana kiitle i¢inden bilgi edinmek istenen 6zelligi
temsil edecek birimleri ayirmak suretiyle belirlenir. Amagh ornekleme zengin
bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine calisilmasma olanak
vermektedir (Yildirim ve Simsek, 2000).

Bu 6rneklemenin temeli, aragtirmanin amaclar1 dogrultusunda bir evrenin
temsilci bir 6rnegi yerine, amaclh olarak bir ya da birkac alt kesimini 6rnek olarak
almaktir. Baska bir deyisle amacl 6rnekleme, evrenin soruna en uygun bir kesimini
gbzlem konusu yapmak demektir (Sencer, 1989). Buna gore aragtirmamizin evrenini,
Istanbul ili Umraniye ilcesi ilkogretim okullari, drneklemini ise Umraniye ilgesi

Hasim Iscan Ilkogretim Okulu olusturmaktadir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirma, nicel (68renme stilleri 6lcegi, kavram yanilgilar1 ve Sosyal

Bilgiler basart testi) arastirma teknikleri kullanilarak yapilmistir.

3.3.1. Degiskenler

3.3.1.1. Bagumsiz degiskenler

Bagimsiz degisken, bir neden sonug iliskisinde, neden durumunda olan
degiskene denir. Uygulamada kullanilan &grencilere ait Ogrenme stilleri ile
demografik degiskenler (yas, cinsiyet, veli meslegi, veli egitim diizeyi) ve
olusturulan deney/kontrol gruplarina uygulanan yontemler calismanin bagimsiz
degiskenleridir. Deneklerin 6grenme stillerinin 6grenilmesi amaciyla yapilan testin

uygulanmasi sirasinda objektiflige azami derecede dikkat edilmistir.

3.3.1.2. Baguml degiskenler

Bagimh degisken, neden sonug iliskisinde sonu¢ durumunda olan degiskene
denir. Bu ¢alismada bagimlh degisken, 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi 1., 2. ve 3. iinite
konular1 ile ilgili kavram yamilgilarimm ve Sosyal Bilgiler 6grenme diizeylerini
belirlemede kullanilan; basar1 testlerine ait on-test degerlerinin uygulanmasindan

sonra kullanilan son-test sonrasi basarilarmin analiz sonuclaridir.

3.3.2. Gecerlilik ve Giivenirlik

Gecerlilik: Bir 6lgcme aracinin gegerligi, 6lcmeyi amacladig 6zelligi dogru
olarak Olcebilme derecesidir. Diger bir deyisle gelistirilme amacia tam olarak
hizmet etmesidir. Bir testin gecerliligi icin, goriiniis, yap1, kapsam, benzer olgekler,
yordama ve uzman kamsina dayali gecerlik  belirleme yontemleri

kullanilabilmektedir (Atilgan ve arkadaslari, 2006; Bahar ve arkadaslari, 2006).
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Giivenirlik: Bir 0lgme aracinin en Onemli Ozelliklerinden biri de
giivenilirlik katsayisidir.  Giivenilir bir 6lgme aracindan, ayni 6zelligin farkl
zamanlardaki Ol¢iimlerinden ayni sonuglarin alinmasi durumudur. Ayn1 zamanda
giivenirlik, bir 6lcme araci hangi 6zelligi 6lcerse Olcsiin aracin ve yapilan 6lgmenin
hatasizlifiyla da ilgilidir. En genis anlamiyla; test puanlarinin 6lgme hatalarindan
ariniklik derecesi olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimlama dogrultusunda, giivenilir
bir 6lgme aracinin dlgmek istedigi 6zelligi en az hatayla dlgebilmesi beklenmektedir.
Olgmedeki hatalar, sistematik, sabit ve tesadiifi hatalar olarak ii¢ grupta
incelenmektedir. Bu gruplar igerisinde, sistematik ve sabit hatalar kontrol altina
almabilmektedir. Ciinkii bu hatalar Ol¢iilen biiyiikliige ve 6lgme kosullarina gore

degismektedirler (Atilgan ve arkadaslari, 2006).

3.3.3. Veri Toplama Araclari

3.3.3.1. Ogrenme Stili Olcegi

Ogrenciler; olaylar, veriler, algoritmalara (simgelere) yogunlasirken,
bazilart da kuramlar ve matematik modellerde daha rahattirlar. Baz1 6grenciler
resimler, diyagramlar, semalar gibi bilginin gorsel formlarina daha giiclii tepki
gosterirken, diger bazilar1 da daha ¢ok yazili ve sozlii agiklamalar igeren sozel
formlar tercih eder. Baz1 6grenciler aktif ve etkilesimli bir sekilde 6grenmeyi
tercih ederken, bazi Ogrenciler ise, daha kisisel ve kendi duygulari 1s18inda
ogrenmeyi tercih eder (Ulgen, 1997). Bu agiklamalar gosteriyor ki her 6grencinin
bilgiyi alma ve isleme sekli yani 68renme stili farklidir. Kisilerin sahip oldugu
O0grenme stillerinin belirlenmesi ancak bilimsel standartlara uygun olarak
gelistirilmis 6lgme araglar1 ile miimkiindiir. Ogrenme stillerinin belirlenmesinde
kullanilan bu dlgege dgrenme stilleri 6l¢egi denir.

Dokuz Eyliil Universitesi arastirmacilarindan Meltem Gokdag (2004)’1n
izni alinarak kullanilan ve 28 maddeden olusan Ogrenme stilleri Olcegine ait
gecerlilik ve giivenirlik analizleri hakkindaki bilgiler asagida verilmistir. Buna gore;

“Ogrenme stilleri olcegi gelistirilirken ilk olarak alan yazin taramasi

yapilmis ve orta sosyo-ekonomik diizeye sahip iki okulda okumakta olan toplam 92
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Ogrenciye “nasil c¢alismaktan hoslaniyorsunuz?” sorusu sorularak kompozisyon
yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin yazdig1 bu kompozisyon ve literatiir incelenerek
70 maddelik “Ogrenme Stilleri Olcegi” olusturulmus ve uzman goriisiine (n=10)
sunulmustur (EK 1). Olusturulan bu deneme formu Izmir ilinde Karsiyaka ve Buca
ilcelerinin ¢esitli okullarinda 6-7 ve 8. smiflarinda devam eden 800 Ogrenciye
uygulanmistir. Ancak katilimcilar arasinda formun tamamini doldurmayan ya da
rastgele isaretleyenler uygulama disginda birakilmis ve toplam 673 katilimcinin
yanitlar1 iizerinden yapilan analizlerde, “Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi” 0.74
olarak hesaplanmustir.

OSO deneme uygulamasi puanlarina gore yapilan faktor c¢oziimlemesi
sonucunda faktor yiikii 0.40’1n iistiinde olan maddeler secilmistir. Faktor analizi
sonucunda dl¢ek 3 faktorde toplanmistir. Bu faktorlerin olusturdugu alt lgeklerin
Cronbach Alpha, Iki-Yar1 Giivenirlik katsayilar1 ve madde olgek korelasyonlari su
sekildedir”;

Tablo 5. Giidii Alt Olceklerinin Tammlari, Ornek Madde ve Cronbach Alpha

Giivenirlik Katsayilar:

Cronbach Alpha
Alt v Madde
Tamm Ornek madde Giivenilirlik
olcekler Sayisi
Katsayisi
Ogrenmede gorsel Bir seyin modelini
Gorsel materyalleri ve etkinlikleri | gordiigiimde daha 13 0.58
tercih etme iyi 6grenirim.
Ogrenmede isitsel Smifta birini
isitsel materyalleri ve etkinlikleri | dinledigimde daha 5 0.52
tercih etme iyi 6grenirim.
Ogrenmede el becerisi Bir seyi yaparak
Hareketsel | gerektirecek materyalleri daha iyi 10 0.52
ve etkinlikleri tercih etme. ogrenirim.

Olgegin tiimiine ait Cronbach Alpha Giivenirlik katsayilari asagidaki

tabloda verilmistir.
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Tablo 6. Ogrenme Stilleri Olcegi’nin Giivenirlik Calismasi Sonuclari

Madde Madde Olcek Cronbach iki Yar1
Sayisi Denek Korelasyonu Alpha Giivenirlik
0s0 En En
28 673 diisiik biiyiik 74 75
1080 3670

Ogrenme stilleri lgeginin; arastirmamizin evren ve orneklemine uyumu
arastirilmis, olcegin hazirlandigr bolge ile benzer sosyo-ekonomik kosullara sahip 4
okuldan toplam 442 6grenciyle yapilan pilot calisma sonuglarina gore; “Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1” 0.82 olarak hesaplanmistir. Daha sonra aragtirmamizda

kullandigimiz toplam 102 6grencinin 6grenme stilleri belirlenmistir.

3.3.3.2. Kavram Basar Testi

Arastirmaci tarafindan “Tiirk Tarihine Yolculuk” iinitesini kapsayacak
sekilde gelistirilen kavram basart testi, a¢ik uc¢lu 27 maddeden (kavramdan)
olusmaktadir. Basar1 testinin Giivenirlik Katsayis1 (KR 20) 0.91 olarak

hesaplanmigtir.

3.3.3.2.1. Kavram Basar1 Testinin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Kavram yanilgilarim belirlemek i¢in bir¢cok yontemden yararlanilmaktadir
(Wang, 2003). Kisilerin kavram yanilgilarini; gérmeye, konusmaya ve yazmaya
dayal1 raporlarindan 6l¢ebiliriz. Arastirmaci tarafindan bir olayda kisinin gézlenmesi
veya kameraya kaydedilmesi gormeye dayali 6lgcmedir. Konusmaya dayali 6lgmeler
karsilikli  goriismeyle olmaktadir (Haslam ve Treagust, 1987). Bu teknikte
arastirmaci sorular sorar; bu sorular fotograflandirilmis ve resmedilmis bir olay veya
hemen kisinin 6niinde yapilan bir gosteri hakkinda olabilir veya bilgisayar ekraninda
gosterilen bir olay ile ilgili olabilir. Genelde kisilerden burada ne gordiiklerini
anlatmalar1 istenir veya kendilerine bu olayda belli bir kavramin nerede oldugu
sorulur ya da belli bir kavrami ilgilendiren/ilgilendirmeyen olaylar1 belirlemeleri

istenebilir. Yazmaya dayali Olgmeler, genelde agik uglu sorularla veya kavram
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haritalama teknigiyle yapilir. Bu arastirmada da kullanilan ag¢ik uclu sorularda
bireyin bir problemi tartigmasi veya c¢Ozmesi istenir. Bunu yaparken bireyin
kullandig ilgili kavramlarin da tanimim yapmasi ve nasil yaptiginin da ayrintili bir
sekilde yazilmas istenir (Haslam ve Treagust, 1987; Ayas, 1996; Baser, 1996).

Yazmaya dayali yontemin kullanildigr bu arastirmada ilk olarak, Milli
Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan “6gretmen kilavuz kitabi”’nda {iizerinde
durulmas1 Ongoriillen ve dig gegerliligi saglanan 63 kavram alinmis ve uzman
degerlendirmesi yapilarak kavram sayisi 48’e indirilmistir (EK 5). Ilk kavramlarin
uzman degerlendirmesi Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi ve Marmara Universitesi
Atatiirk Egitim Fakiiltesi’nde gorevli olan alan uzmani 6 6gretim elemani tarafindan
yapilmistir. Testin pilot uygulamasindan elde edilen bulgular dogrultusunda, hem
goriintis gecerligi degerlendirilmis hem de sorulara bazi eklemeler ve ¢ikarmalar
yapilarak gecerligi arttirilmaya calisilmistir.

48 kavram iizerinde yapilan aragtirma; asagidaki tabloda gosterilen 6rnekte
de goriildiigii gibi iic asamali olarak devam etmistir. Bunlardan birincisi kavramlar
hakkinda ne bildiklerinin sorulmasi seklinde olmus, ikinci asamada kavramla ilgili
bilgiler verilmis ve sozii edilen kavramin ne oldugu sorulmustur. Ugiincii asamada

ise verilen kavramla ilgili en az bes kavramin adin1 yazmalan istenmistir (EK 6,7,8).
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Tablo 7. Kavram Basar1 Testinin Pilot Uygulama Asamalari

Kavram: Ferman

1. Asama

Ferman kavrami hakkinda ne biliyorsunuz... Bu kavrami tanimlayarak kavram
hakkinda bildiklerinizi yazinz...

2. Asama

Padisahlarin herhangi bir is hakkinda tugra veya nisanini tasiyan yazili emridir.
Emir, irade ve buyruk demektir. Burada hangi kavramdan soz edilmektedir?
Kavramin ad:

3. Asama

Kavram: Ferman

Her asamada Ogrencilere say1r numaralar1 verilmis, yapilacak her haftaki
calismada kagida bu numaralar1 yazmalari istenmistir. Bu calismalarda her asama
icin 7 giinlik ara verilmistir. Testin ii¢ asamali yapilmasinda amac elde edilecek
verilerin giivenilirligini artirmaktir. Ogrencilere dagitilan testler; yirtik, eksik, kigida
ama¢ dis1 yazilarin yazilmasi (tutugu takim/sporcu adi/arkadasinin adi gibi),
devamsizlik dolayisiyla her asamaya katilamama v.b. nedenlerle 291°den 178’e
indirilmistir. Olgme ortamindan kaynaklanabilecek hatalar1 engelleyebilmek igin,
stif ortammmin sessiz, havadar ve aydmlik olmasma dikkat edilmistir. Olgiilen
gruptan kaynaklanabilecek hatalar icin, testin amacinin not vermek degil, mevcut
bilgilerinin ortaya c¢ikarilmasi oldugu agiklanmis ve kaygi diizeyleri diisiiriilmeye
calisilmustir.

Elde edilen veriler dogrultusunda ayrica, madde analizi yapilmistir. Madde
analizindeki temel amag, test maddelerinin bilenle bilmeyen Ogrenciyi ayirt edip
etmedigini ve islerligini ortaya ¢ikarmaktir (Ozgelik, 1997). Her bir test maddesinin
ayirt edicilik ve madde giicliigii degerleri EK 12’de sunulmustur. Daha sonra

kavramlar tek tek analiz edilmis, Ogrenciler tarafindan ‘“iyi anlagilamamasi ve
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ilgi/dikkat cekicilik diizeyinin yeteri kadar olmamasi gibi sebepler” dolayisiyla
algilama problemi yasanan kavramlar aragtirma dis1 birakilarak kavram sayis1 27’ ye
disiiriilmiistiir (EK 9) .Boylece testin i¢ gecerlilik analizleri de yapilmistir.

27 kavram agik uclu olarak ogrencilere yoneltilmis, her bir kavrama cevap
veren Ogrencilerin cevaplart dogrultusunda kavramin karakterini bilme ve
ozelliklerini tamima cercevesinde kavrami dogru tanimlayip tamimlayamama veya
hedef kavramin anlamiyla yakindan ilgili bir bagka kavram belirtme gibi durumlar o
kavramin bilindigi, “bilimsel tanimindan” farkli bir tanim veya agiklama yapildigi

tespit edilen kavramlarda ise yanilgiya diisiildiigii kabul edilmis, asagidaki tabloda

ogrencilerin kavramlara verdikleri cevaplar kategorize edilerek gosterilmistir.

Tablo 8. Kavram Yamlgisinin Tespitine Yonelik Hazirlanan Testteki
Kavramlarm Verilis Bicimini Gosteren Ornek

Kavram: Akarsu

1. kategorideki cevap

2. kategorideki cevap

3. kategorideki cevap

e Akarsu, belirli
bir yatak icinde siirekli
veya en az bir mevsim
boyunca akan sudur.

e Yagislarla,
kaynak sulariyla
beslenen, belli bir
egime uygun olarak bir
yatak icinde akan
sulara denir.

Ogrenci tarafindan | Ogrenci tarafindan hedef | Ogrenci tarafindan

dogru tamumlama; kavramla iliskili yakin ifadeler | yanlis algilanan ve
kullanma veya baska yakin bir | yanilgiya diigiilen
kavramla iliskilendirme; tanimlar;

Ornekler Ornekler Ornekler

¢ Bir dere boyunca akan
sulardir.

¢ Yiikseklerden asagilara
dogru akan sulardir.

e Vadilerin arasinda akip

denizlere dokiilen sulardir.

e Barajlar1 dolduran
biiyiik sular...

¢ Baraj

e QOvalan sulama.

¢ Denizlere dokiilen
sulara denir.

e Uzerine koprii kurulan
ve bir yerden bir yere akan
sular.

e Kuzeyden
giineye dogru akan
sulara denir.

¢ Biriilkeden
dogup baska bir
iillkeye dogru akan
sulara denir.

Yukaridaki tabloda da goriildiigii gibi arastirmada kullanilan kavramlar 1.

kategoride (kavrami tam tamimlama) ve 2. kategoride (kavramla ilgili baska

kavramlar yazma veya hedef kavramla iliskili yakin ifadeler kullanma)
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cevaplandiranlarin verdikleri cevaplar dogru kabul edilmis ve veri tabam dosyasina
“1” say1 numarasi ile kodlanmistir. 3. kategoride; kavrami bilimsel tanimindan ve
ozelliginden farkli cevaplandiran Ogrencilerin cevaplari ise yanlis ve veri tabani
dosyasina “0” say1 numarasiyla kodlanmis dolayisiyla kavram yanilgisi olarak kabul
edilmistir (EK 10). Burada degerlendirme yapilirken kavram hakkinda goriis belirten
ogrencilerin verdikleri cevaplar esas alinmis, kavrami bos birakanlar degerlendirme
digt brrakilmistir. Sonug olarak da bir 6grencinin Ontestte ve sontestte ka¢ kavramda
yanilgiya diistiigli veya yanilg1 diizeyleri bakimindan ontestlerle sontesler arasinda
nicelik acisindan farklilik olup olmadigi ele alinmis, buna goére veriler analiz
edilmistir.

Ogrencilerin kavram yanilgilar ile demografik degiskenlerine ait veriler,
veri tabani dosyasina islenmis ve elde elden bulgular SPSS 15 istatistik paket

programi ile analiz edilerek bulgular yorumlanmaistir.

3.3.3.2.2. Kavram Basar1 Testinin Gecerlilik Analizi

Ogrenme stilleri programi dogrultusunda etkinliklerin yapildigi deney ve
kontrol gruplarina yoneltilen kavram yanilgilann testinin dis ve i¢ gegerlilik
calismalan “Kavram Basan Testin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi” baghigi altindaki

boliimde belirtilmistir.

3.3.3.2.3. Kavram Basari Testinin Giivenirlik Analizi

Kavram yamilgilarnn testi arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve 27
kavramdan olugsmustur. Testin icerigi, Sosyal Bilgiler ders kitabinin ii¢iincii {initesine
gore ve Sosyal Bilgiler programma uygun olarak hazirlanmistir. Teste son sekli
verilirken, Ogrencilerin her kavram hakkindaki goriisleri alimistir. Daha sonra
“kavram yanilgis1 testi”’ne son sekli verilmis ve pilot uygulamasi yapilmistir. Test
maddeleri, Sosyal Bilgiler 7. sinif konularin1 kapsamaktadir. Arastirmada kullanilan
kavramlar, Milli Egitim Bakanligi’nin “6gretmen kilavuz kitabi’nda yer verdigi
kavramlardan olusmustur. Testin giivenirligi test-tekrar test yontemi ile 0,91 olarak

hesaplanmistir.
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3.3.3.3. Sosyal Bilgiler Basar: Testi

Arastirmaci tarafindan “Iletisim ve Insan Iliskileri, Ulkemizde Niifus”
tinitelerini kapsayacak sekilde gelistirilen Sosyal Bilgiler basari testi ¢oktan se¢meli
18 maddeden olugmaktadir. Basan testinin Giivenirlik Katsayis1 (KR 20) 0.86 olarak

hesaplanmustir.

3.3.3.3.1. Sosyal Bilgiler Basar: Testinin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Aragtirma kapsaminda 7. siif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dgrenme
diizeylerine ait basar1 testi ile Ogrencilerin belli bir iinitedeki Sosyal Bilgiler
basarilarin1 ve bilgi eksikliklerini 6l¢gmek amacglanmistir. Kapsam gecerliligi ve
uzman kanisina dayal gegerlilik belirleme yontemleri oncelikli olarak kullanilmistir.
Test gelistirilirken sorularin se¢iminde alan hakkinda daha ©Once yapilan
arastirmalardan ve alanla ilgili uzman goriislerinden yararlamlmstir. ik olarak
ogrencilerin Sosyal Bilgiler basarilar1 hakkindaki diizeylerini belirlemek iizere 38
soruluk bir test hazirlanmistir. Hazirlanan “Sosyal Bilgiler Basar1 Testi” Gazi
Universitesi Egitim Fakiiltesi ve Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi’nde
gorevli olan alan uzmam 6 Ogretim elemam tarafindan gecerlilik agisindan
incelenerek gerekli diizeltmeler yapilmis, testteki sorularmn sayisi 25’e indirilmistir
(EK 3). Testin pilot uygulamasi Istanbul ili Umraniye ilcesinde 6zellikleri itibariyla
benzer sosyo-ekonomik yapiya sahip bolgelerde yer alan 4 ilkogretim okulundaki
ogrencilere uygulanmistir. Arastirmaya katilan dgrencilere dagitilan testler; yirtik,
eksik, kdgida amag dis1 yazilarin yazilmasi (tutugu takim/sporcu adi, arkadasinin adi
gibi) v.b. nedenlerle 182’den 166’ya indirilerek 16 kagit arastirma dis1 birakilmstir.
Ol¢me ortamindan kaynaklanabilecek hatalar1 engelleyebilmek icin, simif ortaminin
sessiz, havadar ve aydinhk olmasma dikkat edilmistir. Olgiilen gruptan
kaynaklanabilecek hatalar icin, testin amacinin not vermek degil, mevcut bilgilerinin
ortaya c¢ikarilmasi oldugu agiklanmis ve kaygi diizeyleri diisiiriilmeye calisilmistir.
Pilot uygulama sonunda testteki 7 soru, testin madde giicliik derecesi ve ayirt edicilik

ozelliklerinin diisiik olmas1 (EK 13), bazi maddelerin “iyi anlagilmamasi1 ve ilgi /
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dikkat cekicilik diizeyinin yeteri kadar olmamasi gibi sebepler” dolayisiyla
cikarilarak 18 soruya indirilmis, teste son sekli verilmistir (EK 3,4). Daha sonra 18
sorudan olusan sorularin 6n test ve son test calismasi yapilmis, bulgular toplanarak
analiz edilmistir.

Sosyal  Bilgiler = Basar1  Testi'nden elde edilen  bulgularin
degerlendirilmesinde ve analizinde puanlama sistemi kullamlmistir. 100’lik
puanlama sitemine gore her 6grencinin On testlerde ve son testlerde aldiklar1 puanlar
arasindaki degisim sosyal bilgiler basarilarindaki faklilasmay1 ortaya koymaktadir.
Her sorunun puan degerleri test sorular1 lizerine yazilmistir.

Ornegin; bir 6grenci ontestlerde kendilerine yoneltilen sorulardan 100
tizerinden 65 puan almis, sontest sorularindan da 82 puan almistir. Bdylece,
ogrencilerin 6grenme stillerine gore olusturulan etkinlik plani ¢ercevesinde yapilan
calismalar sonunda sosyal bilgiler basarilarinda anlamli derecede farklilagsma oldugu
goriilmils, dolayisiyla bu durum, Ogrenme stillerine gore yapilan egitim
etkinliklerinin 6grencilerin sosyal bilgiler basarilar1 iizerinde olumlu etki biraktig
seklinde yorumlanmistir. Ogrencilerin puan degerlerinden elde edilen bulgular daha
sonra veri taban1 dosyasina kaydedilerek SPSS 15 paket programi kullanilarak

demografik degiskenlerle iliskisi ele alinmistir.

3.3.3.3.2. Sosyal Bilgiler Basar1 Testinin Gecerlilik Analizi

Ogrenme stilleri programi dogrultusunda etkinliklerin yapildigi deney ve
kontrol gruplarina yoneltilen sosyal bilgiler basar1 testinin dis ve i¢ gecerlilik

calismalar “Sosyal Bilgiler Basar1 Testinin Hazirlanmasi ve Uygulanmas1” basligi

altindaki boliimde belirtilmistir.

3.3.3.3.3. Sosyal Bilgiler Basar1 Testinin Giivenirlik Analizi
Sosyal Bilgiler 6grenme diizeylerine ait bagar1 testi arastirmaci tarafindan

hazirlanmistir ve 18 sorudan olusmaktadir. Testin igerigi Sosyal Bilgiler programina

uygun hazirlanmistir. Her soru bir tane dogru cevaba ve ii¢ tane celdiriciye sahiptir.
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Test maddeleri Sosyal Bilgiler 7. simif konularim kapsamaktadir. Hazirlanan sorular
Milli Egitim Bakanligi’nin 6gretmen kilavuz kitabinda yer verdigi ve alan
uzmanlarinin onayladigi sorulardan olusmustur. Testin giivenirligi test-tekrar test

yontemi ile 0,86 olarak hesaplanmistir.

3.4. Verilerin Coziimlenmesi

Bu arastirmanin verilerinin ¢odziimlenmesinde kullanilan nicel arastirma
yontemi; Onceden hazirlanmig bir soru formuna bagl kalinarak, sayisal yorum ve
genelleme yapilabilen arastirma tiiriidiir. Niceliksel arastirma yonteminde, arastirilan
konuya iliskin, evreni temsil edecek orneklemden sayisal sonuglar elde edilmektedir
elde edilen sonuglar iizerinde gerekli istatistiki ve matematiksel analizler
yapilabilmektedir. Nicel arastirma yonteminde, aragtirma evreninin arastirma konusu
hakkindaki fikrinin yonii sorgulanmaktadir. Bir diger deyisle, konu hakkinda yogun
bir analiz degil aksine, daha yiizeysel, daha c¢ok sayisal ve cogunluk/azinlik
temsiliyetleri saptanmaktadir. Nicel arastirmalarda sayisal temsiliyet sz konusu
oldugu icin, arastirma evrenini temsil edecek orneklemin hatasiz tespit edilmesi ve
bu 6rnekleme dogru sorularin sorulmasi 6nemlidir.

Nicel verilerin analizi bilgisayar ortaminda SPSS 15 programi uygulanarak
analiz edilmis ve betimsel istatistik kullamilmistir. Betimsel istatistik, psikoloji ve
egitimde cogunlukla yararlanilan ve bilgi toplanan bireyi, grubu ya da kurumu
betimlemek i¢in kullanilan bir istatistik tiiriidiir. Betimsel istatistikler, cok karmasik,
sistemsiz ve diizensiz olan verilerin anlasilir hale getirilmesine hizmet eder
(Ozgiiven, 1994). Arastirma verilerinin tiim istatistiksel ¢oziimlemeleri SPSS
(Statistical Package for the Social Science) paket programu ile gerceklestirilmistir.

Aragtirmada nicel tekniklerle elde edilen veriler karsilastirilarak

yorumlanmig, buradan belirli tema ve sonuclara ulagilmistir.
3.5. Etkinlik Uygulamasi
3.5.1. Arastirma Gruplarimn Ogretim Etkinliklerinin Hazirlanmas: ve

Uygulanmasi
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Arastirmada amagli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Amacgl 6rneklemede;
evren birbirine benzer tabakalara ayrilir. Bunlar i¢inde arastirmacinin sorununu en iyi
temsil edebilecek tabaka secilir. Bu arastirmada da deney ve kontrol gruplarin
diizeylerinin birbirine yakin olmasina dikkat edilmis, 2007-2008 egitim 6gretim yili
sonunda yapilan SBS (Seviye Belirleme Sinavi) sonuglar1 g6z Oniinde
bulundurularak gruplar belirlenmistir. Arastirmada; deney grubunda 51, kontrol
grubunda 51 olmak iizere toplam 102 6grenci yer almis, gruplara uygulanan 6gretim

etkinlikleri ile ilgili bilgiler asagida verilmistir.

3.5.1.1. Kontrol Grubuna Uygulanan Ogretim Etkinliklerinin Planlanmasi,
Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Kontrol grubu ile yapilan egitim — Ogretim; Milli Egitim Bakanhgi
tarafindan Ogretmenlere her sene basinda gonderilen ve simf i¢i etkinlikleri
planlama/uygulama siirecinde “kullanilabilir” olarak Onerilen “dgretmen kilavuz
kitabi’nin girig boliimiindeki “Ders Plani” takip edilerek yapilmis ve etkinlikler bu
plan goz oniinde bulundurularak diizenlenmistir.

Bu plan incelendiginde etkinlikler, 6grenme alanlarina gore diizenlenmis
ancak her 6grenme alanina ait kazanimin amaglara ulagsmak icin 6grenme stilleri
basamaginin sinirl kaldigi gozlemlenmistir. Ancak, Milli Egitim Bakanlhigi ve egitim
uzmanlari tarafindan Ogretmen Kilavuz Kitabr’nda bulunan ders planina gore egitim-
ogretim etkinlikleri yapilmasimin 6grenci kazanimlarinin saglanmasi noktasinda
“veterli goriilebilir” olarak kabul edilmesi, arasgtirma etiginin de saglandiginin
bilinmesi agisindan 6nemlidir.

Kontrol grubu ogrencilerine sosyal bilgiler 6grenme ve kavram basari
diizeylerinin tespiti i¢in Ontest uygulanmis, elde edilen bulgular arastirma siireci
sonunda analiz edilmistir. Arastirma siirecinde uygulanan pilot ¢alisma, Ontest ve
sontest sorulariin hazirlanigi, uygulanmasi ve analiz degerlendirme sonuglart veri
toplama araglar1 boliimiinde verilmistir. Kontrol grubuna uygulanan yontem, yeni
programa gore olusturulan etkinlik merkezli yotemdir. Okullarda uygulanan
halihazirdaki program, yapilandirmaciliga gore hazirlannmis olsa da “Ogretmen
kilavuz kitabi”nda takip edilmesi tavsiye edilen ders plamina baktigimizda

etkinliklerin diizenlenmesinde kisitli da olsa 6grenme stillerine yer verilmekte ancak
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cok yetersiz oldugu, planin Ogrencilerin 6grenme stillerine yonelik ve Ogrenme
stilleri yogunluklu hazirlanmadigi goriilmektedir.

Ogrenme stillerine gore hazirlanan ders plan1 uygulanmadan &nce
ogrencilerle Ontest calismasi yapilmis, 6grencilerin diizeyleri hakkindaki verilere
ulagilmis, elde edilen bulgular veri tabani dosyasina kaydedilmis, veriler daha sonra
yapilan sontest calismalarindan elde dilen bulgularla karsilastrilarak analiz edilmistir.

Ogretmen kilavuz kitabindaki etkinliklere gore hazirlanan ders plani; 2008—
2009 egitim 6gretim yilmin birinci yartyilinda uygulanmis olup toplam 16 haftay:
kapsamaktadir. Programin ilk 8 haftalik siiresinde sosyal bilgiler basarilarina yonelik,
ikinci 8 haftalik siiresinde ise kavram Ogrenme basarilarilarina yonelik caligma
yapilmistir. Kontrol grubuna uygulanan etkinlikler, sosyal bilgiler 6grenme diizeyi
icin haftalik 3 ders saati (40+40+40 dakika) ve kavram 6grenme basarilari icin de
yine aym sekilde haftalik 3 ders saati (40+40+40 dakika) olmak iizere toplam 48
ders saatinde gerceklestirilmistir.

Sosyal Bilgiler 6grenme ve kavram basar diizeylerinin tespitine yonelik
uygulanan program sonunda ilk 8 haftalik program sonunda kontrol grubu
Ogrencilerinin sosyal bilgiler basarilarinda, ikinci 8 haftalik arastirma asamasi
sonunda da kavram yanilgi diizeylerinde herhangi bir farklilasma olup olmadig
sontest calismalarindan elde dilen bulgularla ortaya konulmus, bulgular, veri tabani

dosyasina kaydedilerek SPSS 15 programi kullanilarak analiz edilmistir.

3.5.1.2. Deney Grubuna Uygulanan Ogretim Etkinliklerinin Planlanmasi,

Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Aragtirmanin deney grubuna 6grenme stilleri yogunluklu hazirlanan ders
plant uygulanmistir. Bu plan ekte sunulmustur (EK 11). Bir kisinin 6grenme stilinin
belirlenmesi 6grenmeye karst olumlu bir davranig gelistirmesi ve boylece de
digiinme becerilerinde, akademik basarilarinda ilerleme saglanmasina yol
acabilmekte (Irvine ve York, 1995) oldugu, 6grenme stilleri pogrami hazirlanirken
her bireyin Ogrenmede farklilik gosterdigi gercegi, basarili bir programin

hazirlanmasinda yol gosterici olmustur.
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Deney grubu icin ders plam1 hazirlanirken genis bir literatiir taramasi
yapilmus, 6zellikle alan uzmanlarmin fikirlerinden yararlanilmistir. Ogrenme stilleri
etkinlik planin “Ogrenme/Ogretme Yontem ve Teknikleri” boliimiinde de belirtildigi
gibi etkinlikler hazirlanirken Ogrencilerin  6grenme stilleri bakimindan sahip
olduklar1 farkliliklarin goz 6niinde bulundurulmasma dikkat edilmistir.

Yapilandirmacilik cer¢evesinde hazirlanan deney grubu ders planinda
ogrencilerin bireysel farkliliklarina gore, 6grenme durumlari, 6grenme yontemleri,
materyal kullanimi, ders i¢i ve dis1 etkinlikleri planlanmis, 6grenciler, etkinliklere
daha fazla katilmalar1 noktasinda cesaretlendirilmislerdir. Ciinkii 6grenme ile ilgili
olarak Piaget’in de belirttigi gibi bireyler kendi dgrenmelerinin mimaridir (Driver,
1989). Ogrenmede bireylere daha fazla firsat verilmesi onlarin 6grenme basarilart
tizerinde olumlu etki birakmaktadir (Bruner, 1960). Biitiin bunlar goz O©niinde
bulundurularak ogrenme stillerine gore egitim yapilan deney grubu Ogrencilerinin
sosyal bilgiler ve kavram Ogrenme basarilarina yonelik yapilan calisma sonrasi
herhangi bir degisiklik olup olmadig1 aragtirilmastir.

Etkinlik plam uygulanmadan once 6grencilerle ontest calismasi yapilmis,
elde edilen bulgular veri tabam1 dosyasina kaydedilmis, veriler sontest
calismalarindan elde edilen bulgularla kargilastrilarak analiz edilmistir.

Ogrenme stillerine gore olusturulan ders plan1 cercevesinde yapilan egitim-
ogretim etkinlikleri, 20082009 egitim 6gretim yilinin birinci yariyilinda uygulanmig
olup 2 asamali olarak toplam 16 haftayr kapsamaktadir. Programin 1. asamasinda
sosyal bilgiler basari diizeylerine yonelik, 2. asamada ise kavram Ogrenme
basarilarilarina yonelik 8 haftalik etkinlik planlam yapilmis ve uygulanmistir. Deney
grubuna uygulanan etkinlikler, 2 asamali olarak sosyal bilgiler 6grenme diizeyi ve
kavram 6grenme basarilart i¢in ayr ayr1 olmak iizere 8 hafta ve haftalik 3 ders saati
(40+40+40 dakika) olarak toplam 16 hafta ve 48 ders saatinde gerceklestirilmistir.

Hazirlanan ders plani cergevesinde yapilan kavram 6gretim etkinlikleri, her
bireyin 6grenmede farklilik gosterebilecegi gerceginden hareketle 6grenme stilleri
yontemi kullanilarak yapilmistir. Buna gore; kavram 6gretiminin ilk basamaginda,
ogrencilerin iglenen konu ile ilgili kavram yanilgilarini ve fikirlerini ortaya ¢ikarmak
amaciyla, sorular sorulmustur. Bu sorularda, ogrencilerin fikirlerini rahatca ifade

etmeleri i¢in giincel olaylardan yararlanilmistir. Daha sonra, konularla ilgili tespit
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edilen yaygin kavram yanilgilarina dikkat cekilerek, bu yanilgilarin nedenleri
aciklanmistir. Boylece, 6grencilerin kendi kavram yamilgilarim1 sorgulayarak bu
konudaki yetersizliklerini hissetmeleri saglanmaya calisilmistir. Kavram ogretiminin
ikinci basamaginda Ogrencilere islenen konularla ilgili bazi1 yeni kavramlar
verilmigtir. Bu asamada Ogrencilerin yanlis fikirlerinin yerine koyabilecekleri
bilimsel olarak “kabul edilebilirlik” derecesindeki kavramsal tanimlamalar iizerinde
durulmustur. Yeni kavramlarin verilis bicimi, genel hatlartyla 6grencilerin
algilayabilecekleri diizeyde, sekil ve oOrnekler kullanilarak olmustur. Burada
bilgilerin dikkat cekicigine dikkat edilmistir. Ayrica, Ogrencilerin anlamalarini
kolaylastirmak icin metaforlar ve analojiler kullanilmigtir. Konularin islenmesinde
giincel olaylardan da yararlanilarak Ogrencilerin algilama ve dikkat seviyeleri
artirilmaya calisilmistir. Kavram Ogretiminin #igiincii basamaginda ise, tizerinde
durulan yeni kavramlarin algilanip algilanmadiginin analizinin yapilabilmesi i¢in
Ogrenciler, kavramlarla ilgili farkli durumlarla karsilastirilmig, kavrami farkl
sekillerde yorumlayip yorumlayama durumlarina gére Ogrenmenin derecesi tespit
edilmeye cahisilmistir. Ornedin; “akarsu” kavraminin tammi ve aciklamasi
yapilirken 6grencilere sorular sorulmus, kavramla ilgili Diinya haritas1 da
kullanilarak Diinya’daki akarsularin 6zelikleri hakkinda ogrencilerin yorum
yapmalart saglanmustir.  Ogrencilerin  bazilar1  akarsularin  verimli  ovalarin
olusmasinda ©nemli bir roli oldugunu, bazilan yiikseklerden akip denizlere
dokiildiigiinii soylerken bazilar1 da akarsularin kuzeyde giineye aktigimi sdylemek
suretiyle yanilgilarinin devam ettigi anlasilmistir. Yamlgiya diisiilen kavramlarin
yanilgi diizeylerinin diisiiriilmesi i¢in anlamadaki bireysel farkliliklar1 da dikkate
almarak kavramlarin pekistirilmesine yonelik yontemler kullanilmistir. Daha sonra
ogrencilerin kavram yanilg: diizeyleri dgrencilere tekrar s6z hakki vermek suretiyle
anlasilmaya caligilmis, yanilgi durumlarindaki degisim siireci takip edilmistir. Bu
sekilde kavramsal degisim asamalar1 izlenmistir. Son olarak dordiincii asamada,
yeni kavramlarin Ogrenilmesi ile Ogrencilerin kavram kazanmim kapasiteleri
anlasilmaya calisilmig, Ogrencilerden, gruplara ayrilarak kendi baslarma kavram
haritalart1 olusturmalar1 istenmis, bu sekilde Ogrenmede basarinin saglanip
saglanamadig anlasilmaya c¢alisilmis, eksik olan kisimlar i¢in tekrar ve pekistirme

yontemi kullanilarak kavram 6grenmedeki sorunlari ¢oziilmeye calisilmistir.
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Ogrencilerin sosyal bilgiler 6grenme diizeyleri icin O6grenme stillerine
yonelik ders isleme etkinlikleri yapilmis, yapilan ¢alismalar oncesi Ontest, ¢alismalar
sonrasl i¢in sontest uygulamasi yapilmistir.

[Ik 8 haftalik program sonunda Ogrencilerin sosyal bilgiler 6grenme
diizeylerinde, ikinci 8 haftalik arastirma asamasi sonunda da 6grencilerin kavram
yanilgilarina dair sontest calismasi yapilmis, elde edilen bulgular ontest caligsmalar
ile karsilagtirilarak veri tabani dosyasina kaydedilmis, SPSS 15 paket program ile
analiz edilerek farklilasma olup olmadigi arastirllmistir. Daha sonra elde edilen
bulgularin demografik degiskenlerle iliskisi ele alinmistir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 hakkindaki bilgi “veri toplama

araclarinin hazirlanmasi ve uygulanmasi” boliimiinde anlatilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu kisimda; arastirmaya katilan dgrencilerin sahip oldugu 6grenme stilleri,
demografik (yas, cinsiyet, veli egitim diizeyi ve veli meslegi) degiskenlerine ait
veriler, deney/kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin kavram yanilgilari, Sosyal
Bilgiler 6grenme diizeyleri, bunlarin demografik degiskenlerle iligkisi ele alinmuis,
elde edilen veriler analiz edilerek sonuclara ulagilmistir. Elde edilen verilere ait

analizler asagida verilmistir.

Tablo 9. Arastirmaya katilan Deney ve Kontrol Grubu 6grencilerinin

Ogrenme Stillerine gore Dagilim

Ogrenci Ogrenme Stilleri f %
Hareketsel 49 48,0
Gorsel 33 324
Isitsel 20 19,6
Total 102 100,0

Deney ve kontrol grubunda yer alan &grenciler iizerinde calismalar
yapilmadan 6nce gruplarda yer alan deneklerin sahip olduklar1 6grenme stillerinin
dagilim1 belirlenmistir. Deneklerin 6grenme stillerine gore dagilimim gosteren Tablo
9 incelendiginde 102 dgrenciden;

® hareketsel 6grenme stiline sahip Ogrencilerin 6grenme stili orant %
48,0,

e gorsel ogrenme stiline sahip 6grencilerin 6grenme stili oran1 %32,4 ve

o isitsel 6grenme stiline sahip 6grencilerin 6grenme stili orani ise 19,6

olarak tespit edilmistir.
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Bu sonug, Ogrenme stillerine gore yapilan calismada hareketsel

ogrenme stillerine sahip Ogrencilerin oranmmin daha fazla oldugunu

gostermektedir.

Tablo 10. Deney Ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Ogrenme

Stillerine Gore Dagilim

Gruplar Ogrenme —
bt SS % f
(deney/kontrol) Stilleri
Hareketsel 20,04 3,310 49,02 25
Gorsel 20,27 3,369 29,41 15
Deney grubu
Isitsel 21,55 1,916 21,57 11
Total 20,43 3,087 100 51
Hareketsel 16,96 5,433 47,06 24
Gorsel 17,56 5,544 35,29 18
Kontrol grubu
isitsel 15,11 4,781 17,65 9
Total 16,84 5,331 100 51
Hareketsel 18,53 4,695 48,04 49
Gorsel 18,79 4,814 32,35 33
Total
isitsel 18,65 4,727 19,61 20
Total 18,64 4,694 100 102

Tablo 10’da deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin ogrenme

stilleri gosterilmistir. Tablo’ya gore;

Deney grubunda yer alan dgrencilerin;

® hareketsel 6grenme stiline sahip olanlarin sayis1 25 (% 49,02 ),

e gorsel 6grenme stiline sahip olanlarin sayisi 15 (% 29,41 ),

e jsitsel Ogrenme stiline sahip olanlarin sayisiise 1/ (% 21,57) dir.
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Kontrol grubunda yer alan dgrencilerin

® hareketsel 5grenme stiline sahip d6grencilerin sayist 24 (% 47,06 ),

® gorsel bgrenme stiline sahip olanlarin sayis1 /8 (% 35,29 ),

e jsitsel Ogrenme stiline sahip olanlarin sayist 9 (% 17,65)dur. Bu
sonuglar deney ve kontrol gruplarimi olusturan dgrencilerin 6grenme stillerine gore
sayisal dagilimlarinin birbirlerine yakin oldugunu gostermektedir. Bundan sonra
deney ve kontrol grubunda yer alan dgrenciler ile 6grenme stillerinin anlamlilig

sinanmis, calismanin verileri tablo 11’°da gosterilmistir.

Tablo 11. Ogrenme Stillerinin Deney Ve Kontrol Gruplarina Gore Dagilhimm

Gosteren Bagimsiz Grup T Testi Sonuclar:

Ort. t testi
F Sh
frk. t Sd P
Ogrenme Stilleri J43 29607 1,5909  -,604 100
(Deney / Kontrol 547
Gruplar) -,9607  1,5909 -,604 99,7

#(P >.05)

Tablo 11°da da gosterildigi gibi yapilan bu aragtirmada 6grenme stilleri icin
Levene’s testi ile iki dagilimin varyanslarinin homojen olup olmadigi hipotezi
sinanmig, varyanslarin homojen oldugu saptanmis ve O6grenme stilleri yoniinden
deney/kontrol gruplan arasindaki dagilimin normal oldugu goriillmiistir (P > . 05).
Bu islemin ardindan ortalamalar arasindaki farkin test edilmesi islemlerine gecilmis,
O0grenme stilleri gruplarinin (deney grubu / kontrol grubu) “bagunsiz t testi”
sonuglarina gore anlamliligl incelenmis ve 6grenme stillerine gore gruplar arasinda
anlamli bir farkliligin olmadig goriilmiistiir (¢ = -,604; P > 0.05). Buna gore; farkli
gruplar arasindaki 6n test/son test caligmalarina ait verilerin analizinde “eslenik cift t

testi”’nin uygulanabilir oldugu goriilmiistiir. Bu ¢ercevede gruplarin diizeylerinin
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birbirine yakin olmasi objektif sonuglar elde edilmesi ag¢isindan 6nem tasimaktadir.
Yapilan istatistiksel testler sonucu gruplar arasinda herhangi bir farklilik
cikmadigindan yani herhangi bir grup lehine iistiinliik tespit edilmediginden dolay1
bu caligmada Ogrenme stilleri programinin uygulanmasi icin deney ve kontrol

gruplari olugturulmasinda bir sakinca goriilmemistir.

Asagida dgrencilerin sahip oldugu 6grenme stilleri ve bunlarin demografik

degiskenlerle iliskisi ele alinmis, elde edilen veriler analiz edilmistir.

Tablo 12. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine

Gore Dagilim

Cinsiyet f %0
Kiz 44 43,1
Erkek 58 56,9
Total 102 100,0

Tablo 12’de o6grencilerin cinsiyet degiskenine ait verilerin dagilimi
gosterilmistir. Buna gore; Ogrencilerin cinsiyet degiskenine ait dagilimina
baktigimizda;

e iz 6grencilerin oran % 43,1

e  erkek 68renci orant ise % 56,9’ dur.

Yukaridaki veriler c¢ercevesinde iizerinde arastirma yapilan Orneklem
grubunun cinsiyet degiskenine gore erkek Ogrencilerin oraninin %56,9 ile kiz
ogrencilerden daha fazla oldugu goriilmiistiir. Buna gore; aragtirmaya katilan kiz ve
erkek Ogrencilerin orani birbirine yakindir. Yukaridaki bulgulardan sonra cinsiyet
degiskeni ile ogrenme stillerinin varyanslarina gore anlamlilik durumuna bakilmias,

elde edilen verilere ait analiz sonuclar1 tablo 13’te gosterilmistir.
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Tablo 13. Ogrencilerin Ogrenme Stilleri ile Cinsiyet Degiskeni Arasindaki Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

95% Con. Int. of the

Cinsiyet X Sh Dif. P
Alt Simir Ust simir
Ogrenme
Stilleri Kiz 2,004 ,269 1,471 2,538
acisindan 473
(Deney/Kontrol
Gruplar) Erkek 1,737 ,173 1,395 2,079
*P>.05)

Tablo 13’te deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyet degiskenlerinin
o0grenme stilleri ile anlamliligina bakilmistir. Buna gore; farkli gruplarda yer alan
ogrencilerin cinsiyet degiskenlerine ait verilerin 6grencilerin sahip oldugu 6grenme
stilleri tizerinde anlamli bir farkliik gostermedigi, dagilimlarinin normal ve homojen
oldugu goriilmiistiir (P > 0,05). Buna gore deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin Ogrenme stillerinden elde edilen verilerin cinsiyet degiskeninden

bagimsiz oldugu sdylenebilir.

Tablo 14. Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yas Degiskenine

Gore Dagilim

Yas f %0
12 24 23,5
13 74 72,5
14 4 4

Total 102 100,0

125



Tablo 14’te dgrencilerin “yas” degiskenlerine gore dagilimi verilmistir.

Buna gore;

e ]2 yas kategorisine sahip 6grencilerin oran1 % 23,5

e /3 yas kategorisinde yer alan 6grencilerin oran1 % 72,5

e 4 yas kategorisinde yer alan 6grencilerin oran1 ise % 4’dur.

Yukarida elde edilen verilere gore; calismanin drneklem grubunu olusturan

ilkdgretim 7. simif 6grencileri igerisinde en yiiksek dagilima sahip olan deneklerin /3

yas grubundaki (%72,5) oOgrenciler oldugu anlasilmistir. Ayrica yas degiskeni

bakimindan dagilimi en diisiik olan 6grenci 6rneklem grubunun ise /4 yas grubu

oldugu (% 4) tespit edilmistir. Buna gore, arastirma Orneklemini olusturan

Ogrencilerin cinsiyet yoniinden en fazla [3 yas grubunda yogunlastiklar

goriilmiistiir.

Tablo 15. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Ait Verilerin Yas Degiskenine

Gore Dagilim

Cinsiyet Yas %o f
12 31,8 14
13 65,9 29
Kiz
14 2,3 1
Total 100 44
12 17,2 10
13 77,6 45
Erkek
14 52 3
Total 100 58
12 23,5 24
13 72,5 74
Total
14 4,0 4
Total 100 102
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Tablo 15°te cinsiyet degiskenine gore yas faktoriiniin dagilimi verilmistir.
Arastirma 6rneklemini olusturan 6grencilere ait verilere gore kiz dgrencilerin;

e ]2 yas grubunda olanlarin oran1 % 31,8

e /3 yas grubunda olanlarin oran1 % 65,9

e /4 yas grubunda olanlarin oran1 ise % 2,3 ’tiir.

Erkek ogrencilerin;
e ]2 yas grubunda olanlarin oram % 17,2
e |3 yas grubunda olanlarin oran1 % 77,6

® ]4 yas grubunda olanlarmn oran1 ise % 5,2 dir.

Toplamda ise;
® ]2 yas grubunda olanlarin oram % 23,5
® /3 yas grubunda olanlarin oram % 72,5

e /4 yas grubunda olanlarin oran1 ise % 4,0 tiir.

Yukaridaki verilere gore, her iki cinsiyet grubunda ve toplamda, 13 yas
kategorisinde olanlarin oraninin diger yas kategorilerine gore en yiiksek dagilima
sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica arastirmaya katilan 7. simif 6grencilerinin “yas”
profili dikkate alindiginda “/3 yas” grubundakilerin dagiliminin yiiksek olmasinin
okula baslama yas1 ile paralellik gosterdigi sOylenebilir. Yukaridaki veriler
cercevesinde “yas” degiskeni ile 6grenme stillerinin varyanslarina goére anlamlilik

durumuna bakilmis, elde edilen bulgulara ait analiz sonuclan tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16. Ogrencilerin Ogrenme Stilleri ile Yas Degiskeni Arasidaki
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

95% Con. Int. of the Dif.

Yas X Sh P
Alt Str Ust siir
Ogrenme 12 1,529 ,159 1,213 1,844
Stilleri
acisindan 13 1,750 ,091 1,569 1,931 478
(Deney/Kontrol
Gruplar) 14 2,333 443 1,455 3212
*P >.05)

Tablo 16’da deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin “yag”
degiskenleri ile 6grenme stilleri arasindaki varyans analizi sonuclar1 yer almaktadir.
Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglarina gore deney/kontrol gruplarinda yer
alan Ogrencilerin “yas” degiskenlerinin Ogrencilerin Ogrenme stillerine gore
anlamlilik gostermedigi ve aralarinda istatistiksel agcidan herhangi bir yas grubu
lehine farklilagsma bulunmadig tespit edilmistir (P> 0,05). Yapilan bu arastirmaya
gore; deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6grenme stillerine yonelik yapilan bir
calismanin bu deneklere ait “yas” faktoriiniin etkisinden bagimsiz oldugu

soylenebilir.

Tablo 17. Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Veli Meslegi” Degiskenine

Gore Dagilim

Veli Meslek Grubu f %
Isci 37 36,3
Memur 15 14,7
Esnaf 26 25,5
Serbest Meslek 24 23,5
Total 102 100,0
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Yukaridaki tabloda ogrencilerin “veli meslegi” degiskenine ait bulgular

verilmistir. Buna gore; Ogrenci velilerinin sahip oldugu “isci, memur, esnaf ve

serbest meslek” seklindeki meslek gruplarinin dagilimina bakildiginda;

Isci meslegi degiskenine sahip dgrenci velilerinin oram %36,3

Memur meslegi degiskenine sahip 6grenci velilerinin oram %14,7

Esnaf meslegi degiskenine sahip 6grenci velilerinin orani ise %25,5

Serbest meslek degiskenine sahip 6grenci velilerinin orant %23,5 'tir.

Buna gore iizerinde arastirma yapilan orneklem grubunun “veli meslegi”

degiskeni “ig¢i” olanlarin oraninin en yiiksek oldugu (%36,3), oram en diisiik olan

meslek grubunun ise “memur” grubu (%I4,7) oldugu goriilmiistir. Boylece

calismanin Orneklem grubunu olusturan Ogrencilerin “veli meslegi” degiskeni

icerisinde “is¢i” kategorinde olanlarin daha fazla oldugu ve en yiiksek dagilima

sahip meslek grubunu olusturdugu goriilmiistiir. Yukaridaki bulgulardan sonra

It

‘veli

meslegi” degiskeni ile 6grenme stillerinin varyanslarina gore anlamlilik durumuna

bakilmais, elde edilen verilere ait analiz sonuglar1 tablo18’da verilmistir.

Tablo 18. Ogrenme Stilleri ile Veli Meslegi Degiskeni Arasindaki Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

Veli Sh 95% Con. Int. of the Dif.
Meslegi Alt Stmr Ust siir
.. fcci 1,533
Ogrenme isci ,142 1,252 1,815
Stilleri Memur 1,500 198 1,106 1,894
acisindan 522
Esnaf 1,650 154 1,344 1,956
(Deney /
Kontrol
Serbest 1772 H01 1,373 2,171
Gruplar) Meslek
*P>.05)
Tablo 18’de deney ve kontrol grubu O&grencilerinin veli meslegi

degiskeninin Ogrenme stilleri ile anlamliligina bakilmistir. Buna gore; farkli
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gruplarda yer alan 6grencilerin veli meslegi degiskenlerine ait verilerin 6grencilerin

sahip oldugu 6grenme stilleri {izerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilagma

gostermedigi, dagilimlarinin normal ve homojen oldugu goriillmiistir (P > 0,05).

Buna gore; deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6grenme stillerinden elde

edilen verilerin veli meslegi degiskeninden bagimsiz oldugu sdylenebilir.

Tablo 19. Ogrencilerinin “Veli Egitim Diizeyi” Degiskenine Gore Dagilim

Veli Egitim Durumu f %0
Okuma Yazma Bilmeyen 1 1,0
Tlkokul 23 22,5
Ortaokul 34 333
Lise 22 21,6
Universite 22 21,6
Total 102 100,0

Tablo 19°da ogrencilerin “veli egitim diizeyi” degiskenine ait bulgular

verilmigtir. Buna gore; ogrenci velilerinin sahip oldugu “okuma/yazma bilmeyen,

ilkokul, ortaokul, lise, iiniversite” seklindeki egitim durumlarimin dagilimina

bakildiginda;

okuma yazma bilmeyen 6grenci velilerinin oran1 % 1,0
ilkokul olan 6grenci velilerinin oram % 22,5

ortaokul olan 6grenci velilerinin oranmt % 33,3

lise olan dgrenci velilerinin oran1 % 21,6

iiniversite olan 6grenci velilerinin oran1 % 21,6 dir.

Buna gore; iizerinde arastirma yapilan 6rneklem grubunun “veli egitim

diizeyi” degiskenine bakildiginda; “ortaokul” seviyesindeki “veli egitim diizeyi”

dagilim oraninin en yiiksek oldugu (33,3), “okuma / yazma bilmeyen” Orneklem

grubunun oraninin ise en diisiik oldugu (% 1,0) belirlenmistir. Boylece ¢alismanin

orneklem grubunu olusturan dgrencilerin veli egitimlerinin “ortaokul” diizeyinde
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oldugu goriilmiistiir. Yukaridaki bulgulardan sonra “veli egitim diizeyi” degiskeni

ile 6grenme stillerinin varyanslarina gore anlamlilik durumuna bakilmis, elde edilen

verilere ait analiz sonuglar tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20. Ogrencilerin Ogrenme Stilleri ile Veli Egitim Diizeyleri

Arasindaki Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclar:

95% Con. Int. of the Dif.

Veli Egitim
.o . Sh L1l P
Diizeyi Alt Siir Ust simir

) O-Y. 1000 753 497 2,497
Ogrenme Bilmeyen
agisindan Ortackul 1,893 132 1,630 2,156 649
(Deney /
Kontrol Lise 1,546 ,170 1,209 1,883
Grupl .

ruplary) Universite 1,604 ,163 1,280 1,928

#(P > .05)

Tablo 20’de deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin “veli egitim

diizeyi” degiskenleri ile ©6grenme stillerine iliskin tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) sonuglar1 verilmistir. Buna gore; deney ve kontrol gruplarinda yer alan

ogrencilerin “veli egitim diizeyi” degiskenleri ile Ogrenme stillerinin aritmetik

ortalamalar1 arasindaki fark, istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (P > 0,05).

Buna gore; 6grencilerin 6grenme stilleri ile “veli egitim diizey ’lerine ait herhangi bir

egitim durumu lehine, anlamli bir faklilagmanin olmadig1 anlasilmistir. Boylece

deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6grenme stilleri iizerine yapilan bir ¢aligmanin

deneklerin “cinsiyet” degiskeninden bagimsiz oldugu sdylenebilir.
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Tablo 21. Ogrencilerin Veli Meslegi Degiskenlerine Gore Egitim

Diizeylerinin Dagilim

Veli meslegi Veli Egitim Diizeyi X %0 f
Tlkokul 2,08 324 12
Ortaokul 1,80 40,5 15
Isci Lise 1,25 10,8 4
Universite 1,00 16,2
Total 1,70 100 37
Lise 1,33 60 9
Memur Universite 1,67 40
Total 1,47 100 15
Tlkokul 1,40 19,2 5
Ortaokul 2,10 38,5 10
Esnaf Lise 1,60 19,2 5
Universite 1,50 23,1
Total 1,73 100 26
Okuma yazma bilmeyen 1,00 2,4 1
ilkokul 1,83 14,4 6
Serbest meslek Ortaokul 1,78 37,5 9
Lise 2,00 16,7 4
Universite 2,25 16,7 4
Total 1,88 100 24
Okuma yazma bilmeyen 1,00 10,2 1
Tlkokul 1,87 22,6 23
Total Ortaokul 1,88 333 34
Lise 1,50 21,6 22
Universite 1,55 21,6 22
Total 1,72 100 102

Tablo 21°’de ogrenci velilerinin farkli meslek kategorisine gore egitim

diizeyleri verilmistir. Buna gore;
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e Meslegi “isci” olan velilerin egitim diizeyi ilkokul olanlarin oram1 %
32,4, ortaokul olanlarin oran1 % 40,5, lise % 10,8, iiniversite 16,2’dir.

e Meslegi “memur” olan velilerin egitim diizeyi lise olanlarin oram % 60,
tiniversite % 40’tir.

e Meslegi “esnaf” olan velilerin egitim diizeyi ilkokul olanlarin oran1 %
19,2, ortaokul olanlarin oran1 % 38,5, lise % 19,2, iiniversite 23,1 dir.

e Meslegi “Serbest meslek” olan velilerin okuma yazma bilmeyenlerin
orant % 2,4, egitim diizeyi ilkokul olanlarin oram % 22,6, ortaokul olanlarin oran1 %

33,3, lise % 21,6, Uiniversite % 21,6°dir.

Buna gore meslegi is¢i olan velilerin egitim diizeyinin daha cok “ortaokul
(% 40,5)”, memur olanlarin “lise (% 60)”, esnaf olanlarin “ortaokul (% 38,5)” ve
serbest meslek grubunda yer alanlarin ise “ortaokul (% 33,3)” oldugu goriilmiistiir.
Boylece meslegi isci, esnaf ve serbest meslek olan velilerin egitim diizeylerinin daha

cok “ortaokul” oldugu tespit edilmistir.

Tablo 22. Ogrenci “Yas, Cinsiyet, Veli Meslegi, Veli Egitim Diizeyi”
Degiskenlerinin Ogrenme Stili Puanlar1 Uzerindeki Etki Durumu Gosteren Cok

Yonlii Varyans Analizi

Etki Sd F P p
Yas 2 1,090 478 522
Cinsiyet 1 ,569 473 .038
Veli meslegi 3 ,816 522 245
Veli egitim diizeyi 4 ,636 649 217

*Cinsiyet * Yas *Veli Meslegi
2 1,594 209 032
*Veli Egitim Diizeyi

Tablo 22°de belirtilen Partial Eta Squared degeri (n); bagimsiz degiskenlerin

bagimli degiskenler iizerindeki etki biiyiikliiklerini gostermektedir. Elde edilen
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Partial Eta Squared ile “yas, cinsiyet, veli meslegi ve veli egitim diizeyi’
degiskenlerine ait verilerin, dgrencilerin sahip oldugu 6grenme stillerinden alinan
puan degerleri iizerindeki etki biiyiikliigiiniin;

® yas degiskeni i¢in 0,522

e cinsiyet degiskeni icin 0,038

® veli meslegi degiskeni i¢in 0,245

o veli egitim diizeyi degiskeni i¢in 0,217 oldugu goriilmiistiir.

Buna gore; yukarida da belirtildigi gibi bu degiskenlerin, 6grenme stilleri
puan degerleri iizerindeki etki biiyiikliigiiniin, standart/normal degerin (0,60) altinda
kaldig1 ve etki biiyiikliiklerinin diisiik oldugu anlasilmistir. Ayrica “yas, cinsiyet, veli
meslegi ve veli egitim diizeyi” degiskenlerine ait Partial Eta Squared ortak degerinin,
ogrencilerin 6grenme stilleri {izerindeki etki biiytikliigiiniin 0,032 oldugu, belirtilen
demografik degiskenlerin 6grenme stillerine yonelik yapilan ¢alismalar iizerinde
yeteri etkiye sahip olmadigi, etki biiyiikliigliniin standart degerin (0,60) altinda ve
cok diisiik kaldig tespit edilmistir. Biitiin bunlara gore; “yas, cinsiyet, veli meslegi ve
veli egitim diizeyi” ortak degiskenlerinin, 6grencilerin 6grenme stilleri iizerinde etkili
olmadig1 ve 6grenme stillerine yonelik yapilan bu caligmanin belirtilen demografik
degiskenlerin etkisinden bagimsiz oldugu soylenebilir.

Asagida Ogrencilerin kavram yanilgi diizeyleri ve bunlarin demografik

degiskenlerle iliskisi ele alinmis, elde edilen veriler tablo 23 te gosterilmistir.

Tablo 23. Kavram Yamilgilar1 On Test Degerlerinin Cinsiyet Degiskenlerine

Gore Shapiro-Wilk-W Testi ile Analizi

Shapiro-Wilk

Cinsiyet
Statistic Sd P
(Deney/Kontrol gruplari) Kiz ;930 44 091
Kavram Yamilgilari on test
Erkek ,943 58 079

#(P >.05)
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Shapiro-Wilk-W testi ile deney ve kontrol gruplarina ait kavram yanilgilar
on test degerlerinin cinsiyet degiskeni ile iliskisine bakilmis, elde edilen veriler tablo
23’te gosterilmigtir. Buna gore; deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
cinsiyet degiskeninin kavram yamilgilar1 On test degerleri acisindan farklilagip
farklilagmadigina bakildiginda; bu iki degiskenden herhangi birisi lehine anlamli bir
farklilasmanin olmadigi, varyanslar arasindaki dagilimin normal ve homojen oldugu
goriilmiistiir (P > 0,05).

Boylece deney ve kontrol gruplart agisindan Ogrencilerin  kavram

ogrenimindeki kazanimlarinin cinsiyet faktoriinden bagimsiz oldugu sdylenebilir.

Tablo 24. Kavram Yamlgilar1 Son Test Ile Cinsiyet Degiskeni Arasindaki Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

Cinsiyet X Sh P
Kavram yamlgilar Kiz 12,447 1,584
(Deney/Kontrol Gruplar .657
Son Test) Erkek 11,774 1,017

*P >.05)

Tablo 24’te deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin “cinsiyet””
degiskenleri ile kavram yanilgilar1 son test degerlerine iliskin tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonuglar1 verilmistir. Buna gore; deney ve kontrol gruplarinda yer
alan Ogrencilerin “cinsiyet” degiskeni ile kavram yanilgilar1 son test verilerinin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark, istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (P >
0,05). Boylece; ogrencilerin kavram yanilgilar ile farkli cinsiyet kategorilerinden
herhangi birisi lehine, anlamli bir faklilasmanin olmadigi anlasilmistir. Boylece

deney ve kontrol gruplart acisindan Ggrencilerin  kavram  6grenimindeki

kazanimlarinin “cinsiyet” degiskeninden bagimsiz oldugu soylenebilir.

135



Tablo 25. Kavram Yamilgilar: On Test Degerlerinin Yas Degiskenlerine Gore

Shapiro-Wilk-W Testi Ile Analizi

Shapiro-Wilk

Yas
Statistic Sd P
12 910 24 076
(Deney/Kontrol gruplar) 13 936 74 101
Kavram Yamilgilari on test 14 945 4 683
b o

#(P >.05)

Shapiro-Wilk-W testi kullanilarak deney ve kontrol gruplarina ait kavram
yvaniugilart on test degerlerinin yas degiskeni ile iligkisine bakilmis, elde edilen
veriler tablo 25’te gosterilmistir. Buna gore; deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin yas degiskeninin kavram yanilgilar1 On test degerleri acisindan
farklilagma durumuna bakildiginda; iki degiskenden herhangi bir degisken lehine
anlamly bir farklilagsmanin olmadigi, varyanslar arasindaki dagilimin normal ve
homojen oldugu goriilmiistiir (P > 0,05). Bu cercevede deney ve kontrol gruplari
acisindan 6grencilerin kavram ogreniminden elde edilebilecek bir kazanimin yas

faktoriiniin etkisinden bagimsiz oldugu sdylenebilir.

Tablo 26. Ogrenci Kavram Yamlgilar1 Son Testler ile Yas Degiskeni Arasindaki
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

95% Con. Int. of the Dif.

Yas f Sh -
Alt sitmir Ust siir
Kayram yamlglar: == 714 936 10857 14,572
(Deney/Kontrol
13 11,785 ,538 10,716 12,853 182
Gruplar
14 11,833 2,609 6,654 17,013

Son Testler)

*P>.05)
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Tablo 26’da deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin “yag”
degiskenleri ile kavram yanilgilarn son test degerleri arasindaki varyans analizi
sonucglart yer almaktadir. Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglarina gore
deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin “yas” degiskenlerinin kavram
yanilgilar1 son test degerleri {izerinde anlamli bir fark olusturmadigi ve aralarinda
istatistiksel olarak herhangi bir yas grubu lehine anlamliligin bulunmadigi tespit
edilmistir (P> 0,05). Buna gore; deney ve kontrol gruplari agisindan &grencilerin
kavram dgrenimindeki kazanimlarinin “yas” faktoriiniin etkisinden bagimsiz oldugu

soylenebilir.

Tablo 27. Kavram Yamlgilar: On Test Degerlerinin Veli Egitim Diizeyi
Degiskenlerine Gore Shapiro-Wilk-W Testi ile Analizi

Shapiro-Wilk

Veli Egitim Diizeyi
Statistic Sd |

Okuma Yazma Bilmeyen ,867 25 A17

Deney/Kontrol .
Ilkokul ,305 23 109

Gruplart (Kavrama
Yanilgilart Ortaokul ,953 34 156
On Test) Lise 911 22 .098
Universite 1956 22 406
*P>.05)

Tablo 27°de Shapiro-Wilk-W testi kullanilarak deney ve kontrol gruplarina
ait kavram yanilgilart 6n test degerlerinin veli egitim diizeyi degiskeni ile iligskisine
bakilmigtir. Buna goére; deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyet
degiskeninin kavram yanilgilar1 on test degerleri agisindan farklilagma durumuna
bakildiginda; bu iki degiskenden herhangi birisi lehine anlamli bir farklilasmanin
olmadigi, varyanslar arasindaki dagilimin normal ve homojen oldugu goriilmiistiir
(P > 0,05). Boylece deney ve kontrol gruplart acisindan &grencilerin kavram
O0grenimindeki kazamimlarinin cinsiyet faktoriinden kaynaklanmadigi, elde edilen

basariin programin uygulanmasindan kaynaklanan bir kazanim oldugu sdylenebilir.
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Tablo 28. Kavram Yamlgilar: Son Testler ile Veli Egitim Diizeyi Degiskeni
Arasindaki Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclar:

Veli Egitim T Sh 95% Con. Int. of the Dif.

Diizeyi Alt simir Ust siir

Okuma yazma

(Deney / bilmeyen 12,000 4,364 3,385 20,615

kontrol

gruplary  11kokul 10,302 ,666 8,989 11,616

Kavram 57
Ortaokul 12,484 546 11,407 13,561

Yamlgilar

Son Test ~ Lise 11,991  ,760 11,591 14,591
Universite 11,147 ,748 9,670 12,625

*P >.05)

Tablo 28’de deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin “veli egitim
diizeyi” ile kavram yanilgilar son test degerlerine iliskin varyans analizi sonuglari
verilmigtir. Buna gore; deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin “veli
egitim diizeyi” degiskeni ile kavram yanilgilar1 son test verilerinin aritmetik
ortalamalari arasindaki farkin, istatistiksel olarak anlamli olmadig anlagilmistir (P >
0,05). Buna gore; 6grencilerin kavram yanilgilar ile “veli egitim diizeyleri” arasinda
herhangi bir egitim durumu lehine, anlamli bir faklilasmanin olmadig1 anlagilmistir.
Boylece deney ve kontrol gruplar acisindan 6grencilerin kavram 6grenimindeki

kazanimlarinin “veli egitim diizeyi” degiskeninden bagimsiz oldugu sdylenebilir.

138



Tablo 29. Kavram Yamilgilar: On Test Degerlerinin Veli Meslegi Degiskenlerine
Gore Shapiro-Wilk-W Testi ile Analizi

Shapiro-Wilk

Veli Meslegi
Statistic Sd P

Deney/Kontrol isci ,902 37 083
Gruplan

Memur ,982 15 981
Kavrama
Yanigilar Esnaf 961 26 410
On Test

Serbest Meslek ,906 24 092

*P >.05)

Shapiro-Wilk-W testi kullanilarak deney ve kontrol gruplarma ait kavram
yanilgilan 6n test degerlerinin “veli meslegi” degiskeni ile iliski durumu incelenmis,
elde edilen veriler tablo 29°da gosterilmistir. Buna gore; deney ve kontrol grubunda
yer alan 6grencilerin “veli meslegi” degiskeninin kavram yanilgilar1 6n test degerleri
acisindan farklilasip farklilasmadigina bakildiginda; bu iki degiskenden herhangi
birisi lehine anlamli bir farklilasmanin olmadigi, varyanslar arasindaki dagilimin
normal ve homojen oldugu goriilmiistiir (P > 0,05). Boylece deney ve kontrol
gruplart agisindan 6grencilerin kavram 6grenimindeki kazanimlarinin “veli meslegi”
faktoriinden kaynaklanmadigi, elde edilen basarinin “veli meslegi” degiskeninden

bagimsiz oldugu sdylenebilir.
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Tablo 30. Kavram Yamlgilari Son Testler ile Veli Meslegi Degiskeni Arasindaki
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

Veli T Sh 95% Con. Int. of the Dif.
Meslegi - Alt Simr Ust siir
isgi 11,413 ,563 10,301 12,524
Deney/kontrol
gruplart) Memur 12,136 953 10,255 14,017
10
Kavram
Yanilgilar Esnaf 11,822 ,666 10,507 13,137
Son Test
Serbest
Meslek 12,156 ,666 10,840 13,471
*P >.05)

Tablo 30’da deney ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilerin “veli
meslegi” degiskenleri ile kavram yanilgilar1 son test degerlerine iliskin varyans
analizi sonuglar1 verilmistir. Buna gore; deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin “veli meslegi” degiskeni ile kavram yanilgilart son test verilerinin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark, istatistiksel olarak anlamli bulunmanustir (P >
0,05). Buna gore; Ogrencilerin kavram yanilgilan ile farkli veli meslek gruplari
arasinda herhangi bir meslek kategorisi lehine, anlamli bir faklilagsmanin olmadigi
anlasilmistir. Boylece deney ve kontrol gruplarn agisindan &grencilerin kavram
o0grenimindeki kazanimlarinin “veli meslegi” degiskeninden bagimsiz oldugu

sOylenebilir.
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Tablo 31. Ogrencilerin “Yas, Cinsiyet, Veli Meslegi Ve Veli Egitim
Diizeyi” Degiskenlerinin Kavram Yanilgilarina Etki Durumunu Gosteren Cok

Yonlii Varyans Analizi

Etki Sd F P n

Yas 2 4,495 182 418
Cinsiyet 1 198 657  .002
Veli Meslegi 300 4,620 .10 207
Veli Egitim Diizeyi 3,00 10363 .57 503

Veli Meslegi * Veli Egitim Diizeyi
3,00 .689 42 28
*Cinsiyet * Yas

Tablo 31°de verilen Partial Eta Squared degeri (n); bagimsiz degiskenlerin
bagimli degiskenler iizerindeki etki biiyiikliikklerini gostermektedir. Elde edilen
Partial Eta Squared ile “yas, cinsiyet, veli meslegi ve veli egitim diizeyi’
degiskenlerine ait verilerin, 6grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarindan alinan
puan degerleri iizerindeki etki biiylikliigiiniin;

® yas degiskeni i¢in 0,418
® cinsiyet degiskeni i¢in 0,02
® veli meslegi degiskeni icin 0,207

e veli egitim diizeyi icin 0,503 oldugu anlasilmistir.

Yukarida da belirtildigi gibi bu degiskenlerin tek basina, kavram yanilgilari
tizerindeki etki biiyiikliigiiniin, standart/normal degerin (0,60) altinda kaldig1
goriilmiistiir.  Ayrica “yas, cinsiyet, veli meslegi ve veli egitim diizeyi”
degiskenlerine ait Partial Eta Squared ortak degerinin, Ogrencilerin kavram
yanilgilan iizerindeki etki biiyiikliigiiniin 0,28 oldugu, belirtilen biitiin demografik

degiskenlere ait verilerin kavram yanilgilar1 diizeylerinin belirlenmesine yonelik
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yapilan calismalar iizerinde yeteri etkiye sahip olmadigi ve etki biiyiikliigiiniin
standart degerin (0,60) altinda ve ¢ok diisiik oldugu goriilmiistiir. Yapilan arastirma
cercevesinde kavram yanilgilarinin tespitine yonelik bu calismanin; 6grencilerin
“vas, cinsiyet, veli meslegi ve veli egitim diizeyi” ortak degiskenlerinden tam olarak

etkilenmedigi soylenebilir.

Asagida 6grencilerin Sosyal Bilgiler 6grenme diizeylerine yonelik basarilar
ve bu basarilarin demografik degiskenlerle iligkisi ele alinmis, elde edilen veriler

tablo 32’de gosterilmistir.

Tablo 32. Sosyal Bilgiler On Test Degerlerinin Yas Degiskenlerine Gore
Shapiro-Wilk-W Testi ile Analizi

Shapiro-Wilk

Yas
Statistic Sd P

Deney/Kontrol 1 879 24 108

Gruplan

Sosyal Bilgiler 13 ,390 74 240

Ogrenme Diizeyi

On Test 14 ,729 4 .164
*P>.05)

Shapiro-Wilk-W testi kullanilarak deney ve kontrol gruplarina ait Sosyal
Bilgiler ogrenme diizeyi 6n test degerlerinin yas degiskeni ile iliskisine bakilmis, elde
edilen veriler tablo 32°de gosterilmistir. Buna gore; deney ve kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin yas degiskeninin Sosyal Bilgiler ogrenme diizeyi on test degerleri
acisindan farklilagip farklilasmadigina bakildiginda; bu iki degiskenden birisi lehine
anlamli bir farklilagmanin olmadigi, varyanslar arasindaki dagilinun normal ve
homojen oldugu goriilmiistiir (P > 0,05). Boylece deney ve kontrol gruplar1 acisindan
ogrencilerin Sosyal Bilgiler basar1 testlerinden elde edilen kazamimlariin yas

faktoriiniin etkisinden bagimsiz oldugu soylenebilir.
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Tablo 33. Sosyal Bilgiler Ogrenme Diizeyi Son Testler ile Yas Degiskeni

Arasindaki Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclar:

95% Con. Int. of the Dif.

Yas X Sh ]
Alt simir Ust siir

Deney /Kontrol

Gruplan 12 3,871,217 3,441 4,302

Sosyal Bilgiler 13 3876 125 3,629 4123 375
Ogrenme Diizeyi

Son test 14 2,833 ,604 1,634 4,033

*P>.05)

Tablo 33’te goriildiigii gibi, Sosyal Bilgiler 6grenme diizeyi son test

verilerinin “yas” degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini

belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda; bu

degiskenlerin aritmetik ortalamalan arasindaki fark, istatistiksel olarak anlamli

bulunmamistir (P > 0,05). Buna gore; dgrencilerin Sosyal Bilgiler 6grenme diizeyleri

ile deneklerin “yas” kategorileri arasinda herhangi bir yas grubu lehine, anlamli bir

faklilagsmanin olmadig goriilmiistiir. Boylece, 6grencilerin Sosyal Bilgiler 6§renme

diizeyi basar1 testine ait Ogrenci kazanimlarinin “yas” degiskeninden bagimsiz

oldugu sdylenebilir.

Tablo 34. Sosyal Bilgiler On Test Degerlerinin Cinsiyet Degiskenlerine Gore

Shapiro-Wilk-W Testi ile Analizi

Shapiro-Wilk

Cinsiyet
Statistic Sd
Deney/Kontrol Gruplart Kiz 854 44
Sosyal Bilgiler
Ogrenme Diizeyi On test Erkek ,898 58
*(P >.05)
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Tablo 34’te goriildiigii gibi Shapiro-Wilk-W testi kullanilarak deney ve
kontrol gruplarina ait Sosyal Bilgiler 6grenme diizeyi on test degerlerinin “cinsiyet”
degiskeni ile iligkisine bakilmistir. Buna gore; deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin “cinsiyet” degiskeninin Sosyal Bilgiler ogrenme diizeyi 6n test degerleri
acisindan farklilasip farklilasmadigina bakildiginda; bu iki degiskenden herhangi
birisi lehine anlamli bir farklilasmanin olmadigi, varyanslar arasindaki dagilimin
normal ve homojen oldugu goriilmiistiir (P > 0,05). Boylece deney ve kontrol
gruplar1 acisindan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler basar1 testlerinden elde edilen
kazanimlarimin “cinsiyet” faktoriinden kaynaklanmadigi, elde edilen basarinin

programin uygulanmasindan kaynaklanan bir kazanim oldugu soylenebilir.

Tablo 35. Sosyal Bilgiler Ogrenme Diizeyi Son Testler ile Cinsiyet Degiskeni
Arasindaki Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

95% Con. Int. of the Dif.

Cinsiyet X Sh - P
Alt stmir Ust simir

Deney /Kontrol g, 12,447 1,584 9,303 15,592
Gruplan

. . ey
Sosyal Bilgiler
Ogrenme Diizeyi Erkek 11,774 1,017 9,756 13,793
Son Test

*P>.05)

Tablo 35’te goriildiigii gibi, Sosyal Bilgiler 6grenme diizeyi son test
degerlerinin cinsiyet degiskeni acisindan anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda; bu iki
degiskenin aritmetik ortalamalann1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli

bulunmamustir (P > 0,05).

Yapilan bu arastirmaya gore; cinsiyet degiskeninin deney ve kontrol gruplari

ogrencilerinin Sosyal Bilgiler 6grenme diizeyi son test degerleri tizerinde anlamli bir
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fark olusturmadigi, 6grencilerin Sosyal Bilgiler 6grenme diizeylerine yonelik yapilan
arastirma bulgularindan elde edilen verilere ait 6grenci kazanimlarinin cinsiyet

degiskeninden bagimsiz oldugu soylenebilir.

Tablo 36. Sosyal Bilgiler On Test Degerlerinin Veli Egitim Diizeyi
Degiskenlerine Gore Shapiro-Wilk-W Testi ile Analizi

Veli Egitim Shapiro-Wilk
Diizeyi ..
Statistic Sd P

flkokul ,851 23 303
Deney/Kontrol Gruplari

Ortaokul ,387 34 072
Sosyal Bilgiler Ogrenme

o Lise 875 22 097

Diizeyi on test

Universite ,871 22 068

#(P >.05)

Tablo 36’da Shapiro-Wilk-W testi kullanilarak deney ve kontrol gruplarina
ait Sosyal Bilgiler 6grenme diizeyi 6n test degerlerinin “veli egitim diizeyi” degiskeni
ile iligkisine bakilmistir. Buna gore; deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
“veli egitim diizeyi” degiskeninin Sosyal Bilgiler 6grenme diizeyi on test degerleri
acisindan farklilasip farklilasmadigina bakildiginda; bu iki degiskenden herhangi
birisi lehine anlamli bir farklilasmanin olmadigi, varyanslar arasindaki dagilimin
normal ve homojen oldugu goriilmiistiir (P > 0,05). Boylece deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin “veli egitim diizeyi” degiskenlerine ait verilerin
ogrencilerin Sosyal Bilgiler 6grenme diizeyi 6n test degerleri lizerinde herhangi bir
sekilde bir farklilagmaya neden olmadigi, deney ve kontrol gruplari agisindan
ogrencilerin Sosyal Bilgiler basar1 testlerinden elde edilen kazanimlarimin “veli
egitim diizeyi” faktoriinden kaynaklanmadigi, elde edilen basarinin programin

uygulanmasindan kaynaklanan bir kazanim oldugu sdylenebilir.
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Tablo 37. Sosyal Bilgiler Ogrenme Diizeyi Son Testler ile Veli Egitim Diizeyi
Degiskeni Arasindaki Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclar:

95% Con. Int. of the
Veli Egiti
eli Egitim sh Dif. p
Diizeyi

Alt smr  Ust simr

Okuma yazma
4,000 1,072 1,869 6,131

bilmeyen
Deney /Kontrol  flkokul 3,544 240 3,068 4,021
Gruplari

Ortaokul 3,737 ,188 3,363 4,111 .64
Sosyal Bilgiler
Ogrenme
L. Lise 3,725 241 3,245 4,205
Diizeyi son test

Universite 4479 232 4,018 4,941

*P>.05)

Tablo 37’de goriildiigii gibi, Sosyal Bilgiler 6grenme diizeyi son test
verilerinin veli egitim diizeyi degiskeni ile iliskisine bakilmistir. Tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonucunda; bu iki degiskenin aritmetik ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (P > 0,05). Buna gore; Sosyal Bilgiler
o0grenme diizeyi son test verileri ile veli egitim diizeyi degiskeni arasinda herhangi bir
degisken lehine anlamli bir farklilasmanin olmadigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
Sosyal Bilgiler 6grenme diizeylerine yonelik yapilan arastirma bulgularinda anlamlh
bir farklilasmanin goriilmemesi ile Ogrenci kazamimlarinin veli egitim diizeyi

degiskeninden bagimsiz oldugu soylenebilir.
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Tablo 38. Sosyal Bilgiler On Test Degerlerinin Veli Meslegi Degiskenlerine Gore
Shapiro-Wilk-W Testi Ile Analizi

Shapiro-Wilk

Veli Meslegi
Statistic Sd P

isci ,868 37 .204
Deney/Kontrol Gruplari Memur ,817 15 .096
Sosyal Bilgiler Ogrenme Esnaf ,894 26 12
Diizeyi on test

Serbest

,852 24 22
Meslek

*P>.05)

Shapiro-Wilk-W testi kullanilarak deney ve kontrol gruplarina ait Sosyal
Bilgiler ogrenme diizeyi 6n test degerlerinin veli meslegi degiskeni ile iliskisine
bakilmis, elde edilen veriler tablo 38’de gosterilmistir. Buna gore; deney ve kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin veli meslegi degiskeninin Sosyal Bilgiler dogrenme
diizeyi on test degerleri acisindan farklilagip farklilagsmadigina bakildiginda; veli
meslegi degiskenine gore gruplar arasinda herhangi bir farklilagmanin olmadigi,
dagilimin normal ve homojen oldugu goriilmiistiir (P > 0,05). Buna gore; arastirmada
degiskenlerden herhangi birisi lehine anlamli bir farklilasmanin olmadigi,
ogrencilerin Sosyal Bilgiler basar1 testinden elde ettikleri kazaniminin veli meslegi

faktoriinden bagimsiz oldugu soylenebilir.
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Tablo 39. Sosyal Bilgiler Ogrenme Diizeyi Son Testler ile Veli Meslegi Degiskeni
Arasindaki Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclar:

95% Con. Int. of the

Veli Sh Dif. P
Meslegi -
Alt stmir Ust simir
isgi 4,163 ,202 3,761 4,564
Deney /Kontrol
Gruplan Memur 4,000 283 3,438 4,562
259
Sosyal Bilgiler
“ L Esnaf 3,892 ,219 3,457 4,327
Ogrenme
Diizeyi son test
4 Serbest
3,689 ,286 3,121 4,257
Meslek

*P>.05)

Tablo 39’da goriildiigii gibi, Sosyal Bilgiler Ogrenme diizeyi son test
degerlerinin “veli meslegi” degiskenine gore anlamhi bir farklihik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda; “veli meslegi” gruplarinin aritmetik ortalamalar arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (P > 0,05). Yapilan bu arasgtirmaya gore;
“veli meslegi” degiskeninin deney ve kontrol gruplarn 6grencilerinin Sosyal Bilgiler
O0grenme diizeyi son test degerleri ilizerinde anlamh bir fark olusturmadigi,
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler 6grenme diizeylerine yonelik yapilan arastirma
bulgularindan elde edilen verilere ait Ogrenci kazamimlarinin “veli meslegi”

degiskeninden bagimsiz oldugu sdylenebilir.
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Tablo 40. Ogrencilerin “Yas, Cinsiyet, Veli Meslegi Ve Veli Egitim
Diizeyi” Degiskenlerinin Sosyal Bilgiler Ogrenme Diizeyi Uzerindeki Etki

Durumunu Gosteren Cok Yonlii Varyans Analizi

Etki Sd F P p
Cinsiyet 1 ,017 901 57
Yas 2 ,481 ,675 375
Veli Meslegi 3 1,610 ,259 259
Veli Egitim Diizeyi 4 3,300 ,045 .64

Cinsiyet* Yas* Veli Meslegi
,678 ,690 .052
*Veli Egitim Diizeyi

Tablo 40’ta verilen Partial Eta Squared degeri (pn); bagimsiz degiskenlerin
bagimli degiskenler iizerindeki etki biiyiikliikklerini gostermektedir. Elde edilen
Partial Eta Squared ile “yas, cinsiyet, veli meslegi ve veli egitim diizeyi”
degiskenlerine ait verilerin, 6grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarindan alinan
puan degerleri iizerindeki etki biiylikliigiiniin;

® yas degiskeni i¢in 0,375

e cinsiyet degiskeni i¢in 0,57

® veli meslegi degiskeni icin 0,259

o veli egitim diizeyi i¢in 0,64 oldugu goriilmiistiir.

Buna gore yukarida da belirtildigi gibi bu degiskenlerin, kavram yanilgilari
tizerindeki etki biiytikliigiiniin, standart/normal degerin (0,60) altinda kaldig1 ve etki
biiyiikliiklerinin diisiik oldugu anlasilmistir. Ayrica “yas, cinsiyet, veli meslegi ve veli
egitim diizeyi” degiskenlerine ait Partial Eta Squared ortak degerinin, 6grencilerin
kavram yanilgilan iizerindeki etki biiyiikliigiiniin 0,52 oldugu, belirtilen demografik
degiskenlerin kavram yanilgilar1 diizeylerinin belirlenmesine yonelik yapilan

calismalar iizerinde yeteri etkiye sahip olmadigi ve etki biiyiikliigiiniin standart
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degerin (0,60) altinda ve ¢ok diisiikk oldugu goriilmiistiir. Biitiin bunlara gore; “yas,
cinsiyet, veli meslegi ve veli egitim diizeyi” ortak degiskenlerinin, 6grencilerin
kavram yanilgilan iizerinde etkili olmadigi ve kavram yanilgilarinin tespitine yonelik
yapilan bu c¢alismanin belirtilen demografik degiskenlerin etkisinden bagimsiz
oldugu soylenebilir. Yukarida, buraya kadar olan boliimlerde arastirmanin 6rneklem
gruplarimin demografik degiskenlerine ait veriler, bu verilerin 6grencilerin Sosyal
Bilgiler 6grenme diizeyleri ve kavram Ogrenmelerine yonelik basarilar ile iliski
diizeyleri analiz edilmis olup asagida farkli 6grenme stillerine sahip &grencilerin
Sosyal Bilgiler 6grenme diizeyleri ve Sosyal Bilgiler basarilarina yonelik veriler ile
Sosyal Bilgilere ait kavram yanilgillarinin tespiti ve kavram oOgrenmelerindeki

basarilari ele alinmustir.

Tablo 41. Sosyal Bilgiler Ogrenme Diizeyi Deney/Kontrol Gruplari On
Test Bagimsiz Grup T Testi Sonuclar:

Ort. t testi

frk. t Sd P

Sosyal Bilgiler Ogrenme

4376 -4,686 2,681 -1,748 100
Diizevi
e .084

Deney/Kontrol Gruplari

. -4,686 2,681 -1,748 95,64
On Test

*P>0.05

Tablo 41°de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinin Sosyal Bilgiler
o0grenme diizeylerine yonelik bir calisma yapilmistir. Yapilan ¢calismada 6grencilerin
Sosyal Bilgiler basarilarina ait 6n test sonuclari i¢in Levene’s testi ile iki dagilimin
varyanslarinin homojen olup olmadig1r hipotezi sinanmis, varyanslarin homojen
oldugu saptanmis ve Sosyal Bilgiler basarilar1 yoniinden deney ve kontrol gruplari
arasindaki dagilimin normal oldugu goriilmiistiir. Bu islemin ardindan ortalamalar
arasindaki farkin test edilmesi islemlerine gecilmis, deney ve kontrol olarak ayrilan
ogrenme stilleri gruplarinin “bagimsiz grup t testi” sonuclarina gore anlamliligi

incelenmis ve Ogrenme stillerine gore gruplar arasinda anlamli bir farklilasma
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olmadigr goriilmiistiir (t =-1,748; P > 0.05). Boylece, daha sonra yapilan farkh
gruplar arasindaki 6n test/son test caligmalarina ait verilerin analizinde “eslenik cift t
testi”’nin uygulanabilir oldugu goriillmiistir. Bu c¢ercevede Orneklem gruplarn
diizeylerinin birbirine yakin olmasi objektif sonuglar elde edilmesi agisindan
onemlidir. Yapilan istatistiksel testler sonucu deney ve kontrol gruplar1 arasinda
herhangi bir farklilasma ¢ikmadigindan ve herhangi bir grup lehine iistiinliik tespit
edilmediginden dolayr bu caligmada Sosyal Bilgiler 6grenme diizeyi son test
calismalarina yonelik bir program hazirlanmasinda sakinca goriilmemistir. Gruplarin
diizeylerinin birbirine yakin olmasi objektif sonuglar elde edilmesi agisinda ayrica

onem tagimaktadir.

Yukarida da belirtildigi gibi Orneklem gruplarinin  homojen ve
dagilimlarinin normal oldugu anlasildiktan sonra Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
O0grenme diizeylerine yonelik deney ve kontrol gruplarna ait Ontest/sontest

calismalarina gecilmis, elde edilen veriler tablo 42’de gosterilmistir.

Tablo 42. Sosyal Bilgiler Ogrenme Diizeyi Kontrol Grubu
Ontest/Sontest Eslestirilmis Grup T Testi Sonuclar

- t testi
Gruplar n X SS Sh
Sd t P
Kontrol on test 51 55,60 14.91 2
913 083 50 -8,717 0.192
Kontrol son test 51 59,49 14,776 2,069
*P > 0.05

Tablo 42’de kontrol grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler 6grenme diizeyleri
dogrultusunda yapilan calismaya ait sonuglarimi gormekteyiz. Ogrencilerin Sosyal
Bilgiler 6grenme diizeyleri cercevesinde kontrol grubu on test ve son test
verilerinden herhangi birisi lehine anlamli bir farklilasmanin olmadig1 goriilmiistiir (¢
=-8,717; P > 0.05). Buna gore; 0grenme stilleri programi uygulanmaksizin egitim
verilen kontrol grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler 6grenme diizeylerinde ve basari

durumlarinda 6nemli bir degisikligin olmadig: tespit edilmistir.
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Tablo 43. Sosyal Bilgiler Ogrenme Diizeyi Deney Grubu Ontest/Sontest
Eslestirilmis Grup T Testi Sonuclari

t testi
SS Sh

Bl

Gruplar N

Sd t P

Deney On Test 51 52,9216 12,008 1,681
50 -17,069 .000

Deney Son Test 51 80,5294 13581 1,901

*P <0.05

Tablo 43’te goriildiigli gibi 6grenme stilleri programi uygulanan deney
grubu Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler 6grenme diizeylerine yonelik bir calisma
yapilmustir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler 6grenme diizeylerine yo6nelik yapilan
calismaya gore; 0grenme stilleri programi uygulanan deney grubunun on test ve son
test verilerine gore deney grubu son test dgrencileri lehine anlamli bir farklilagmani
oldugu goriilmiistiir (¢ = 18,020; P < 0.05). Yani, deney grubu son test verileri
cercevesinde, 0grencilere uygulanan 6grenme stilleri programinin deney grubu lehine
basariya ulastifi, O6grencilerinin verilen program dogrultusundaki egitime olumlu
tepki verdikleri, Ogrencilerin Ogrenme stilleri dogrultusunda yapilan egitimin

deneklerin Sosyal Bilgiler 6grenimine olumlu katki sagladigi sdylenebilir.

Tablo 44. Sosyal Bilgiler Ogrenme Diizeyi Deney/Kontrol Gruplar1 Sontest

Bagimsiz Grup T Testi Sonuclari

- Ort. t testi
Gruplar n X Sh
frk. Sd t P
Kontrol son test 51 5949 10,039 2,810 100 3,572
.46
Deney son test 51 80,52 10,039 2,810 99,29 3,572
*P < 0.05
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Ogrenme stilleri programi uygulanan deney grubu ile uygulanmayan
kontrol grubu son test verilerinin “bagimsiz t testi” ile anlamliligina bakilmais,
degiskenlere ait bulgular tablo 44’te verilmistir. Sosyal Bilgiler 6grenme diizeyi
deney ve kontrol grubu son test degerleri arasinda anlamli bir farklilagmanin oldugu
goriilmiis olup bu farklilasma deney grubu son test lehinedir (t = 3,572; P < 0.05).
Son testler agisindan deney grubu lehine yiiksek cikan Sosyal Bilgiler 6grenme
diizeyi degerlerine gore; deney grubuna uygulanan “dgrenme stilleri program:”nin
ogrencilerin Sosyal Bilgiler 6grenmelerine olumlu katki sagladigi, program

dogrultusunda verilen egitimin ise basarili oldugu séylenebilir.

Tablo 45. Kavram Yamlgilar1 Deney/Kontrol Gruplari On Test

Bagimsiz Grup T Testi Sonuclar:

Ort. t testi
Gruplar N F Sh

frk. Sd t P

Kavram Yanilgilar 23,140 3,588 ,863 100 4,16

Deney/Kontrol
102 72

Gruplan

(On Testler) 3,588 ,863 80,14 4,16

*P>. 05)

Ogrenme stillerine gore olusturulan deney ve kontrol gruplarinin kavram
yanilgilan iizerine bir ¢alisma yapilmis olup elde edilen verilerin analizi tablo 45°te
gosterilmistir. Yapilan caligmada kavram yanilgilar1 6n test sonuglar igcin Levene’s
testi ile iki dagilimin varyanslarinin homojen olup olmadigi hipotezi sinanmus,
varyanslarin homojen oldugu saptanmis ve kavram yanilgilar1 yoniinden deney ve
kontrol gruplar1 arasindaki dagilimin normal oldugu goriillmiistiir. Bu islemin

ardindan ortalamalar arasindaki farkin test edilmesi islemlerine gecilmistir.

On testler ile kavram yanilgilari arastirilan gruplarin (deney grubu / kontrol
grubu) “bagumsiz t testi” sonuglarina gore anlamlilifina bakilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin kavram yamlgilar1 on test sonuclarina gore gruplar arasinda

anlamly bir farkliligin olmadigi goriilmiistiir (t = 4,160; p > 0.05). Boylece, farkl
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gruplar arasinda 6n test/son test calismalarina ait verilerin analizinde “eslenik cift t
testi”’nin uygulanabilir oldugu goriilmiistir. Bu c¢ercevede gruplarin diizeylerinin
birbirine yakin olmasi objektif sonuglar elde edilmesi ag¢isindan 6nem tasimaktadir.
Yapilan istatistiksel calismalar sonucu deney ve kontrol gruplart 6n test verileri
arasinda herhangi bir grup lehine {istiinliik tespit edilmediginden dolayr Sosyal
Bilgiler kavramlarina ait yanilg1 diizeylerini tespit etmek i¢in gruplar arasinda son
test caligmalarina yonelik program hazirlanmasinda bir sakinca goriilmemistir.
Gruplarin diizeylerinin birbirine yakin olmasi, objektif sonuclar elde edilmesi

acisindan ayr1 bir 6nem tagimaktadir.

Tablo 46. Kavram Yamlgilar1 Kontrol Grubu Ontest/Sontest Eslestirilmis
Grup T Testi Sonuclari

t testi
SS Sh

|

Gruplar N

Sd t P

Kontrol On Test 51 1557 5331 /746 S0 3335 000

Kontrol Son Test 51 1784 5331 ,466

*P <0.05

Ogrencilerin 6grenme stillerine gore kavram yanilgilarini tespit etmek iizere
“eslestirilmis grup t testi” ile yapilan calismayr tablo 46’da gormekteyiz.
Ogrencilerin kavram yanilgilarina yonelik kontrol grubu on test ve kontrol grubu son
test verilerine gore; kavram yanilgilarinin daha yiiksek oldugu kontrol grubu son test
ogrencileri lehine anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir (¢ = 3,325; P < 0.05).
Buna gore kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin 6n test ve son test degerleri
arasinda son test lehine olumsuz yonde bir anlamliligin goriildiigii, kavram
yanilgilar1 agisindan Ogrenme stilleri programi uygulanmaksizin verilen egitim
sonunda ogrencilerde olumlu degisikliklerin  goriilmedigi aksine kavram

yanilgilarinda artig goriildiigii gozlemlenmistir.
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Tablo 47. Kavram Yamlgilar1 Deney Grubu Ontest/Sontest Eslestirilmis Grup T

Testi Sonuglari

- t testi
Gruplar N X SS Sh

Sd t P
Deney Grubu 51 1643
On Test 5 3,087 ,432

50 18,020 .000
Deney Grubu 51 9.29
Son Test ’ 3,895 ,545

*P < 0.05

Ogrenme stilleri programi uygulanan deney grubu ogrencilerinin kavram
yanilgilarinin tespitine yonelik “eslestirilmis grup t testi” ile yapilan on test / son test
calismasi tablo 47°de goriilmektedir. Ogrencilerin sahip oldugu kavram yamilgilari
cercevesinde deney grubu on test/son test verilerine gore; kavram yanilgilarinin daha
yiiksek ciktigi deney grubu 6n test Ogrencileri lehine anlamli bir farklilagmanin
oldugu goriilmiistiir (¢ = 18,020; P < 0.05). Buna gore; deney grubuna yonelik
yapilan ontest/sontest ¢alismast dogrultusunda; Ogrenme stilleri programi
uygulanmayan 6grencilerin kavram yanilgilar1 6n test verilerinin daha yiiksek ciktig
(20,43), uygulanan Ogrenme stilleri programi sonunda yanilgi diizeylerinde son
testler lehine olumlu yonde diisiis oldugu (9,29) anlasilmistir. Boylece; 6grenme
stillerine gore verilen egitim sonucunda deney grubunun kavram yanilgilari son test
verilerinde goriilen olumlu yondeki diisiis ile “dgrenme stilleri programi”nin deney

grubu 6grencileri acisinda basarili oldugu sdylenebilir.
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Tablo 48. Kavram Yamlgilar1 Deney/Kontrol Gruplar: Son Test Bagimsiz Grup

T Testi Sonuglari
- Ort. t testi
Gruplar N X Sh
frk. Sd t P
Kontrol Grubu
51 17,84 -5,235 ,718 100 -7,295
Son Test
.000
Deney Grubu
51 9,29 -5,235 718 97,647 -7,295
Son Test
*P< 0.05

Tablo 48’de goriildiigii gibi 6grenme stili programi uygulanan deney grubu
ile uygulanmayan kontrol gruplan arasinda son testler bakimindan Levene’s testi ile
iki dagilimin varyanslar1 analiz edilmis, bu islemin ardindan ortalamalar arasindaki

farkin test edilmesi islemlerine gecilmistir.

Gruplarin (deney/kontrol son test) “bagimsiz t testi” sonuglarina gore
anlamliligina bakilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin kavram yanilgilarina gore son
test degerleri arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiis olup bu farklilik
kontrol grubu son test yoniindedir (t = -7,295; P < 0.05). Son testler acisindan
verilen kavramlara yonelik yanilgi diizeylerinde deney grubu lehine azalma tespit
edilmis (9,29), 6grenme stilleri programi uygulanmayan kontrol grubu 6grencilerinin
yanilgi diizeylerinin ise olumsuz yonde daha yiiksek oldugu (16,84) goriilmiistiir.

Buna gore uygulanan 6grenme stilleri programi sonunda deney grubu son
testler acisindan 6grencilerinin kavram yanilgilarinda azalma suretiyle olumlu yénde
degisiklikler goriilmiis, deney grubuna uygulanan “6grenme stilleri programi’nin
ogrencilerin kavram yanilgilarinin giderilmesine olumlu katki sagladigi, program

dogrultusunda verilen egitimin ise basarili oldugu soylenebilir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERIiLER

5.1. Sonug ve Tartisma

Ogrenme stillerine gore verilen egitimin ogrencilerin Sosyal Bilgiler
basarisint  ve kavram yanilgilarina yonelik yanilgi diizeyleri ile bunlarin
giderilmesindeki basaris1 ele alinmis, biitiin bu degiskenler {lizerinde demografik
degiskenlerin etkisi incelenmistir.

1. Yapilan arastirmaya gore ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin isitsel, gorsel
ve hareketsel Ogrenme stillerine sahip oldugu anlasilmistir. Ogrenme stilleri
bakimindan insanlar1 gorsel, isitsel, hareketsel olarak ii¢ grupta toplayan c¢ok
sayida calisma bulunmaktadir. Bu calismalardan birini yapan Grinder'e gore
her 30 kisiden 22'si (% 73) bu ii¢ 6zelligin ikisine, bazen de ii¢iine sahiptir.
Goriildiigi gibi her insan, bunlardan biri agirlikli olmak iizere, ikisine ya da iiciine
farkl1 derecelerde sahip olabilir (Boydak, 2001).

2. Arastirmanin deney/kontrol gruplarinda yer alan ilkdgretim 7. sinif
Ogrencilerinin Ogrenme stilleri arasinda herhangi bir grup lehine anlamli bir
farklilagsma olmadigi, 6grenme stilleri bakimindan arastirma gruplarinin dagiliminin
homojen ve normal oldugu goriilmiistiir.

3. Arastirmada yer alan deney ve kontrol grubu Ogrencileri arasinda
sahip olduklar1 demografik degiskenler (cinsiyet, yas, veli egitim diizeyi, veli meslegi)
acisindan, herhangi bir grup lehine anlamli bir farklilasma olmadigi, demografik
degiskenleri bakimindan gruplarin dagilimimin normal ve homojen oldugu tespit
edilmistir. Buna gore; arastirma gruplarinin diizeylerinin birbirine yakin oldugu,
aragtirma i¢in deney ve kontrol gruplari olusturmanin herhangi bir sakinca
olusturmadigi, elde edilen sonuclarin da objektiflik arzettigi sdylenebilir.

4. Bu arastirmada, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin
sahip olduklar1 6grenme stilleri ile demografik degiskenleri arasinda anlamli bir iliski
olmadigi, Ogrencilerin  Ogrenme  stillerinin, sahip olduklann demografik
degiskenlerinin etkisinden bagimsiz oldugu, 6grenme stillerine uygun yapilan egitim

etkinlikleri iizerinde demografik degiskenlerinin etkili olmadigi sdylenebilir.
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5. Ogrenme stillerine uygun yapilan egitim etkinliklerinin 6grencilerin
kavram Ogrenmelerinde ve Sosyal Bilgiler basarilarinda olumlu katki saglamasi
yaninda Ogrencilerin demografik degiskenlerinin (cinsiyet, yas, veli egitim diizeyi,
veli meslegi) bu basarilar tizerinde herhangi bir etkiye sahip olup olmadigina
bakildiginda asagidaki sonuclarla karsilasmaktayiz.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilere ait cinsiyet ve yas
degiskenlerinin kavram yanilgilar1 ve Sosyal Bilgiler 6grenme diizeyleri iizerindeki
etkisine yonelik yapilan arastirmaya gore; dgrencilerin kavram yamilgilar ve Sosyal
Bilgiler basarilar1 iizerinde, 6grenme stilleri programi uygulamasi Oncesi 6n testler
acisindan herhangi bir grup lehine farklilasmanin olmadigi, deney ve kontrol gruplari
arasindaki dagilimin normal, homojen ve gruplarin diizeylerinin esit oldugu
goriilmiigtiir. Daha sonra yapilan son test ¢alismasina gore; uygulanan 6grenme
stilleri programimin 6grencilerin kavram yanilgilarinin giderilmesi ve Sosyal Bilgiler
basarilan tizerinde etkili oldugu goriiliirken ortaya konan kavram 6grenme ve Sosyal
Bilgiler basarilarinin cinsiyet ve yas degiskenlerinin etkisinden bagimsiz oldugu
anlasilmistir. Boylece elde edilen kazanimin Ogrenme stilleri programina gore
yapilan egitim/6gretim etkinliklerinin basarisi oldugu sdylenebilir.

Buna gore; Ogrencilerin kavram Ogrenme ve Sosyal Bilgiler basarilar
izerinde cinsiyet ve yas degiskenlerinin etkili olmadigi yapilan ¢alismalarla ortaya
konmus, 6grenme stilleri ile ilgili yapilan ¢alismalarda yags ve cinsiyet faktoriine gore
farkliliklarin oldugunu ortaya koyan aragtirmalar (Woolfolk, 1993) oldugu gibi,
bircok arastirmada da, ogrenme stilleri lizerinde yas ve cinsiyet faktoriiniin etkili
olmadig1 (Jones, Reichard ve Mokhtari, 2003; Azizoglu ve Cetin, 2009; Bulut, 1994;
Sahin, 1997) tespit edilmistir. Bdylece bu arastirmada ortaya c¢ikan sonuglarin gerek
yerli gerekse yabanci arastirma sonuclariyla da paralellik tasidigr goriilmiistiir.

Ayn1 sekilde bu aragtirmaya gore; 6grencilerin kavram 6grenme ve Sosyal
Bilgiler basarilan ilizerinde veli meslegi ve veli egitim diizeyi degiskenlerinin etkili
olmadigi, elde edilen basarillarin bu degiskenlerin etkisinden bagimsiz oldugu
saptanmistir. Buna gore; 6grenci basarilarinda ve 6grenmelerinde veli egitim diizeyi
ve meslek durumunun etkili oldugunu vurgulayan arastirmalarin (Keith ve digerleri,
1993; Biber, 2003) yaninda, bu demografik degiskenlerin, cocugun okulda kazandig

bilgi, beceri, tutum ve basarilarini etkilemedigini, elde edilen basarilarin bu belirtilen
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demografik degiskenlerin etkisinden bagisiz oldugunu ortaya koyan arastirmalar da
(Balli, Demo ve Wedman, 1998; Xu ve Corno, 2003) bulunmaktadir. Burada
belirtilen aragtirmalar tarafindan da ortaya konan sonuglarin, bu aragtirma verileri ile
paralellik tasidigi, ogrencilerin kavram yanilgilari ve Sosyal Bilgiler basarilarim
tespit etmeye yonelik yapilan bu ¢alismanin sonuclarini destekler nitelikte oldugu
anlasilmig, Ogrencilerin kazamimlarinin belirtilen bu demografik degiskenlerin
etkisinden bagimsiz, elde edilen kazanmimin ise dgrenme stilleri programina gore
yapilan egitim/6gretim etkinliklerinin basarisi oldugu sdylenebilir.

6. Kavram yanilgisi agisindan 6grenme stilleri programi ncesi deney ve
kontrol gruplar1 diizeylerinin birbirine yakin oldugu, gruplarin homojen ve esit
dagildigr goriilmiistir. Daha sonra deney grubuna uygulanan 6grenme stilleri
programi sonucunda &grencilerin kavram yanilgilarinda onemli gerileme oldugu
gozlemlenirken programin uygulanmadig kontrol grubunda 6nemli bir degisikligin
olmadig1 sonucuna ulagilmstir.

Sonug¢ olarak, kavram yanilgilar1 agisindan Ogrenme stilleri programi
uygulanan deney grubunun, programin uygulanmadigi kontrol grubuna gore daha
basarili oldugu, 6grenme stillerine uygun yapilan egitim etkinliklerinin 6grencilerin
kavram 6grenme basarilar iizerinde olumlu etki gosterdigi anlasilmistir.

Wiegand ve Stiell (1996), kavramsal degisimi saglamak icin Ogretim
stratejilerinin ~ kullanilmasinin ~ 6nemini  vurgularken kavram yamilgilarinin
kaynaklarimin, Ogrencilerin  edindikleri gozlemler, sahip olduklarn kiiltiir,
kullandiklar1 dil ve aldiklar1 formal egitim ile ilgili oldugunu, her dgrencinin
yasantistmin  farkli, bu nedenle kavram yanilgisinin da farkli olabilecegini
vurgulamistir. Bu arasgtirmada, deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin,
uygulanan program cercevesinde farkli kazanimlar elde ettigi, kavram yanilgilarinda
deney grubu lehine meydana gelen azalmanin dgrencilerin elde ettigi kazanimlar
dolayistyla olabilecegi sonucunu ortaya koymaktadir.

Bu nedenle, kavram 6gretiminde bireysel farkliliklarin g6z Oniinde
bulundurulmasi, kavramlarin dgrencilerin zihinlerinde kalici olabilmesi ag¢isindan
pekistirici  ¢alismalar yapilmasi, diger derslerle de kavramlarin &6gretiminin
desteklenmesi, konularin islenmesinde ders kitabi1 ile sinirli kalinmamasi,

kavramlarin 6gretilmesinde giincel hayattan yararlanilmasi, kavram 6gretiminde bilgi
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eksikligi, Ogretmenlerin sunus bigimleri, Ogrencilerin Onceki deneyimleri ve
diisiinceleri, 6gretim esnasinda farkli Ornekler {iizerinde durularak &grencilerin
gereginden az veya fazla genelleme yapmasim engelleme gibi unsurlar bir¢cok
arastirmaci tarafindan (Percy, 1998; Ugurlu, 2005; Yazici ve Samanci, 2003; Costu
ve digerleri, 2007) dile getirilmistir.

Yine bununla birlikte Ogrencilerin Sosyal Bilgiler 6grenme diizeylerine
yonelik yapilan bu calismaya gore; deney ve kontrol gruplari 6n test verilerine ait
sonuglarda herhangi bir grup lehine anlamli bir farklilagmanin olmadigi, gruplarin
dagilimimin normal, homojen, diizeylerinin de esit oldugu tespit edilmis, buna gore
diizeyleri esit olan gruplar arasinda son test calismas1 yapmakta herhangi bir sakinca
olmadig1 anlasilmistir. Boylece deney ve kontrol gruplar ile son test calismasi
yapilmis, elde edilen verilere gore, gruplar arasinda Sosyal Bilgiler 6grenme
diizeyleri acisindan deney grubu lehine anlamli bir farklilasmanin oldugu tespit
edilmistir.

Buna gore; Sosyal Bilgiler 6grenme diizeyleri acisindan 6grenme stilleri
programi uygulanan deney grubu basarisinin programin uygulanmadigi kontrol
grubuna gore daha yiiksek oldugu, O6grenme stillerine uygun yapilan egitim
etkinliklerinin 6grencilerin Sosyal Bilgiler basarilan iizerinde olumlu etki gosterdigi
anlasilmistir.

Giiven (2003)’in yaptig1 bir arastirmada; Sosyal Bilgiler dersi basarilarinin
diisiik oldugu egitim durumlarinda bu dersin kimi ogrenciler tarafindan sevilmeyen,
sikict bir ders olarak ifade edildigi, 6grencilerde olumsuz tutumlarin olusmasinda ve
yerlesmesinde onlarin 6grenme Ozelliklerinin dikkate alinmamasinin etkili oldugu
tespit edilmistir. Ayrica Sosyal Bilgiler dersinde, nitelikli 6grenme ortamlarinin
hazirlanmamasi, 6grenme stratejilerinin yeterince dikkate alinmamasi gibi nedenlerle
de tam basarinin saglanmasi giliclesmekte, tutumlarin belirlenmesinde ve olumsuz
tutumlarin degistirilmesinde egitimin Onemli bir ara¢ oldugu ¢esitli kaynaklarda

(Allport, 1935; Deveci, 2003; Giiven, 2003) vurgulanmaktadir.

Bu arastirmada da ortaya kondugu gibi; bireysel farkliliklar g6z Oniinde
bulundurulmaksizin yapilan 6gretimde, Sosyal Bilgiler basarilarinin yeterli diizeyde
olmadig1 goriiliirken 6grenme stillerinin uygulandigi ve bireysel farkliliklarin goz

oniinde bulunduruldugu, Ogrencilerin aktif katilimlarinin saglandigi durumlarda

160



ogrencilerin Sosyal Bilgiler basarilarinda olumlu degisikliler oldugu tespit edilmistir.
Buna gore; Ogrencilerin Sosyal Bilgiler basarilarinda, 6grenme ortamlarini
diizenlemenin ve 6gretim stratejilerini 6grencilerin 6grenme stillerini dikkate alarak
olusturmanin, icerik se¢imi kadar onemli oldugu, biitiin bunlar1 dikkate alarak
olusturulan egitim ortamlarinda daha basarili bireylerin yetistigi (Lambert ve
Balderstone, 2000) ve 6grencilerin derse aktif katilimlarinin saglandigi ortamlarda
O0grenme basarilarinin daha kalic1 oldugu (Morgan, 1996) cesitli kaynaklarla da dile
getirilmis olup kaynaklarda vurgulanan durumun, yapilan bu arastirmada elde edilen

sonuclarla da paralellik tasidig1 goriilmiistiir.

Buna gore; simif ortaminda ve Ogretim etkinliklerinde zenginlestirilmis
farkli 6grenme etkinliklerinin ve tekniklerinin kullanilmasinin, 6grenme stillerine
uygun Ogrenme stratejilerinden yararlanilmasinin, 6grencilerin kavram yanilgilarinin
giderilmesinde ve Sosyal Bilgiler basarilarinda olumlu bir etkiye sahip oldugu ve
ogrencilerin 0grenme stilleri ile 6grenme etkinlikleri arasindaki uyumun, onlarin
akademik basarilarim yiikselttigi, 6grenme stiline uygunlugun, yalnizca basari degil
motivasyon, tutum ve katilimi da arttirdigi, kisinin tiim yasami siiresince basarisini
olumlu yonde etkiledigi, 6grenme stillerine uygun ortamlarin olmamasi ve teorik
olarak ders islenmesi durumunda ise konularin ve kavramlarin birbirine girdigi,
cesitli yerli/yabanci kaynaklarda (Miller, 1993; Hein ve Budny, 2000; Ergiir, 1998;
Bayraktar, 2000) vurgulanmis olup biitiin bunlarin yapilan bu arastirmada ortaya
cikan sonuglar1 destekler nitelikte oldugu goriilmiistiir.

Ogrenme stillerine iliskin algilamalar farkli olsa da Ogrenme stilinin,
O0grenme iizerinde etkili oldugu konusunda yaygin goriisler vardir. Bu etki, yukarida
da belirtildigi gibi arastirma bulgular ile de kanitlanmistir.

Giiniimiizde bireysel farkliliklarin 6n plana c¢iktigl, Ogrencilerin
ogrenmekten zevk duyduklari, onlara bilgiye ulagsma yollarinin kazandirildigi,
yaparak yasayarak Ogrenme olanaklarinin sunuldugu bir Ogretim anlayisi hizla
yayginlagmaktadir. Bu nedenle iilkemizde de son yillarda benimsenen Ogrenci
merkezli, bireysel farkliliklarin g6z ardi edilmedigi cagdas egitim yaklagimlarinin
kullanilmaya baslanmasi, bu dogrultuda ciddi ¢alismalarin yapilmasi ve uygulanmasi

onemli bir gelismedir. Ogrencilerin aktif, kendi 6grenmelerinden sorumlu olduklari
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ve bireysel Ozelliklerinin, giiclii ve zayif yonlerinin dikkate alindigi bir 68renme

ortaminin saglanmasinin daha basarili sonuglar ortaya koyacagi diistiniilmektedir.

5.2. Oneriler

Arastirma bulgularina dayali olarak su oneriler yapilmistir.

5.2.1. Ogrenme Stilleri Acisindan Oneriler;

Egitim programlar1 hazirlanirken 6grencilerin 6grenme stillerine yodnelik
yapilmis arastirmalardan daha fazla yararlanilmali, hazirlanan ders materyallerinin
O0grenme stillerine uyumlu olmasina 6zen gosterilmelidir. Ayrica uzmanlarca
Ogretmenlere, Ogrencilerinin 6grenme stillerini, stil 6zelliklerine uygun 6grenme
stratejilerini belirleme ve gelistirme konusunda hizmet-i¢i egitim verilmelidir.

Rita ve Kenneth Dunn (1987)’in da belirttigi Ogretim ortamlarinda
kullanilan kaynaklar ve yaklagimlardaki farkliliklar Ogrenme stillerine gore
diizenlenebilir. Buna gore; Sosyal Bilgiler dersinde akademik basariyr artirmak
izere, Ogrencilerin O0grenme Ozellikleri agisindan birbirinden farklilik gosterdigi
gerceginden hareketle 6grenme stiline uygun olarak 6gretim etkinlikleri diizenleme
yoluna daha fazla gidilmeli, e§itim ortamlar1 o6grencilerin 6grenme farkliliklar1 da
g6z Oniinde bulundurularak ona gore diizenlenmelidir. Ayrica; Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin, dersi iglerken gorsel ve isitsel araclardan yararlanmalar1 faydal
olabilir. Ciinkii baz1 6grenciler bilgiyi yansitic1 gozlem yoluyla isleyen bireylerdir.
Olaylar1 gdzlemlerken gorsel araglardan faydalanirlar.

Ogrencilere ders icinde oldugu kadar ders disinda da daha fazla firsatlar
verilmeli, onlarin kendini gerceklestirmesinde Ogrenme stillerinin Onemi goz ardi
edilmemeli, bireysel ve grup halinde caligmasina imkan saglanmalidir. Ogretmenler,
ogrencilere verilen calismalar1 arkadaslariyla tartismalarina izin vermeli, konularin
yerine gore dramatize edilerek islenmesine, Ogrencinin yaparak yasayarak
O0grenmesine 6nem vermelidir. Ciinkii Piaget’in de belirttigi gibi ¢ocuk, kendi

O0grenme siirecinin mimaridir (Driver, 1989).
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[Ikogretim Sosyal Bilgiler dersi Ogretim programlarinin kazammlarim
gerceklestirmede arag olarak kullanilan ders kitaplarinda ya da ¢alisma kitaplarinda
ogrenme stillerinin dikkate alindig1 etkinlik yapraklarinin 6grencinin ilgi ve dikkatini
cekecek unsurlardan olusmasi, bunun yani sira bu materyallerde 6grencilere etkili ve

planli ¢aligma teknikleri konusunda bilgiler verilmesi faydali olabilir.

5.2.2. Kavram Yanugilarimn Giderilmesi Yonelik Oneriler;

Ogretmenleri, ozellikle kavram 6gretiminde, isbirlikli 6grenme yonteminde
oldugu gibi tartigmalara ve grup calismalarina dayali, 6grencilerin kavram 6grenme
basarisin arttirict ve kolaylastirici ayrica 0grenciyi merkeze alarak onlar bilginin
kesfedicisi ve yapilandiricist konumuna sokan yontemler gelistirmesi konusunda
cesaretlendirmek ve bilgilendirmek, egitimde niteligi yiikseltmek acisindan 6nemli
olabilir. Bunun i¢in basta Ogretmenler olmak {iizere tiim egitimciler bilginin
yapilandirilmasi konusunda diizenli araliklarla bilgilendirilmelidir.

Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmenlerin, verdikleri ¢alismalarda 6grencilerin
konuyu zihinlerinde canlandirmalarina imkan saglamasi faydali olabilir. Sosyal
Bilgiler 6gretmenleri, bir kavrami 6gretmeden 6nce 6grencilerine o kavramla ilgili
bir yasant1 sunmalidirlar. Ciinkii 6grenci kavramla kendisi arasinda daha kolay iliski
kurar ve bu kavrami nerede, nasil kullanacagina iliskin bir anlayis olusturur. Bunun
icin; Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin yasam bigimlerinden 6rnekler vererek Sosyal
Bilgilerle ilgili kavramlar ile giinliik yasant1 arasinda ilinti kurmasi faydal olabilir.

Ogrencilerin kavramlarla ilgili 6n bilgileri ve kavram yanilgilar1 ortaya
cikarilmali, yapilacak Ogretim etkinlikleri ve ¢aligmalar elde edilen veriler goz
oniinde bulundurularak planlanmalidir.

Isbirlikli 6grenme, etkili bir 6grenme stratejisi olan kavram haritalamanin
etkililigini arttirmaktadir. Isbirlikli 6grenmenin bu olumlu etkileri 6gretmenlere
aciklanmali, 6gretmenler Sosyal Bilgiler dersinde isbirlikli 6grenme etkinliklerini
kullanmalar1 konusunda tesvik edilmelidir. Ogretmenler, kavram haritas1 olusturma
konusunda egitilmeli bunun icin hizmet i¢i calismalar yapilmalidir. Kavram
haritalar1, simif diizeyine uygun olarak gerektiginde Ogrencinin dikkatini ¢ekecek

nitelikte renklendirilerek veya resimlendirilerek yapilmali, kavram haritalarina ders
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kitaplarinda yer verilmelidir. Ayrica kavram haritalarinin  hazirlanmasinda
uzmanlarin tavsiyesinden yararlanilmali, bu konuya 6nem verilmelidir. Ayrica egitim
fakiiltesi 0grencilerinin kavram haritalar1 konusunda donaniml olarak yetistirilmesi,
Ogretmen adaylarinin dersin konusuna gore kavram haritalan ile ilgili etkinlikleri

planlayarak uygulama yapmasi, bu konuda yeterli egitim verilmesi faydali olabilir.

5.2.3. Sosyal Bilgiler Ogrenme Diizeyleri Yoniinden Oneriler;

Ogretmenlerin Sosyal Bilgileri olumlu algilamalari, sevmeleri ve ©nem
vermeleri saglanmali, fakiiltelerde materyal gelistirme ve Sosyal Bilgiler 6gretimi
dersinde 6gretmen adaylar uygulamali olarak yetistirilmelidir.

Ogretmenler, gercek yasamla i¢ ice olan Sosyal Bilgiler dersinin
hedeflerine ulasma noktasinda, Ogrenciyi aktif duruma getirmeli, onlar1 kendi
Ogrenmelerini saglamalar icin 6zellikle farkli materyaller hazirlamalan noktasinda
istekli duruma getirmeli, bu konuda ogrencilerin motivasyonlarimi siirekli canli
tutmahdir. Ogretmenler, 6grencilerin 6grenme stillerini géz oniinde bulundururken,
onlarin oyunlarla, hamurlarla, deneylerle, gozlem ve arastirmalarla bilgiyi
ogrenmekten zevk almalarin1 saglamali, onlara daha fazla sorumluluk ve 6zgiiven
bilinci kazandirmalidir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde basarili olmalar1 onlarin akademik
benlik kavramlarini yiikseltebilir. Bu nedenle 6grencilere basar1 duygusu tattirilmali,
O0grenme stratejileri Ogretilmelidir. Boylece 6grenme stratejileri konusunda Sosyal
Bilgiler dersinde Ogrencilere daha fazla firsatlar verilmelidir. Bruner (1960)’in de
belirttigi gibi d6gretmen, Ogretme isine dgrencilerin dikkatini ¢ekecek, onlar1 tahrik
edecek konulart sunmakla baglamalidir. Ogrenme unsurunun yapisini 6grenciler

kendileri bulabilmelidir.
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EKLER

EK 1. OGRENME STIiLLERI OLCEGI

OGRENME STILLERI OLCEGI

Degerli 6grenci,

Bu olcek sizin 6grenme stillerinizi saptamak amaciyla gelistirilmistir. Burada
belirteceginiz goriisler yalnizca aragtirma amaciyla kullanilacak ve sonuglar tiim
grubun yanitlann dikkate alinarak degerlendirilecektir. Bu calismada gercek
diigiincelerinizi belirtmeniz 6zel bir 6nem tagimaktadir. Bu bir smnav degildir.
Dolayisiyla dogru ya da yanlis yanit yoktur. Biitiin ciimleleri okuyunuz ve her bir

ciimle icin tek secenek isaretleyiniz.

Ciimleleri isaretlerken sizden soyle bir yol izlemeniz istenmektedir.

1) Her bir ciimleyi okuyunuz.
2) Size uygun secenegin altina ( X ) isareti koyunuz.

Yas: Veli Meslegi:
Cinsiyet: Veli Egitim Durumu:

Bilimsel bir ¢aligmaya yaptiginiz katkilardan dolay: tesekkiir ederiz.
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Tablo 49. Ogrenme Stilleri Olcegi

Ogrenirken/calisirken asagidaki maddeler size ne derecede

uygun?

Tiimiiyle Katihlyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hic¢ Katilmiyorum

L. Siniftaki arac-gereglerle caligmaktan hoslanirim.
2. Cebimdeki anahtar ya da bozuk paralarla oynamayi severim.
4. | El becerisi ile ilgili isler yapmaktan hoslanirim.
5. | Dersi dinlerken not alirim.
6. | Ders notlarima bilgi eklemeyi isterim.
8. | Bir seyin modelini gordiigiimde daha iyi 6grenirim.
9 Bir telefon numarasini hatirlarken parmaklarimla numaralari
* | tuslarim.
1 Ogretmen derse hareketli katilimimzi saglarsa daha iyi
| ogrenirim.
12. | Arkadaslarimla bir 6dev iizerinde ¢aligmak isterim.
14. | Calisirken ayakta kalmayi tercih ederim.
15. | Bir 6dev iizerinde kendi kendime ¢alismay1 severim.
17 Kavramlarin net bir sekilde agiklanmasi icin grafik ve
" | semalarin kullanilmasini isterim.
18. | Ders sirasinda defterime bir seyler karalamak isterim.
20. | Yeni bir yer ararken haritayi etkili bir sekilde kullanabilirim.
22. | Grupla caligirken daha ¢ok 6grenirim.
24. | El becerisi gerektiren konular1 daha iyi 6grenirim.
Birisi bana sozlii olarak bir seyi anlatirken dinlemekten
25. P S
hoslanirim, ama soziinii kesip bende konusmak isterim.
27. | Problem ¢6zerken, problemi kendi kendime seslendiririm.
28 Problem ¢6zerken, hareket eder ya da objeleri hareket ettirerek

diisiiniiriim.
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EK 2. SOSYAL BIiLGILER BASARI TESTI (Pilot Calisma)

Degerli 6grenci,

Bu olcek sizin Sosyal Bilgiler bilginizi saptamak amaciyla gelistirilmistir.
Burada belirteceginiz goriisler yalmizca arastirma amaciyla kullamlacak ve
sonuclar tiim grubun yamtlann dikkate alinarak degerlendirilecektir. Bu
calismada gercek diisiincelerinizi belirtmeniz 6zel bir 6nem tasimaktadir. Bu
kesinlikle bir sinav degildir. Biitiin ciimleleri okuyunuz ve belirtilen sorularin
cevaplarim bosluga yazimz.

Calismamiza yapacagimmz katkilardan dolayr tesekkiir eder, egitim-
ogretim hayatimzda basarilar dilerim...

Mustqfa SEKER
Marmara Universitesi

ADI-SOYADI: SINIF NO:

SORULAR

Ben bir ozanim. Gegen hafta Almanya’da konserim
vardi. Hava alaninda yapilan kontrollerde vergi
borcumun oldugu ortaya ¢ikinca konserimi ertelemek
zorunda kaldim.

Yukaridaki Ozanmin anlatiminda belirttigi durum, asagidakilerden hangisine
ornektir?

A) Kitle iletisim 6zgiirligii oldugunun

B) Yerlesme 0zgiirliigiiniin oldugunun

C) Calisma hakkinin giivence altina alindiginin

D) Bazi hallerde seyahat 6zgiirliigiiniin kisitlandiginin

2.

Gasterge gibidir annemin yiizii Kaslan yaklasinca birbirine
Ogrenirim bakinca ne diisiindiigiinii Anlarim sormanin zamam degil
Bir bakarim bir bulut golgesi Seyirince agzinin iki yam

Gelip durur almmin akhginda Sormaya gelmez aym seyi bir daha!

Yamtlamaya vakti yok demek ki!

Hele burun kanatlar acilip kapanmasin
Bir bakarim giinese cikiverir Yamt manit beklemeden sivisacaksin
Gozlerinin yesil cimeni Kemal Ozer
Dinlemeye hazir olmak gerekir
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a) Yukandaki siire gore cocuk ve annesi arasindaki iletisim nasil kurulmaktadir?

b) Sizce saglikli bir iletisimin saglanmasinda konugmanin disinda baska neler 6nemlidir?

3. Biz Dogu Anadolu’da yasayan kalabalik bir aileyiz. Giiniin birinde istanbul’a
goc etmeye karar verdik. Sizce nicin goc etmeye karar vermis olabiliriz?

Yandaki karikatiirde ne anlatilmaya
calisiliyor, aciklayiniz. ..

Ic Anadolu Bolgesi’nin toplam
niifusu 1997  yilina  gore
10.525.000°dir. Bolgenin niifus
yogunlugu 64 km*/kisidir.

KARADEHIZ

DOGU AHADOLU

Giineydogu Anadolu Bolgesi’nin
toplam niifusu 1997 yilina gore 5,7
milyondur. Bolgenin niifus
yogunlugu 96 km?*/kisidir.

AKDEHIZ

Giineydogu Anadolu Bolgesinin niifus miktar1 i¢ Anadolu Bolgesinden az olmasina
ragmen niifus yogunlugunun daha ¢ok olmasini nasil aciklarsiniz?
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6. Asagidaki grafikte 1990 yih itibariyle Tiirkiye niifusunun egitim durumu
verilmistir.

Okur-Yazar olmayan | Okur Yazar | ilkokul | Ortaokul | Lise ve dengi | Yiiksekokul

% 19 % 16 % 46 %'1.5 % 8 % 3.5

Grafige gore, asagidaki yorumlardan hangisi yanhstir?
A) Okur-yazar olmayanlarin orani toplam niifusun 1/5’ine yakindir.
B) Toplam niifus icinde en az pay iiniversite mezunlarina aittir.

C) Lise ve dengi okul mezunlar ile yiiksekokul mezunlarinin toplami okur-yazar
olmayanlarin toplamindan daha azdir.

D) Okur-yazar olmayanlarin orani hizla azalmaktadir.

7. Ulkemizde Kirsal bolgelerde ne gibi diizenlemeler yaparsak goc olaylarim
azaltabilir ve kentlerden koylere geri doniisii saglayabiliriz?

8. Asagidaki tabloda sonuclar kismim doldurunuz

Yogun niifuslu

Nedenleri Sonuclari
yer
Kara ve deniz ulagimi gelismistir.
iZMIiR Sanayi, ticaret ve  turizm

merkezidir.

Seyrek niifuslu

Nedenleri Sonuclari
yer
Yer sekilleri daghiktir, ulasim
ARTVIN zordur, tarim alanlar1 azdir. Sanayi

gelismemistir.
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-Niﬂ

Merhaba Arkadaslar! Ben bir niifus memuruyum.
Ulkemizde niifus sayimi 10 yilda bir yapilmaktadir.
Ve bu sayimlar sonucunda bir¢ok sonug ortaya
cikmaktadir.

6,

(‘kr =
il
el

l

Yukaridakilere gore bir niifus sayimi sonucunda asagidakilerden hangisi

cikarilamaz?

A) Ulkenin iklimi B) Niifusun cinsiyet dagilist
C) Toplam insan sayisi D) Ulkenin egitim durumu
9.

Kongre’de Gazete Cikarma Karari1 Alindi
10 Eyliil giinii yapilan toplantida basin konusunun ela almarak “Irade-i Milliye” adli bir
gazete cikarilmasinin kararlagtirildigl ayrica Bekir Sami bey’in teklifiyle gazete yonetiminin higbir
politik kurulugla ve 6zellikle ittihat ve terakki firkasiyla (parti) alakas1 olmayan birisine verilmesinin
karar altina alindig1 ogrenildi. Irade-i Milliye’'nin Heyeti Temsiliye’nin yayin orgami olacag
anlagilmakta, irade-i Milliye’ye Sivas basin hayatina hos geldin diyoruz.
2005 yuli Sivas Kongresi 4.Uluslararast Sempozyumu

Asagdaki sorulart yukaridaki alintidan yararlanarak cevaplandiriniz.

a. Irade-i Milliye Gazetesi hangi amacla yayinlanmaya baslamis olabilir?

b. Ulusal bagimsizlik miicadelesinde Irade-i Milliye Gazetesi nasil bir rol oynamis
olabilir?

10.
Niifus (1000 kisi)

1 2 3 4 iigeler

OYerlesik Niifus M Konaklayan Niifus
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Yukaridaki grafikte, Tiirkiye’deki dort ilgenin yerlesik niifusu ve yil boyunca ilcelerde
konaklayan toplam turist sayis1 gosterilmistir (2002 yil1). Grafige gore asagidakilerden
hangisi soylenebilir?

A) 2 numarali il¢e, 1 numaral ilceden daha fazla turist ¢ekmistir.

B) 4 numarali ilge, turizmin en canli oldugu yerdir.

C) 3 numarali ilgcede turistik zenginlik yoktur.

D) 1 numarali ilcede deniz turizmi gelismemistir.

11.

ORTA

Niifus: 26 000 kisi

Yiizolciimii: 543 km

Halkin gecim kaynagi tarim ve hayvancilik olan ilcede sanayi tesisi bulunmamaktadir.
Ankara’ya 86 km. uzakliktadir. llge merkezinde 1997 de niifus 6850 iken bu say1 2000 de 6038’e
diismdistiir.

Asagldakl sorulart yuKar1daK1 alintidan yarar Tanarak cevaplandlrlmz. ..

a. ll¢e niifusunun azalmasinin sebepleri nelerdir? Aciklayiniz.

b. Bir yerin yerlesim yeri olarak secilmesinde neler etkilidir?

12.

10 yasinda olan Emrah, annesi ve babasi evde yokken cam sikildigr icin TV’yi
acmustir. Televizyon ekranin yukaridaki gibi oldugunu gormiistiir. Buna gore;

a) Emrah bu filmi izleyebilir mi? Nigin?
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b) TV’de oynayan filmin icerigi ile ilgili olarak ne sdyleyebilirsiniz?

c) Eger Emrah filmde cocuklarin gelisimine aykiri bir goriintii goriirse sizce ne
yapmalidir?

13. Asagidaki tabloda kitalarin ve diinyanin ortalama niifus artislar1 verilmistir.

Kitalar Niifus Artis Oram
Avrupa %0 2
OKkyanusya %0 14
Asya %0 18
Amerika %0 29
Afrika %0 30
Diinya %0 17

Bu tablodan asagidaki sonuclardan hangisine ulasilamaz?

A) En az niifus artis1 Avrupa’dadir

B) Afrika iilkelerinde niifus piramidi genis tabanlhidir

C) Amerika’da niifus artis oran1 Diinya ortalamasinin altindadir

D) Avrupa ve Okyanusya’nin artis toplami Diinya ortalamasinin altindadir

14.

Herkes 6zel hayatina ve aile
hayatina saygi
gosterilmesini isteme
hakkina sahiptir.

Kimsenin
konutuna
dokunulamaz.

Basin  hiirdiir,
sansiir edilemez
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Bu konusmada Anayasamin yukarida verilen maddeleri dikkate
hangisi soylenemez?

A) Basinin, siirsiz yetkilere sahip oldugu
B) Kisilerin ¢esitli haklarinin oldugu

C) Aile hayatinin yasalarca korundugu

D) Basinin haber yapma hiirriyetinin oldugu

Smifa girince sira arkadasim
Sinan’in bana kirgin
oldugunu gordiim

alinarak

Cemil’in agagidaki davranislardan hangisini yapmasi sorunun ¢éziimiinde en etkili olur?

a) Oturdugu yeri degistirmesi
b) Nedenini anlamaya calismasi
c) Arkadasina ofkelenmesi

d) Isi sakaya vurmasi

16.

sehre gog ettik.

Babamdan kalan tarlalar1 dort kardes paylastik. Ancak tarlalar bizim ge¢imimizi
saglayacak kadar gelir getirmedigi icin kardeslerimle birlikte tarlamizi sattik ve

Joe’in anlatimina gore Dalton kardeslerin koyden kente go¢ etmelerinin sebebi

asagidakilerden hangisidir?

A. Tarim alanlarinin miras yoluyla boliinmesi

B. Dogal afetlerin goriilmesi

C. Kirsal kesimdeki hizli niifus artis

D. Kirsal kesimdeki alt yap1 hizmetlerinin yetersizligi

17.
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Benim;

I-irade-i Milliye II-Tiirk Tarih Kurumu IIT-Anadolu Ajansi gibi
kuruluguna oOnciiliik etti§im kurumlardan hangisi iletisime Onem
verdigimi gosterir?

a) YalmzI b)I-II c¢)II-1II d)I-III

18. Sen su hizmetci kiz degil misin? Merhaba, Melek Hanim nasilsimiz?

Yukaridaki diyalogda hangi iletisim yanlis1 vardir?
a) Karsidaki kisi ile goz temas1 kurma

b) Karsidaki kisinin yiiziine bakmak

c) Karsidaki kisiyi asagilamak

d) Karsidaki kisiyi ayakta dinlemek
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Ogretmenim, basarili bir iletisim
i¢in neler yapmam gerekiyor?

Arif, arkadaglarin konusurken onlarin konusmalarini sabirla
dinlemeli; olumlu veya olumsuz fikirlerini agikca dile
getirmeli, etrafindaki her insan1 farkli bir diinya olarak kabul
etmelisin. Karsindakinin farkliligim1 anlamak icin c¢aba
harcamalisin.

Arif, 6gretmenin soylediklerine dikkat ederse asagidaki hangi 6zellige sahip olmaz?

a)Acik sozli

b)lyi bir dinleyici
c)Hosgoriilu

d)iletisimde zorlanan bir kisi

21. Asagidaki kavram haritasinda ‘?” yerine asagidakilerden hangisi gelmelidir?

Secilen sozciikler Jest ve mimikler

Ses tonu Konusma bicimi

a)Etkili dinleme b)Kitle iletisim c)Temel haklar d)iletisim

22. Atatiirk bir soziinde:”Egitimdir ki bir milleti ya hiir, bagimsiz, sanl, yiiksek bir

toplum halinde yasatir; ya da bir milleti esaret ve sefalete terk eder.” demistir.
Bu sozle asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

A) Bir toplumun bagimsizligin siirdiirmesi aldig1 egitimin niteligine baglidir.

B) Bir toplumun kalkinmasi sadece geng niifusun egitim diizeyine baglidir.

C) Toplumlarin kalkinmasinda egitimin 6nemli bir yeri vardir.

D) Ozgiir yasayan toplumlar, egitime gereken 6nemi veren toplumlardir.
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Benim adim Umran. Baska bir smifta okuyan
arkadasim bana Fen Bilgisi 0gretmeninin cok sert
davrandigmi soyledi. Bu nedenle ben de Fen Bilgisi
dersinde anlayamadigim Kkonular1 6gretmenime
sormaya korkuyorum. Ogretmenime sordugumda
“bunu  nasil anlayamazsin’® diye kizacagim
diisiiniiyorum.

Umran’in anlattiklarina gore Fen Bilgisi 6gretmeni ve Umran neden iletisim
kuramamaktadir?

A. Derslerinde basarisiz olmasi

B. Ogretmenin 6grencilere sert davranmasi

C. Onyargili olmasi

D. Arkadaslari ile kolay iletisim kurmasi

24. Asagidaki ciimlelerde bos birakilan yerleri, verilen kelimelerden uygun olan
birisi ile doldurunuz.

Niifus - Niifus Yogunlugu - Aritmetik Niifus Yogunlugu - Niifus Sayimi — Goic -
Beyin Gocii - Meysimlik Go¢c — Sendika

1. Iscilerin, kamu calisanlarinin ve ya isverenlerin is, kazang, toplumsal ve kiiltiirel
konular bakimindan ¢ikarlarint korumak ve daha da gelistirmek igin aralarinda
kurduklart birlige ............ccooiiiiiiiii denir.

2. Belirli bir zamanda simrlart tanimhi bir bolgede yasayan insan sayisina
..................... denir.

3. Ekonomik, toplumsal, siyasi sebeplerle bireylerin veya topluluklarin bir iilkeden
bagska bir iilkeye, bir yerlesim yerinden bagka bir yerlesim yerine
tasInmasina..................... denir.

4. Bir alanda km kare basina diisen insan SayiSINa ..........cccccceevveeeriieenieeenineeennnes
denir.

5. [lleri diizeydeki meslek ve bilim adamlari ile uzmanlarin bir baska gelismis iilkede
yerlesip calismak amaci ile kendi iilkelerinden ayrilmasina ...
denir.

6. Ulkenin niifus sayisin1 tespit etmek icin yapilan sayima........................ccc.uennn
denir.

7. s olanaklarmin kisith oldugu bir yerlesim yerinden isci olarak calismak amaciyla
biiyiik sehirlere, turistik merkezlere ve tarimin yogun olarak yapildigi ovalara dogru olan

go¢ hareketlerine ... denir.
8. Bir iilke ya da bolgedeki niifusun, o iilke ve ya bolgenin yiizél¢iimiine boliinmesiyle
elde edilen Say1ya .........oovniiiiiiii e denir.
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25. Asagidaki tabloda iilkemizde niifus artis hizim azaltan ve arttiran faktorler
verilmistir. Bu faktorlerden hangilerinin niifus artiy hizim
arttirdigini tabloda isaretleyerek ( X ) gosteriniz.

azaltigim ve ya

Niifus artis hizimin
artmasinda etkilidir.

DURUMLAR

Niifus artis hizimin
azalmasinda etKkilidir.

Dogum oranlarinin artmasi.

Egitim diizeyinin yiikselmesi.

30 Haziran 1939’da Hatay’1n iilkemize katilmasi

Aile planlamasi uygulamalarinin yayginlagmast.

Sanayilesme ve kentlegsmenin artmast.

Saglik kosullari ile beslenme kosullarinin iyilesmesi.

19601965 yillar1 arasinda yurt digina olan isci
gocleri

Niifus miibadelesi (degisimi) protokolil geregince
150.000 Rum’un Yunanistan’a go¢mesi

Yurt digindan iilkemize goglerin yasanmasi

Kadinin ¢alisma hayatina katilmast
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EK 3. SOSYAL BiLGIiLER BASARI TESTi ON TEST CALISMASI

Degerli 6grenci,

Bu olcek sizin Sosyal Bilgiler bilginizi saptamak amaciyla gelistirilmistir. Burada
belirteceginiz goriisler yalmzca arastirma amaciyla kullamlacak ve sonuclar tiim grubun
yanitlar1 dikkate alinarak degerlendirilecektir. Bu calismada gercek diisiincelerinizi
belirtmeniz 6zel bir 6nem tasimaktadir. Bu kesinlikle bir sinav_degildir. Biitiin ciimleleri
okuyunuz ve belirtilen sorularin cevaplarim bosluga yaziniz.

Calismamiza yapacagimiz katkilardan dolayr tesekkiir eder, egitim-6gretim
hayatimzda basarilar dilerim...

Mustqfa SEKER
Marmara Universitesi

Adi-Soyadi: Simif No:
SORULAR

1.

Gasterge gibidir annemin yiizii Kaslar yaklasinca birbirine

Ogrenirim bakinca ne diisiindiigiinii Anlarim sormanin zamam degil

Bir bakarim bir bulut golgesi Seyirince agzinin iki yam

Gelip durur alminin akhginda Sormaya gelmez ayni seyi bir daha!

Yanitlamaya vakti yok demek ki!

Hele burun kanatlar1 acihip kapanmasin
Bir bakarim giinese cikiverir Yamt manit beklemeden sivisacaksin
Gozlerinin yesil cimeni Kemal Ozer
Dinlemeye hazir olmak gerekir

a) Yukaridaki siire gore ¢cocuk ve annesi arasindaki iletisim nasil kurulmaktadir? (3 puan)

b) Sizce saglikli bir iletisimin saglanmasinda konugmanin diginda bagka neler 6nemlidir?
(3 puan)

2. Biz Dogu Anadolu’da yasayan kalababk bir aileyiz. Giiniin birinde istanbul’a goc
etmeye karar verdik. Sizce nicin go¢ etmeye karar vermis olabiliriz? (4 puan)
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Yandaki karikatiirde ne anlatilmaya
calisihyor, agiklayiniz...(4 puan)

fc Anadolu Bolgesi’nin toplam

KARADENIZ

AKDEHIiZ

DOGU AHADOLU

niifusu 1997 yillna  gore
10.525.000’dir. Bolgenin  niifus
yogunlugu 64 km*/kisidir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi’nin toplam
niifusu 1997 yilina gore 5,7 milyondur.
Bolgenin  niifus  yogunlugu 96
km®/kisidir.

Giineydogu Anadolu Bélgesinin niifus miktar1 I¢ Anadolu Bolgesinden az olmasina ragmen
niifus yogunlugunun daha ¢ok olmasini nasil aciklarsiniz? (3 puan)

5. Ulkemizde kirsal bélgelerde ne gibi diizenlemeler yaparsak goc olaylarim azaltabilir ve
kentlerden koylere geri doniisii saglayabiliriz? (3 puan)

6. Asagidaki tabloda sonuclar kismum doldurunuz (8 puan)

Yogun niifuslu yer Nedenleri Sonuclan
Kara ve deniz  ulagim
IZMiR gelismistir. Sanayi, ticaret ve
turizm merkezidir.
Seyrek niifuslu yer Nedenleri Sonuclar1
Yer sekilleri dagliktir, ulasim
ARTVIN zordur, tarim alanlar1 azdir.

Sanayi gelismemistir.
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Kongre’de Gazete Cikarma Karar1 Alindi
10 Eyliil giinii yapilan toplantida basin konusunun ela alinarak “Iradeyi milliye” adli bir gazete
cikarilmasinin kararlastirddigi ayrica Bekir Sami bey’in teklifiyle gazete yonetiminin hicbir politik
kurulusla ve ozellikle ittihat ve terakki firkasiyla (parti) alakasi olmayan birisine verilmesinin karar altina
alindig1 6grenildi. Iradeyi Milliye’nin Heyeti Temsiliye’nin yaymn organi olacagi anlasilmakta, Iradeyi
Milliye’ye Sivas basin hayatina hos geldin diyoruz.
2005 yili Sivas Kongresi 4.Uluslararasi Sempozyumu

Asagidaki sorular yukaridaki alintidan yararlanarak cevaplandiriniz.

a. Irade-i Milliye Gazetesi hangi amacla yayinlanmaya baslamis olabilir? (3 puan)

b. Ulusal bagimsizlik miicadelesinde Irade-i Milliye Gazetesi nasil bir rol oynamus olabilir? (3
puan)

ORTA

Niifus: 26 000 Kisi

Yiizolciimii: 543 km

Halkin gecim kaynag tarim ve hayvancilik olan ilcede sanayi tesisi bulunmamaktadir. Ankara’ya 86
km. uzakliktadir. Tice merkezinde 1997 de niifus 6850 iken bu say1 2000 de 6038’e diismiistiir.

Asagidaki sorulart yukaridaki alintidan yararlanarak cevaplandirimz. ..
a. [lge niifusunun azalmasinin sebepleri nelerdir? A¢iklayiniz. (3 puan)

b. Bir yerin yerlesim yeri olarak secilmesinde neler etkilidir. (3 puan)

10 yasinda olan Emrah, annesi ve babasi evde yokken cam sikildig icin TV’yi acmustir.
Televizyon ekranmin yandaki gibi oldugunu gormiistiir. Buna gore;
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a) Emrah bu filmi izleyebilir mi? Ni¢in? (3 puan)

b) TV’de oynayan filmin igerigi ile ilgili olarak ne soyleyebilirsiniz? (3 puan)

c¢) Eger Emrah filmde ¢ocuklarin gelisimine aykir1 bir goriintii goriirse sizce ne yapmalidir?

(3 puan)

10.

11.

Cemil’in asagidaki davraniglardan hangisini yapmasi sorunun ¢oziimiinde en etkili olur?

Herkes 0©zel hayatina
Kimsenin konutuna ve aile hayatina saygi
dokunulamaz. “ gosterilmesini  isteme

hakkina sahiptir.

Basin  hiirdiir,
sansiir edilemez

Bu konusmada Anayasanin yukarida verilen maddeleri dikkate alinarak hangisi
soylenemez? (3 puan)

E) Basinin, sinirsiz yetkilere sahip oldugu
F) Kisilerin cesitli haklarinin oldugu

G) Aile hayatinin yasalarca korundugu

H) Basinin haber yapma hiirriyetinin oldugu

Sinifa girince sira arkadasim
Sinan’in bana kirgin
oldugunu gordiim

(3 puan)
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a) Oturdugu yeri degistirmesi
b) Nedenini anlamaya ¢alismasi
¢) Arkadasina 6fkelenmesi

d) Isi sakaya vurmasi

12.

Benim;
I-irade-i Milliye II-Tiirk Tarih Kurumu III-Anadolu Ajans1 gibi
kurulusuna onciiliik ettigim kurumlardan hangisi iletisime onem verdigimi

gosterir? (3 puan)

a) YalmzI b)I-II c)II-III d)I-III

13. Sen su hizmetci kiz degil misin? Merhaba, Melek Hanim nasilsiniz?

Yukaridaki diyalogda hangi iletisim yanhsi vardir? (3 puan)
e) Karsidaki kisi ile gbz temast kurma

f) Karsidaki kisinin yiiziine bakmak

g) Karsidaki kisiyi asagilamak

h) Karsidaki kisiyi ayakta dinlemek
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IO- (3 puan)

- . (3 puan)
IV- (3 puan)
Vo, (3 puan)
15.

Ogretmenim, bagarili bir iletisim icin
neler yapmam gerekiyor?

Arif, arkadaslarin konusurken onlarin konugsmalarini sabirla dinlemeli;
olumlu veya olumsuz fikirlerini acikca dile getirmeli, etrafindaki her
insam farkli bir diinya olarak kabul etmelisin. Karsindakinin farkliligim

Arif, 6gretmenin soylediklerine dikkat ederse asagidaki hangi 6zellige sahip olmaz? (3 puan)

a)Acik sozlii

b)lyi bir dinleyici
c)Hosgoriilu

d)iletisimde zorlanan bir kisi

16-Asagidaki kavram haritasinda “?” yerine asagidakilerden hangisi gelmelidir? (3 puan)

Jest ve mimikler

Secilen sozciikler

Ses tonu Konusma bigimi

a)Etkili dinleme b)Kitle iletisim c)Temel haklar d)iletisim

17. Asagidaki ciimlelerde bos birakilan yerleri, verilen kelimelerden uygun olan birisi ile
doldurunuz. (8 puan)

Niifus - Niifus Yogunlugu - Aritmetik Niifus Yogunlugu - Niifus Sayimi — Go¢ - Beyin Gocii -
Mevsimlik Goc — Sendika

a) Iscilerin, kamu calisanlarinin ve ya isverenlerin is, kazang, toplumsal ve kiiltiirel konular
bakimindan cikarlarint korumak ve daha da gelistirmek i¢in aralarinda kurduklari birlige
....................................... denir.

b) Belirli bir zamanda sinirlar1 tanimli bir bolgede yasayan insan sayisina .....................
denir.
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¢) Ekonomik, toplumsal, siyasi sebeplerle bireylerin veya topluluklarin bir iilkeden baska bir

ilkeye, bir yerlesim yerinden baska bir yerlesim yerine taginmasina..................... denir.

d) Bir alanda km kare basina diisen insan Say1Sina ........c.ccceeeeeveereenceneeneenieenieens denir.

e) lleri diizeydeki meslek ve bilim adamlar1 ile uzmanlarmn bir baska geligmis iilkede yerlesip
caligmak amaci ile kendi iilkelerinden ayrilmasina ................ccoovviiviinnnnn, denir.

f) Ulkenin niifus sayisim tespit etmek icin yapilan sayima.................................. denir.

g) Is olanaklarinin kisith oldugu bir yerlesim yerinden isci olarak calismak amaciyla biiyiik
sehirlere, turistik merkezlere ve tarimin yogun olarak yapildigi ovalara dogru olan go¢

hareketlerine ...........c.cooiiiiiiiiiiiiiii denir.
h) Bir iilke ya da bolgedeki niifusun, o iilke ve ya bolgenin yiizolgiimiine boliinmesiyle elde
CAIlEN SAYIYA «.ovii it denir.

18. Asagidaki tabloda iilkemizde niifus artis hizini azaltan ve artaran faktorler verilmistir. Bu
Jaktorlerden hangilerinin niifus artis hizim azaltigint ve ya arttirdigini tabloda isaretleyerek (
X ) gosteriniz. (10 puan)

Niifus artis hizinin Niifus artis hizinin
artmasinda etkilidir. DURUMLAR azalmasinda etkilidir.

Dogum oranlarinin artmasi.

Egitim diizeyinin yiikselmesi.

30 Haziran 1939’da Hatay’1n iilkemize katilmas1

Aile planlamasi uygulamalarinin yayginlagmasi.

Sanayilesme ve kentlesmenin artmast.

Saglik kosullari ile beslenme kosullarinin iyilesmesi.

1960-1965 yillar: arasinda yurt disina olan isci
gocleri

Niifus miibadelesi (degisimi) protokolii geregince
150.000 Rum’un Yunanistan’a go¢cmesi

Yurt disindan iilkemize goclerin yaganmasi

Kadinin ¢aligma hayatina katilmas1
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EK 4. SOSYAL BIiLGILER BASARI TESTi SON TEST CALISMASI

Degerli 6grenci,

Bu olcek sizin Sosyal Bilgiler bilginizi saptamak amaciyla gelistirilmistir. Burada
belirteceginiz goriisler yalmzca arastirma amaciyla kullanmilacak ve sonuclar tiim grubun
yanitlar1 dikkate alinarak degerlendirilecektir. Bu calismada gercek diisiincelerinizi
belirtmeniz 6zel bir 6nem tasimaktadir. Bu kesinlikle bir sinav _degildir. Biitiin ciimleleri
okuyunuz ve belirtilen sorularin cevaplarim bosluga yaziniz.

Calismamiza yapacagimmiz katkilardan dolayr tesekkiir eder, egitim-6gretim
hayatimzda basarilar dilerim...

Mustqfa SEKER
Marmara Universitesi

ADI-SOYADI: SINIF NO:

SORULAR

Simifa  girince  swra
arkadasim Sinan’in bana
kirgin oldugunu gérdiim

Ayni sorunla siz kargilasmis olsaydiniz sorunun ¢oziimiinde kullanacagimiz en etkili yol ne
olurdu? Sebepleriyle birlikte aciklayiniz... (3 puan)

Yandaki karikatiirii aciklayimiz...(4 puan)
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3.

Kongre’de Gazete Cikarma Karar1 Alind1

10 Eyliil giinii yapilan toplantida basin konusunun ela alnarak “Irade-i Milliye” adli bir gazete
cikarilmasinin kararlastirildigi ayrica Bekir Sami bey’in teklifiyle gazete yonetiminin higbir politik kurulusla ve
ozellikle ittihat ve Terakki Firkasiyla (parti) alakasi olmayan birisine verilmesinin karar altina alindig1 dgrenildi.
Irade-i Milliye’nin Heyeti Temsiliye’nin yaym organi olacag anlagilmakta, irade-i Milliye’ye Sivas basmn hayatima
hos geldin diyoruz.

2005 yili Sivas Kongresi 4.Uluslararast Sempozyumu

a. [radeyi milliye gazetesi hangi amagla yayinlanmaya baslamis olabilir? (3 puan)

b. Ulusal bagimsizlik miicadelesinde Irade-i Milliye Gazetesi nasil bir rol oynamus olabilir?
(3 puan)

4. Asagida verilen kavramlar: tanimlayarak, kavramlar hakkinda bilgi veriniz...(8 puan)

a) Niifus...

b)Niifus Yogunlugu...

¢) Aritmetik Niifus Yogunlugu...

d) Niifus Sayima...

e) Gocg...

f) Beyin Gocii...

g) Mevsimlik Goc...

h) Sendika...

S.

Gasterge gibidir annemin yiizii Kaslar yaklasinca birbirine
Ogrenirim bakinca ne diisiindiigiinii Anlarim sormanmn zamani degil
Bir bakarim bir bulut golgesi Seyirince agzinin iki yam

Gelip durur alninin akh@inda Sormaya gelmez ayni seyi bir daha!

Yanitlamaya vakti yok demek ki!

Hele burun kanatlar1 acihp kapanmasin
Bir bakarim giinese ¢ikiverir Yamt mamt beklemeden sivisacaksin
Gozlerinin yesil cimeni Kemal Ozer
Dinlemeye hazir olmak gerekir

a) Yukanidaki siire gore cocuk ve annesi arasindaki iletisim nasil kurulmaktadir? (3 puan)
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b) Sizce saglikli bir iletisimin saglanmasinda konusmanin disinda bagka neler 6nemlidir?
(3 puan)

ic  Anadolu Bolgesi’nin  toplam
niifusu 1997 yilina gore
10.525.000’dir. ~ Bolgenin  niifus
yogunlugu 64 km?/kisi 'dir.

iv

KARADEHIZ

Giineydogu  Anadolu  Bolgesi’nin
toplam niifusu 1997 yilina gore 5,7
milyondur. Bolgenin niifus
yogunlugu 96 km?/kisi 'dir.

AKDEHIZ

Giineydogu Anadolu Boélgesinin niifus miktar1 I¢ Anadolu Bolgesinden az olmasina ragmen
niifus yogunlugunun daha ¢ok olmasini nasil a¢iklarsiniz? (3 puan)

10 yasinda olan Emrah, annesi ve babasi evde yokken cam sikildig1 i¢cin TV’yi acnmstir.
Televizyon ekranin yandaki gibi oldugunu gormiistiir. Buna gore;

a) Emrah bu filmi izleyebilir mi? Nigin? (4 puan)

b) TV’de oynayan filmin icerigi ile ilgili olarak ne soyleyebilirsiniz? (4 puan)

¢) Eger Emrah filmde ¢ocuklarin gelisimine aykirt bir goriintii goriirse sizce ne yapmalidir?
(4 puan)
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8. Asagida belirtilen unsurlar saghkh bir iletisimin saglanmasinda nasil bir 6neme

sahiptir? Aciklaymz...(3 puan)

a) Secilen sozciikler...
b) Jest ve mimikler...
c) Ses tonu...

d) Konugma bicimi...

9.

Kimsenin konutuna
dokunulamaz.

Herkes 0©zel hayatina ve aile
hayatina  saygi  gosterilmesini
isteme hakkina sahiptir.

Basin hiirdiir,
sansiir edilemez

Yukaridaki konugmalara yan masada oturan bir kisi olarak kulak misafiri olsaydiniz
konusulanlar hak ve ézgiirliikler bakimindan nasil yorumlardimz? Aciklaymmz (3 puan).

Biiyiik 6nder Mustafa Kemal Atatiirk’iin kurulusuna énciiliik ettigi frade-i Milliye ve
Anadolu Ajans: gibi kuruluslarin ortak 6zelligi nedir? Aciklaymiz. (3 puan).
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11.

Sen su hizmetci kiz degil misin? Merhaba, Melek Hanim nasilsiniz?

Yukaridaki diyalogda nasil bir iletisim yanlhishg yasanmaktadwr? Siz boyle bir iletisim sorunu
karsisinda ne yapardimiz? Aciklayiniz...(3 puan).

13. Biz Dogu Anadolu’da yasayan kalabalik bir aileyiz. Giiniin birinde istanbul’a goc
etmeye karar verdik. Sizce nicin go¢ etmeye karar vermis olabiliriz? (3 puan).

14.

ORTA

Niifus: 26 000 Kisi

Yiizolciimii: 543 km

Halkin gecim kaynagi tarim ve hayvancilik olan ilcede sanayi tesisi bulunmamaktadir. Ankara’ya 86 km. uzakliktadir. Ilge
merkezinde 1997 de niifus 6850 iken bu say1 2000 de 6038’ e diismiistiir.
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Asagidaki sorulary yukaridaki alintidan yararlanarak cevaplandinnz. ..
a. [lge niifusunun azalmasinin sebepleri nelerdir? Ag¢iklaymniz. (3 puan).

b. Bir yerin yerlesim yeri olarak secilmesinde neler etkilidir? (3 puan).

15. Ulkemizde kirsal bolgelerde ne gibi diizenlemeler yaparsak goc¢ olaylarim azaltabilir ve
kentlerden koylere geri doniisii saglayabiliriz? (3 puan).

16. Asagidaki tabloda sonuclar kismim doldurunuz (6 puan).

Yogun niifuslu yer Nedenleri Sonuclari

Kara ve deniz ulasimi
iZMiR gelismistir. Sanayi, ticaret ve
turizm merkezidir.

Seyrek niifuslu yer Nedenleri Sonuglari

Yer  sekilleri  dagliktir,
ARTVIN ulasim zordur, tarim alanlari
azdir. Sanayi gelismemistir.

17.

Ogretmenim, bagarili bir iletisim icin
neler yapmam gerekiyor?

Arif, arkadaglarin konusurken onlarin konusmalarini sabirla dinlemeli; olumlu veya
olumsuz fikirlerini agik¢a dile getirmeli, etrafindaki her insani farkli bir diinya olarak
kabul etmelisin. Karsindakinin farkliligini anlamak i¢in ¢aba harcamalisin.

Arif, 6gretmenin soylediklerine dikkat ederse iletisim konusunda hangi 6zelliklere sahip
olur? (3 puan).
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18. Asagidaki tabloda iilkemizde niifus artis hizini azaltan ve artaran faktorler verilmistir. Bu
faktorlerden hangilerinin niifus artis hizim azalttigini ve ya arttirdigini tabloda isaretleyerek (
X ) gosteriniz (10 puan)

Niifus artiy hizinin Niifus artig hizimin
artmasinda etkilidir. DURUMLAR azalmasinda etkilidir.

Dogum oranlarinin artmasi.

Egitim diizeyinin yiikselmesi.

30 Haziran 1939’da Hatay’1n tilkemize katilmasi

Aile planlamasi uygulamalarinin yayginlagsmasi.

Sanayilesme ve kentlesmenin artmast.

Saglik kosullari ile beslenme kosullarinin
iyilesmesi.

1960-1965 yillar1 arasinda yurt disina olan
isci gocleri

Niifus miibadelesi (degisimi) protokolii geregince
150.000 Rum’un Yunanistan’a go¢cmesi

Yurt disindan iilkemize goclerin yaganmasi

Kadinin ¢aligma hayatina katilmasi
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EK 5. KAVRAM YANILGILARI BASARI TESTi

Kavram Yanilgilar: Testi

Degerli 6grenci,

Bu olcek sizin kavram bilginizi saptamak amaciyla gelistirilmistir. Burada
belirteceginiz goriisler yalmzca arastirma amaciyla kullamilacak ve sonuclar tiim grubun
yamtlar1 dikkate alimarak degerlendirilecektir. Bu calismada gercek diisiincelerinizi
belirtmeniz 6zel bir 6nem tasimaktadir. Bu kesinlikle bir sinav_degildir. Biitiin ciimleleri
okuyunuz ve belirtilen kavramla ilgili bildiklerinizi karsisindaki bosluga yazimz.

Calismamiza yapacagimz katkilardan dolayr tesekkiir eder, egitim-6gretim
hayatimzda basarilar dilerim...

Mustqfa SEKER
Marmara Universitesi

Asagdaki  kavramlar hakkinda ne biliyorsunuz? Bu kavramlar

tamimlayarak kavramlar hakkinda bildiklerinizi yaziniz...

1. Medeniyet...

2.Dil...

3. Estetik...

4. Kiiltiir...

5. Hacli Seferi...

6. Islahat...

7. Beylik...

8. Sanat...
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9. Siyasi Giig...

10. Anayurt...

11. Iskan Politikasu. ..

12. Taht Kavgasu...

13. Kervansaray...

14. Medprese...

15. Tersane...

16. Elgi...

17. Hosgorii...

18. Akarsu...

19. Boy...

20. Uc Teskilatu...

21. Birinci El Kaynak...

22. Ganimet...

23. Anadolu...
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24. Yeniceri Ocagu...

25. Akincu...

26. Ahilik...

27. imaret...

28. Giig¢ Birligi...

29. Mimari Eser...

30. Miiderris...

31. Akn...

32. Siivari...

33. Akce...

34. Seramik Sanati...

35. Kadu...

36. Divan-1 Hiimayun...

37. Kervansaray...

38. Sadrazam...
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39. ipek Yolu...

40. Gaza...

41. Gelenek...

42. Hosgorii...

43. Kaptan-i Derya...

44. Sehzade...

45. Medrese...

46. Kiilliye...

47. Ferman...

48. Valaf...

49. Cinicilik...

50. Vatan...

51. Tarihi Eser...

52. Lale Devri...

53. Yenilik Hareketi...
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54. Yiizyil...

55. Imece Gelenegi. ..

56. Kale...

57. Kronoloji...

58. Deger...

59. Kervan...

60. Kiilliye...

61. Devlet...

62. Tiirklesme...

63. imparatorluk. ..
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EK 6. KAVRAM YANILGILARI TESTI (Arastirmamin 1. Asamasi)

(Ornek Kavramlar)

Degerli 6grenci,

Bu test sizin kavram bilginizi saptamak amaciyla gelistirilmistir. Burada
belirteceginiz goriisler yalmzca arastirma amaciyla kullanmilacak ve sonuclar tiim grubun
yanitlar1 dikkate alinarak degerlendirilecektir. Bu calismada gercek diisiincelerinizi
belirtmeniz 6zel bir 6nem tasimaktadir. Bu kesinlikle bir sinav_degildir. Biitiin ciimleleri
okuyunuz ve belirtilen kavramla ilgili karsisindaki bosluga cevaplarimz yazimz.

Calismamiza yapacagimiz katkilardan dolayr tesekkiir eder, egitim-6gretim
hayatimzda basarilar dilerim...

Mustafa SEKER
Marmara Universitesi

Asagidaki  kavramlar hakkinda ne biliyorsunuz? Bu kavramlan
tamimlayarak kavramlar hakkinda bildiklerinizi yaziniz...

Toplam Kavram Sayisi: 48

1. Medeniyet...

3. Kiiltiir...

5. Islahat...

7. Sanat...

9. Taht Kavgasi...

11. Tersane...

12. Elgi...

14. Hiikiimdar...
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16.

18.

20.

23.

26.

28.

29.

31.

33.

38.

41.

43.

45.

47.

48.

Birinci El Kaynak...

Anadolu...

AKincl...

Mimari Eser...

Akce...

Kadu...

Divan-I Hiimayun...

ipek Yolu...

Hosgorii...

Cinicilik...

Lale Devri...

Imece Gelenegi...

Kronoloji...

Devlet...

Tiirklesme...
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EK 7. KAVRAM YANILGILARI TESTI (Arastirmamn 2. Asamasi)

(Ornek Kavramlar)

Degerli 6grenci,

Bu test sizin kavram bilginizi saptamak amaciyla gelistirilmistir. Burada
belirteceginiz goriisler yalmzca arastirma amaciyla kullamlacak ve sonuclar tiim grubun
yanitlar1 dikkate alinarak degerlendirilecektir. Bu calismada gercek diisiincelerinizi
belirtmeniz 6zel bir 6nem tasimaktadir. Bu kesinlikle bir sinav degildir. Biitiin ciimleleri
okuyunuz ve belirtilen kavramla ilgili karsisindaki bosluga cevaplarimz yaziniz.

Calismamiza yapacagimmiz katkilardan dolayr tesekkiir eder, egitim-6gretim
hayatimzda basarilar dilerim...

Mustqfa SEKER
Marmara Universitesi

Asagida verilen tanmumlarin ve aciklamalarin karsilig olan kavramin adim yaziniz..

Toplam Kavram Sayisi: 48

1. Bir iilkenin, bir toplumun, maddi ve manevi varliklarinin, fikir, sanat ¢calismalariyla
ilgili niteliklerinin tiimiine verilen ad nedir?
Kavramin adi:

4. 1095-1270 arasinda, Avrupal1 Katolik Hiristiyanlarin, Papanin ¢esitli vaatleri ve talebi
tizerine, Miisliimanlarin elindeki Ortadogu topraklar1 (Kutsal Topraklar) tizerinde askeri
ve siyasi kontrol kurmak i¢in diizenledikleri askeri akinlara ne ad verilir.

Kavramin ad:

6. Merkeze tam bagli olmayarak bir beyin yonetimi altindaki iilke, emirlik veya kiiciik
devlete ne ad verilir?
Kavramin adu:

9. Hiikiimdarin ogullar arasinda yasanan ve genelde iktidar olma giicii en yiiksek olanin
disindakilerin oliimiiyle sonuglanan iktidar miicadelesi hangi kavrami a¢iklamaktadir?
Kavramin ad:

11. Gemilerin insa ve tamir edildigi tesise ne ad verilir?
Kavramin adi:

14. Bir iilkede imparator, padisah, kral, han, hakan, sah gibi unvanlara sahip mutlak
otorite sahibi yoneticilere ne ad verilir?

Kavramin adi:

17. Savas sonrasi yenilen tarafin/iilkenin paylasilan mallarina ne ad verilir?
Kavramin ad:
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18. Asya kitasi'nmin Giineybati ucunda yer alan bir yarimada'dir. Tamami Tiirkiye'de
bulunur. Yiizol¢iimii 647,500 km2 olan bu yarimadanin kuzeyinde Karadeniz, batisinda
Marmara ve Ege denizleri, giineyinde ise Akdeniz yer almaktadir. Dogusunda Giircistan,
Ermenistan, Azerbaycan, Iran, giineyinde ise Irak ve Suriye ile kara smirlar1 olusturur.
Burada hangi kavram hakkinda bilgi verilmektedir?

Kavramin ad:

21. Horasan kokenli olup Selguklu ve Osmanli donemlerinde Anadolu’da yasayan
Tirkmen halkin sanat, ticaret, ekonomi gibi ¢esitli meslek alanlarinda yetismelerini
saglayan, onlar1 hem ekonomik hem de ahlaki yonden yetistiren, calisma yasamini iyi
insan meziyetlerini esas alarak diizenleyen bir orgiitlenmedir. Kendi kural ve kurullar
vardir. Giinlimiiziin esnaf odalarina benzer bir islevi olan bu kurum, iyi ahlakin,
dogrulugun, kardesligin, yardimseverligin kisacasi biitiin giizel meziyetlerin birlestigi bir
sosyo-ekonomik diizendir. Burada hangi kavramdan soz edilmektedir?

Kavramin adu:

24. Osmanli ve Sel¢uk devlet ve toplum yapisinda giiniimiiz 6gretim iiyesine karsilik
olarak kullanilan bir kavramdir. Medreselerde egitim veren dgretim iiyeliginin bugiinkii
tam karsilig1 profesorliik unvamdir. Burada hangi kavramdan soz edilmektedir?
Kavramin ad:

28. Osmanli devleti doneminde anlagsmazliklar1 gidermek icin yargi islerine bakan ve
karar veren mahkeme baskanina ne denir?
Kavramin adu:

32. Genis anlamiyla bir kusaktan otekine gecirilebilen bilgi, tasarim, bos inang¢, yasanti
bicimi; daha genis anlamiyla maddi olmayan kiiltiirdiir. Dar anlamda ise, kusaklar
boyunca bir toplumun, ornegin kutsal ya da politik isleri gibi onemli konulardaki
goriiglerdir. Sozlii ve yazili olmak tizere iki boliime ayrilirlar. Tipk: adetler gibi, ama
onlardan daha gii¢clii olarak toplumsal yasamin diizenlenmesinde ve denetlenmesinde
onemli rol oynarlar. Burada hangi kavramdan soz edilmektedir?

Kavramin ad:

36. Padisahlarin herhangi bir is hakkinda tugra veya nisamimi tasiyan yazili emridir.
Emir, irade ve buyruk demektir. Burada hangi kavramdan soz edilmektedir?
Kavramin ad:

41. Osmanh Devleti'nde, 1718 yilinda Avusturya ile imzalanan Pasarofca Antlagsmasi ile
baslayip, 1730 yilindaki Patrona Halil Isyan1 ile sona eren déneme ne ad verilir?
Kavramin ad:

46. Cami ile birlikte medrese, imaret, tiirbe, kiitiiphane, hamam, asevi, kervansaray,

cars1, okul, hastane, tekke, zaviye binalarindan olusan yapilar topluluguna ne ad verilir?
Kavramin adu:
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EK 8. KAVRAM YANILGILARI TESTI (Arastirmamn 3. Asamasi)

(Ornek Kavramlar)

Degerli 6grenci,

Bu test sizin kavram bilginizi saptamak amaciyla gelistirilmistir. Burada
belirteceginiz goriisler yalmzca arastirma amaciyla kullanmilacak ve sonuclar tiim grubun
yanitlar1 dikkate alinarak degerlendirilecektir. Bu calismada gercek diisiincelerinizi
belirtmeniz 6zel bir 6nem tasimaktadir. Bu kesinlikle bir sinav_degildir. Biitiin ciimleleri
okuyunuz ve belirtilen kavramla ilgili karsisindaki bosluga cevaplarimz yazimz.

Calismamiza yapacagimiz katkilardan dolayr tesekkiir eder, egitim-6gretim
hayatimzda basarilar dilerim...

Mustafa SEKER
Marmara Universitesi

Asagida verilen kavramlarin anlamlariyla iliskili en az 5 kavram yaziniz.

Toplam Kavram Sayisi: 48

1. Medeniyet
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8. Iskan politikas

14.

20.

21.

Q) ceeeeeecnnns

Q) ceeeennnnees
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25.

26.

30.

3s.
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39.

43.

47.

48.
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b)
¢)
d)

e)

eeccccccccce

eeccccccccce

eeccccccccce

eeccccccccce
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EK 9. KAVRAM YANILGILARI ON TEST CALISMASI

Degerli 6grenci,

Bu test sizin kavram bilginizi saptamak amaciyla gelistirilmistir. Burada
belirteceginiz goriisler yalmzca arastirma amaciyla kullamlacak ve sonuclar tiim grubun
yamtlarn dikkate alimarak degerlendirilecektir. Bu calismada gercek diisiincelerinizi
belirtmeniz 6zel bir 6nem tasimaktadir. Bu kesinlikle bir sinav degildir. Biitiin ciimleleri
okuyunuz ve belirtilen kavramla ilgili karsisindaki bosluga cevaplarimz yaziniz.

Calismamiza yapacagimz Kkatkilardan dolay1 tesekkiir eder, egitim-6gretim
hayatimzda basarilar dilerim...

Mustafa SEKER
Marmara Universitesi

Toplam Kavram Sayisi: 27

Asagidaki  kavramlar hakkinda ne biliyorsunuz? Bu kavramlan
tamimlayarak kavramlar hakkinda bildiklerinizi yaziniz...

1. Tersane...

2. Kaptani Derya...

3. Sehzade ...

4. Ganimet ...

5. Imaret ...

6. Mimari Eser ...

7. Akarsu ...

8. Birinci El Kaynak ...
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9. Ahilik ...

10. Kervansaray ...

11. Kiiltiir ...

12. Siivari ...

13. Akcge ...

14. Kad: ...

15. Divan Hiimayun...

16. Ferman ...

17. Vakf ...

18. Beylik ...

19. Iskan Politikast ...

20. Yenilik Hareketi ...

21. Imece gelenegi ...

22. Medeniyet ...

23. Cinicilik ...
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24. Lale Devri ...

25. Kronoloji ...

26. Sadrazam ...

27. Ipek Yolu ...
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EK 10. KAVRAM YANILGILARI SON TESTI CALISMASI

Degerli 6grenci,

Bu test sizin kavram bilginizi saptamak amaciyla gelistirilmistir. Burada
belirteceginiz goriisler yalmzca arastirma amaciyla kullanmilacak ve sonuclar tiim grubun
yamtlar1 dikkate alimarak degerlendirilecektir. Bu calismada gercek diisiincelerinizi
belirtmeniz 6zel bir 6nem tasimaktadir. Bu kesinlikle bir sinav_degildir. Biitiin ciimleleri
okuyunuz ve belirtilen kavramla ilgili karsisindaki bosluga cevaplarimz yazinmiz.

Calismamiza yapacagimz Kkatkilardan dolayr tesekkiir eder, egitim-6gretim
hayatimzda basarilar dilerim...

Mustqfa SEKER
Marmara Universitesi

Asagidaki  kavramlar hakkinda ne biliyorsunuz? Bu kavramlarn tamumlayarak
kavramlar hakkinda bildiklerinizi yaziniz...
Toplam Kavram Sayisi: 27

1. Kervansaray...

2. Kiiltiir...

3. Beylik ...

4. Iskan politikast ...

5. Medeniyet ...

6. Tersane ...

7. Akarsu ...

8. Birinci El Kaynak ...

9. Ganimet ...
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10. Ahilik ...

11. Imaret ...

12. Mimari eser ...

13. Siivari ...

14. Akcge ...

15. Kadh ...

16. Divam Hiimayun ..

17. Sadrazam ...

18. ipek yolu ...

19. Kaptani Derya ...

20. Sehzade ...

21. Ferman ...

22. Vakaf ...

23. Cinicilik ...

24. Lale Devri ...
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25. Yenilik Hareketi ...

26. Imece gelenegi ...

27. Kronoloji ...
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EK 11. ORNEK DERS PLANI

Ders :  SOSYAL BILGILER

Simf N

Siire ¢ 40+40+40+40 dakika

Unite :  Tiirk Tarihinde Yolculuk

Ogrenme Alan :  Kiiltiir ve Miras

Kazammlar : Kamtlara dayanarak Osmanli Devleti’nin siyasi gii¢

olarak ortaya ¢ikisinm etkileyen faktorleri agiklar.
Temel Beceriler :  Arastirma becerisi, mekam algilama becerisi ve zaman

ve kronolojiyi algilama becerisi

Yontem ve Teknikler :  Soru-cevap, miinazara, bilgisayar destekli Ogretim,
Drama
Materyaller : Tepegdz, perde, asetat, projeksiyon makinesi ve

diziistii bilgisayar CD (Kurulus).
Kaynaklar :  Ders kitabi, Osmanli Tarihi liseler icin MEB,
www.osmanli.gen.tr www.bilecik.gov.tr, “Kay1 I-II” ve

“Hikaye Tadinda Osmanli” Kitab1

Siire¢

1.  Ogrencileri derse motive etmek icin Osmanli’min kurulusunu anlatan
mehter marslari dinletilir. Ornek olarak; ‘Ertugrul’'un Ocaginda uyandik’.

2. Daha sonra dgrencilerin 6n bilgilerini 6l¢mek i¢in sorular sorulur. Bunlar;

e  Parca’da gecen “Ertugrul” ismiyle kim kastediliyor sizce?

. "Nice diisman kal’asina uzandik™ dizesi size hangi kusatma ve seferleri

hatirlatiyor.
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. Osmanli Devleti nerede kurulmustur?

. Sizce Osmanli’y1 uzun Omiirlii yapan en 6nemli etmenler neler olabilir
vb. seklinde olabilir.

3- Daha sonra Ertugrul Gazi’nin ve Seyh Edebali Osman Bey’e yazdigi
vasiyetname tepegozle perdeye yansitilir.  Ogrencilerden birine etkili bir sekilde

okutulur.

Ertugrul Gazi'nin Osman Bey'e Vasiyeti
Bak ogul!
Beni kir; Seyh Edebali'yi kirma
O bizim boyumuzun 15181dir
Terazisi dirhem sasmaz.
Bana karst gel; ona karsit gelme!
Bana karst gelirsen iiziiliir, incinirim.
Ona karst gelirsen gozlerim sana bakmaz olur.
Baksa da gormez olur.
Soziimiiz Edebalt icin degil,
Sencegiz icindir.

Bu dediklerimi vasiyetim say...

Seyh Edebali’nin Osman Gazi’ye vasiyetnamesi
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“Ey ogul, artik Bey’sin! Bundan sonra ofke bize, uysallik sana. Giiceniklik
bize, goniil almak sana. Suclamak bize, katlanmak sana. Acizlik bize, hos gormek sana.
Anlasmazliklar  bize, adalet  sana. Haksizlik  bize,  bagiglamak  sana...
Ey ogul, sabretmesini bil, vaktinden once ¢icek acmaz. Sunu da unutma: insan yasat ki,
devlet yasasin.

Ey ogul, isin agiwr, isin cetin, giiciin kula bagh. Allah yardimcin olsun.
Giicliisiin, kuvvetlisin, akillisin, kelamlisin ama bunlart nerede, nasil kullanacagini
bilmezsen sabah riizgdrinda savrulur gidersin! Ofken ve nefsin bir olup aklim yener.
Daima sabirli, sebatli ve iradene sahip olasin! Diinya, senin gozlerinin gordiigii gibi
degildir. Biitiin bilinmeyenler, fethedilmeyenler, goriinmeyenler, ancak sen faziletli ve
ahlakl olursan giin 1518ina ¢ikacaktir.

Ey ogul!

Anam, atami say! Bereket, biiyiiklerle beraberdir. Inancim kaybedersen
vesilken c¢ollere donersin. Acik sozlii ol. Her sozii iistiine alma. Gordiigiinii gorme.
Bildigini bilme. Sevildigin yere sik gidip gelme.

Ey ogul! U¢ kisive aci: Cahil arasindaki alime; zenginken fakir diisene; ve
hatirli iken itibarini kaybedene.

Ey ogul! Unutma ki, yiiksekte yer tutanlar, asagidakiler kadar emniyette

degildir. Haklrysan miicadeleden korkma."

Osman Gazi'nin Oglu Orhan Gazi'ye Vasiyeti

"Ey ogul! Her isten once din islerine dikkat et. Zira farizaya (farzlara) dikkat,
din ve devletin giiclenmesine sebeptir. Din iglerini; dikkatli olmayan, itikadi bozuk ve
dogru yoldan ayrilmaya yonelen, biiyiik giinahlardan kacinmayan, helale-harama dikkat
etmeyen sefihlere ve ayrica tecriibesiz kisilere birakma, devlet idaresinde bu gibi kisilere
is verme! Zira yaratandan korkmayan, yaratilandan hi¢ korkmaz. Biiyiik giinah igleyen
ve bunu devam ettiren kimsede sadakat olmaz. Boyle kisilerin sadakati olsa iimmeti

oldugu Peygamber-i Zisan'in sadik tebligati iizere hareket eder de ser'i serifin disina
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ctkmazdi. Zuliimden, bid'atten sakin. Zulme ve bid'ate tesvik edenleri devletinden
uzaklastir. Ciinkii boyleleri seni zevale ugratmus olurlar.

Daima cihad ile devletini genisletmeye ¢calis. Ciinkii uzun zaman sefer olunmazsa
askerin secaatine; reislerin ve kumandanlarin bilgi, tedbir ve malumatina agirlik ve
noksanlik gelir. Boyle sefer islerini bilenler oliir gider de yerine tecriibesiz kimseler
gelir, bu yiizden de bircok hatalar meydana gelir ki, bundan da devlet biiyiik zararlar
goriir. Beytii'l-mali koru! Devletin servetini cogaltmaya ¢alis! Ser'i serifin olciisiine gore
sana ait olana kanaatle, ihtiyaclarindan ve gerekli olanlardan bagska liizumsuz yere telef
etme, israftan kacin. Askerinle, malinla gururlanma. Zira onlar Allah yolunda cihad icin
milletin islerinin yerli yerinde goriilmesi ve cihana adalet ve fazileti yayman icin
vasitadirlar.

Sadakatle Allah rizast icin ¢calisan devlet erkdmini koru! Vefatlarindan sonra
boyle kimselerin coluk-cocuguna bak, ihtiyaclarimi karsila! Halkindan hi¢ kimsenin
malina tecaviiz etme! Hak edenlere yardim ile iltifat elini uzat, boylelerinin yakinlarini
stkintidan kurtar. Askeri erkdmi iyi koru! Alimler, fazillar, sanatkarlar, edipler; devletin
bedeninin giiciidiir. Bunlara iltifat ve ikramda bulun. Bir kemal sahibi isitince onunla
yvakinlik kur, dirlikler ver ve ihsan eyle! Hiikiimetinde ulema, fazil kimseler, erbab-i
maarif cogalsin, siyaset ve din isleri nizam bulsun!

Benden ibret al ki, bu diyarlara zayif bir bey olarak gelip hak etmedigim halde
bunca inayet-i celile-i Rabbaniye'ye mazhar oldum. Sen de benim yolumdan git ve bu
Din-i Muhammedi'yi ve ashabini, baska sana tabi olanlart koru. Allah'in (c.c) hakkini ve
kullarin hukukunu gozet! Ve senden sonrakilere boyle nasihat etmekten geri durma. Ve
adalet ve insafa riayet ile zulmii kaldirmaya devam ile her bir ise tesebbiis de Allah'in
yardimina giiven. Halkint diisman istilasindan ve zulme ugratilmaktan koru! Haksiz yere
hi¢ bir ferde layitk olmayan muamelede bulunma! Halki taltif et, hepsinin rizasin

kazan".
4- Daha sonra Anadolu’nun ve Balkanlar’in durumunu gosteren cizgi

illitrasyonlar tepegdzle 6grencilere gosterilir. Ardindan Osman Bey doneminde beyligin

sinirlarini gosteren harita tepegozle yansitilir.
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5- Ogrenciler gruplara ayrilir ii¢c biiyiik gruba ayrilir. Her gruptan birer kisi
secilerek jiiri olusturulur. Miinazara konusu ‘Osmanli’nin ortaya ¢ikisim1i ve cabuk
biiylimesini saglayan en 6nemli etmen nedir’ olarak belirlendikten sonra Ogrencilere
hangi goriisii savunacaklari verilir. Bu goriisler;

e Osmanlt’nin ortaya ¢ikisini saglayan en onemli faktor, kuruldugu dénemde
Anadolu ve Balkanlar’da giiclii bir siyasi otoritenin olmayisidir.

e Osmanlt’nin ortaya cikisini saglayan en 6nemli faktor, cografi konumunun
elverisli olmasidir.

e Osmanl’nin ortaya c¢ikisini saglayan en 6nemli faktor, Ertugrul Gazi’nin
vasiyetnamesinde saklidir.

6- Miinazara’dan sonra Kurulus filminden baz1 kesitler izletilir. Ogrencilere
film izlerken gerekli yerleri not almalari istenir.

7- Ogrencilerden filmden ogrendikleri hakkinda birbirlerine sorular

sordurulur.

Filmin Adi: Kurulus

Filmin Konusu: Osmanh Devleti’nin Kurulusu

1. Film hangi tarihler arasindaki olaylar1 anlatmaktadir?
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4. Filmde hangi tarihi karakterler yer almaktadir?

5. Filmde yer alan kadin karakterler kimlerdir? Anadolu kadinlarinin  Anadolu’nun

Tiirklesmesindeki rolii ve Osmanli Devleti’nin kurulusundaki etkileri neler olmustur?

8. Kay1 boyunun beyi Ertugrul Gazi, beyligini kime birakmay: diisiinmektedir? Bunun igin

kimlerden goriis almistir?

11. Bizans halki ile Tiirk halkinin kiyafetleri, evleri, kullandiklar1 esyalar arasinda ne gibi

benzerlik ve farkliliklar vardir?
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17. Kazandi1g1 basarilardan sonra Konya Selcuklu Sultant Osman Bey’e neler gondermistir?

Bunun anlami ne olabilir?
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19. Osman Bey arkadaslar ile yaptig1 toplantida illerin yonetimini kimlere birakmaktadir?

22. Filmin nasil sona ermesini isterdiniz? Filmin devamini ¢cekme sansiniz olsaydi nasil devam

ettirirdiniz?

23. Filmi seyrettikten sonra merak ettiginiz konular nelerdir? Bunlari yazar misimz? Bu

konularla ilgili aragtirma yaparak arkadaslarinizla paylasabilirsiniz.

Degerlendirme

1- Ogrencilerden Osmanli Devleti’nin kurulusunu anlatan bir proje ( Powerpoint, karton

yazilari, drama, rapor) hazirlamalari ve bir sonraki hafta sunmalar istenir.
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EK 12

Tablo 50. 2007-2008 Egitim Ogretim Yili 7. Simif Sosyal Bilgiler Ders
Kitaplarindan Alinan Kavramlarin Yanilgi Diizeylerine Gore Kullanilabilirlik

Derecesi
Kavram No Kavram Giicliik Derecesi (p) Ayirt edicilik (d) Sonug

1 Medeniyet 0,54 0,49 Kullanilabilir
2 Dil 0,09 0,19 Kullanilmamali
3 Kiiltiir 0,80 0,38 Kullanilabilir
4 Hach seferi 0,11 0,16 Kullanilmamal
5 Islahat 0,19 0,17 Kullanilmamali
6 Beylik 0,66 0,42 Kullanilabilir
7 Sanat 0,45 0,19 Kullanilmamali
8 iskan politikasi 0,38 0,65 Kullanilabilir
9 Taht kavgasi 0,32 0,09 Kullanilmamal
10 Kervansaray 0,56 0,43 Kullanilabilir
11 Tersane 0,75 0,54 Kullanilabilir
12 Elci 0,34 0,10 Kullanilmamali
13 Hosgorii 0,21 0,12 Kullanilmamali
14 Hiikiimdar 0,34 0,65 Kullanilabilir
15 Boy 0,29 0,18 Kullanilmamal
16 Birinci El Kaynak 0,44 0,56 Kullanilabilir
17 Ganimet 041 0,45 Kullanilabilir
18 Anadolu 0,34 0,19 Kullanilmamali
19 Yeniceri Ocag1 0,45 0,16 Kullanilmamalh
20 Akinci 0,32 0,06 Kullanilmamal
21 Ahilik 0,80 0,67 Kullanilabilir
22 imaret 0,63 0,51 Kullanilabilir
23 Mimari eser 0,55 0,44 Kullanilabilir
24 Miiderris 0,63 0,17 Kullanilmamali
25 Siivari 0,59 0,51 Kullanilabilir
26 Akce 0,44 0,39 Kullanilabilir
27 Seramik sanati 0,29 0,10 Kullanilmamali
28 Kadi 0,58 0,47 Kullanilabilir
29 Divam Hiimayun 0,47 0,57 Kullanilabilir
30 Sadrazam 0,43 0,28 Kullanilabilir
31 ipek yolu 0,55 0,49 Kullanilabilir
32 Gelenek 0,43 0,14 Kullanilmamali
33 Hosgorii 0,12 0,18 Kullanilmamal
34 Kaptam Derya 0,67 0,31 Kullanilabilir
35 Sehzade 0,52 0,54 Kullanilabilir
36 Ferman 0,67 0,41 Kullanilabilir
37 Vakif 0,51 0,56 Kullanilabilir
38 Cinicilik 0,39 0,49 Kullanilabilir
39 Vatan 0,23 0,17 Kullanilmamali
40 Tarihi eser 0,39 0,09 Kullanilmamali
41 Lale Devri 0,61 0,29 Kullanilabilir
42 Yenilik Hareketi 0,44 0,55 Kullanilabilir
43 imece gelenegi 0,69 0,24 Kullanilabilir
44 Kale 0,29 0,18 Kullanilmamali
45 Kronoloji 0,79 0,37 Kullanilabilir
46 Kiilliye 0,67 0,12 Kullanilmamali
47 Devlet 0,32 0,19 Kullanilmamali
48 Tiirklesme 0,35 0,17 Kullanilmamal

Derecelendirme (Ayirt edicilik derecesine gore)
41 ve iizeri: Cok iyi

0-20: Yetersiz

21-40: Lyi

247




EK 13
Tablo 51. 2007-2008 Egitim Ogretim Yih 7. Simf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler
Dersi Ogrenme Diizeylerinin Tespitine Yonelik Hazirlanan Sorularin
Kullamilabilirlik Derecesi

Soru No Giigliik Derecesi Ayirt edicilik Sonug
(1) ()]
1 0,65 0,22 Kullanilabilir
2 039 0,11 Kullanilmamal
3 0,36 0,45 Kullanilabilir
4 0,49 0,28 Kullanilabilir
5 0,19 0,08 Kullanilmamali
6 0,56 0,34 Kullanilabilir
7 0,67 0,29 Kullanlabilir
8 0,47 0,32 Kullanilabilir
9 0,11 0,17 Kullanilmamali
10 0,60 0,22 Kullanilabilir
1 0,29 0.48 Kullamlabilir
12 0,33 041 Kullamlabilir
13 0,21 0,54 Kullamlabilir
14 0,66 0.49 Kullanilabilir
15 0.20 0,12 Kullanilmamali
16 0,29 44 Kullanlabilir
17 0.38 0.55 Kullanilabilir
18 0,19 0,28 Kullanilmamali
19 0.54 0,76 Kullanilabilir
20 0,12 0,15 Kullanilmamali
21 022 0.42 Kullanilabilir
22 0,51 0,44 Kullanlabilir
23 037 0,63 Kullanilabilir
24 0,10 0,17 Kullanilmamali
25 0,64 0,59 Kullanilabilir

Derecelendirme (Ayirt edicilik derecesine gore)
0-20: Yetersiz

21-40: Iyi

41 ve iizeri: Cok iyi
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EK 14. TEZ CALISMA PLANI

YAPILAN

CALISMANIN

BASLANGIC/BITIS

TARIHI YAPILAN CALISMALAR

20.12.2007 Yapilacak  arastirmaya ait literatiir  arastirmasinin
yapilmaya baglanmasi.

20.12.2007 Yeterlilik Oncesi baslayan tez calismamiz yeterliligin
gecilmesi sonrasi resmen baslayarak hiz kazanmistir.
Arastirma siireci icerinde literatiir taramasina geg¢ilmistir.
(Tez calismasinin tamamlanmast sonrast 2000’e yakin
kaynak taranarak arastirmamizin alt yapist
giiclendirilmistir)

18.01.2008 Ogrencilerin kavram yamlgilarini tespit etmek icin

kavramlar iizerine pilot ¢calisma yapildi. Boylece 6grenciler
tarafindan en ¢ok yanilgiya diisiilen kavramlar belirlenerek
gecerlilik ve giivenilirligi test edildi.

Kavram yanilgilarma yonelik pilot calisma yapilan
denekler; 2007-2008 egitim oOgretim yilimin 7. siif
ogrencilerinden olugsmustur. 178 6grenci ve 63 kavramdan
olusan pilot calisma sonucunda yanilgi diizeyi yiiksek olan
27 kavram “kavram yanilgi testi”’ni olusturmustur. Burada
belirlenen kavramlar, MEB tarafindan hazirlanan
“ogretmen kilavuz  kitabi”’nda {izerinde durulmasi

ongoriilen ve okutulmak iizere okullara gonderilen ders

249



kitabindan secilmistir. Yine aymi sekilde Sosyal Bilgiler
ogrenme diizeylerini belirlemeye yonelik hazirlanan basari
testinin pilot calismasi da farkli zamanda aynm denek
grubundaki 166 Ogrenciyle yapilmistir. Elde edilen

bulgular analiz edilerek teste son sekli verilmistir.

Temmuz —Agustos Ozellikle bu aylarda dgrencilerin “Sosyal Bilgiler 6grenme
2008 diizeyleri” ve “kavram yanilgilari”ni tespite yOnelik
ogrenme stilleri programinin taslagi hazirlandi.
Dokuz Eyliil Universitesi arastirmacilarindan Meltem
Gokdag tarafindan hazirlanan ve gegerlilik/giivenilirligi
test edilmis “Ogrenme stilleri Olgegi” izin alinarak
kullanilmistir (Arastirmada kullanilmak iizere izin alinan
bu Olcegin kendi arastirma cevremize uygun bir Ozellik
tasimasina dikkat edilmistir)
Ogrenme stilleri ve kavram yamilgilari iizerine arastirma
yapan uzmanlarla iletisime gecilerek goriis aligverisinde

bulunuldu.

08.09.2008 Ogrencilerin  6grenme ~stillerini  belirlemek amaciyla
“ogrenme stilleri olgegi” uygulandi. Boylece deneklerin

ogrenme stilleri belirlenmistir.
15.09.2008 - Daha once taslak seklinde hazirlanan programin ilk

14.11.2008 asamast olan “Ogrenci Ogrenme diizeyleri’ne yOnelik

program uygulamaya konmustur.
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2008-2009 egitim Ogretim yil1 40 haftadan olusmaktadir.
[Ik dénem 20 haftalik siireyi kapsamakta olup ¢alismamiz
da bu ilk 20 haftalik siirede yapilmistir. 20 haftanin ilk 8
haftasinda kontrol grubu &grencilerine 6grenme stilleri
programi olmadan, deney grubu 6grencilerine de 6grenme
stilleri programi uygulanarak egitim verilmis, “Ogrenci
ogrenme diizeyleri’ne yonelik dnceden hazirlanan program

uygulanmistir.

17.11.2008 “Ogrenci Sosyal Bilgiler 6grenme diizeyleri’ne yonelik
uygulanan program sonunda gecerliligi ve giivenilirligi
belirlenmis “Sosyal Bilgiler basar1 son testi” uygulanmis

ve sonuclar elde edilmistir.

17.11.2008 - Deney grubuna oOn-test olarak kavram yanilgi testi
16.01.2009 uygulanmustir.

20 haftalik ilk yariyilda yapmakta oldugumuz calismanin
ikinci 8 haftalik siiresinde “Ogrenme stilleri programi’nin
uygulanmasina baslanmugtir.

Deney grubunu olusturan 51 6grenciye yonelik “6grenme
stilleri program1”; 3. iinitenin basindan itibaren baslamis
olup “Tiirk Tarihine Yolculuk™ adli iinitenin sonuna kadar
devam etmektedir. Haftada “3 ders saati” (40+40+40)
siireye sahip olan Sosyal Bilgiler dersinde uygulanacak
program, toplam 8 haftayr kapsamaktadir. Bu siirede
kontrol grubuna ise 6grenme stilleri programi olmaksizin

egitim verilmistir.
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19.01.2009 Ogrencilerin ogrenme stillerine gore verilen program
sonunda son-test olarak 2 farkli test uygulanmistir. Bunun
icin daha onceden hazirlanmis olan ve
gecerlilik/giivenilirligi  belirlenmis “kavram yanilgilar

testi” ve “Sosyal Bilgiler basari testi” uygulanmustir.

03.02.2009 Daha sonra elde edilen verilerin analizine gecilmistir.
Bulgularin analizi SPSS 15 paket program kullanilarak

yapilmis, alan uzmanlarindan bu konuda yardim alinmastir.

03.02.2009 sonrasi Yukarida belirtile tarihten sonra elde edilen bulgularin
analizi yapilmis, analiz sonuclarina gore degerlendirmelere
gerceklestirilmistir. Ayrica bu siire¢ icerisinde tezin
yontem kismi yapilandirilmis, yapilan caligmalar elde
edilen bilgiler cercevesinde sentezlenerek sonuca
ulagilmaya calisilmistir. Bununla birlikte literatiirdeki son
gelismeler takip edilmis, alanda yapilan giincel
arastirmalar incelenmis yapilan arastirmanin dayandirildigi
fikri alt yapr giiclendirilmistir. Daha sonra, arastirma
tamamlanarak literatiirdeki yerini almaya hazir duruma

gelmistir.
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EK 15

OGRENME STIiLLERINE GORE HAZIRLANAN DERS PLANI
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HASIM iSCAN iLKOGRETIM OKULU 2008—2009 EGiTiM VE OGRETIM YILI

4. Dogru bilgi alma hakki, dusunceyi
aglklama Ozgurligu ve kitle iletigim
. = ngurIuglu arasmdaklb glann |fark eder L . R
SUR, 5 M / UNITE: ILETISIM VE INSAN ILISKILERI
5. K|t|e |Iet|§|m ozgurlugu ve ozel hayatln
1ZsEAT gzl ;
T g T T3
~ : gergevesinde yorumlar. DE’;‘gégI'
5 E E DERSLERLE VE BELIRLI GUN VE ggiﬂmg TEKI\EgIL-{JI}\Ill_ERi OLS;ME VE
< |2 [& ETKINLIKLER . ARA HAFTALAR VE YONTEM VE ARACVE | DEGERLEN- | amarar
T uf ARG AR letisime verdigi 6neme DISIPLINLERLE ATATURKCULUK TEKNIKLERI GERECLERI DIRME ¢
kanitlar gdsterir. ILISKILENDIRM
6. Atattirk’tin iletigime verdigi 56neme Clve2 1.Anlatim & Bu Unitede | Atatiirkgiliikle
kanitlar gosterir. . kazanimlar igin L 2.Tiime varim oz flgili Konular
a| 3 o _ ¢ "Etkili Dinleme ” (Tletisim | Trkge dersi BELIRLI GUN VE 3. Tiimden A. Yazih Kaynaklar | degerlendirme | (3,6 -5)
=] < i 1 Il_et|s|m|, _ququ olumsuz et_klleyen . o _ _ Konu_§_ma dil HAHAL}_\R gelim ve gbzlem [] Ozel hayatin
> |ES {iiTy o edEaLgNDERMESTek kendi siirecinde dinlemeyi becerisi. Ilkogretim Haftasi 4.G o forml il
[ 7 a . Grup 1. Sosval Bilgiler ormlari, gizliligi
<o tum ve daV{anlsIarlyIa karsilagtirir. (Okullarin agildidi Ik tartismas . Y 9 sgrenci Girtin konusunda
23 um kazanimia tkileyen faktorler ve etkili haft:
W E 2. Insanlar arasinda kurulan olumlu etiley a '|E|]<)"“ ) 5. Drama Ders Kitabimiz dosyasl, agik konut )
<« iliskilerde iletisimin nemini fark eder. . e £ 3. kazanim A. Tikbgretim 6. Soru yanit uglu sorular, dokunulmaziigi
N dinlemenin 6nemi tartigilir.) icin Tirkge dersi Izlgnlr.nvlen. 7. Ornek olay performans da anlatilacaktir.
“Dinleme- 1. llkdgretim 8. Beyin firtinasi | 2. Ansiklopediler ddevleri (5. kazanim)
(1,2. kazanim) izleme” dil Haftas’'i Kutiama 9. Canlandirma | 3. Giincel yayinlar | kullanilarak
"~ becerisi. Tarihi 10. Grup 4. Resim, haritave | degerlendirme |
= 2. Okulun, okuma ve calismalari fotograflar yaplilabilir. ['] Dogrudan
E.E : iy “letisim Engelleri” i yazmanin onemi, 5. Gocuk Haklar verllef:.ek
== ﬁ 3. Insanlar arasi etkilesimde kitle iletisim = Rehberlik ve 3. I'Ikpgre'tlm Haftasi Szlesmesi Pec?r_'-
< f L?’ araglarinin rollind tartigir. (iletisimi engelleyen ifade PDsikolojik a etkinlikleri Iletisim
o anisma, (1- B. Kaynak kisiler 11 Dogrud
hicimleri. tutumlar ve 9.11.12) Yangindan Korunma 1. Odretmenler ) -.ogruu an
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4.0rnek incelemeler yoluyla
. 3 goglin neden ve sonuglarini
SURE: tattisir. . - . . .
OGRENME ALANI: INSANLAR, |YERLER VE GEVRELER / UNITE{ ULKEMIZDE NUFUS
12 SAAT
fe iy EGITIM
DERS ICI, DIGER e s
E = DERSLERLE VE BELIRLI GUN VE ggggmg TEEE%LUI OLCME VE
> 1 -
SERERE ETKINLIKLER A HAFTALAR VE | yONTEMVE | ARagvE | DEGERLEN- | ACIKLAMALA
T DISIPLINLERLE ATATORKCULUK | EeNiKIERT | GERECLER DIRME R
ILISKILENDIRME i
1.Gorsel materyaller ve BELIRLI GUN VE | 1.Anlatm )
verilerden yararlanarak i "Nerelerde Yagiyoruz?” HAFTALAR 2.Tiime varim & Bu iinitede | [1] NUfus
Turkiye'de niifusun dagiliginin | (Nifus dagilisini gosteren 0 2. kazanim igin 3. Tiimden oz ozellikleri
e neden ve sonuglarini tartigir. | haritalar ve fotograflar Matematik dersi Birlesmis gelim A. Yazlli degerlendirm 'Cr'{‘de nifus
< £ ) incelenir.) (1.kazanim) “Grafikler” alt Milletler Giinii 4. Grup e ve gdzlem arusl,
s E— o 2.Tablo ve grafiklerden < “Ulkemizde Bir Gezi” 6grenme alani (24 Ekim) tartismasi Kaynaklar | formiar;, ack | okuryazarlik
G| £g| 2 |vararlanarak, dlkemiz i . (k 3) 1. Birlesmis 5. Drama uglu sorular orani, galisan
] Y nifusunun ozellikleri ile ilgili | (Harita ve verilerden azanim M.illetler Ruromuny | 162 Soru yant projeler ’ niifusun
N verileri yorumlar. yararlanilarak nifus 2 Saglik kiltiir Tanitma 7 Brnek olay 1. Sosyal perform’ans orani,
29 Ekim Cumhuriyet dag""f'l'”'”. "e‘fe”. ve (2-5) 2. Birlegmis 8. Beyin Bilail bdevieri, niifusun yag
Bayrami scljr;(ug art incelenir.) 5 insan Haklar ve | Milletler Guinii firtinasi rarier kavram gruplarina
(1.kazanim) Vatandaslik Egitimi | anlam ve 6nemi. 9. D haritasi; gore dagihim,
i "Nifus Sayimi Yapalim” SIE9 3. Birlesmis Canlandirma ers goktan kir- kent
(Nifus sayimlarinin (3-2.3.5.24); (5- Milletler Ginii 10. Grup Kitabimiz segmeli, nufusu ve
2.Tablo ve grafiklerden yapilmasi ve 15) ekinlikleri. calismalari bosluk bunlarin
yérarlanarak iilkemiz degerlendiriimesine ydnelik doldurmal cinsiyete gore
2| nifusunun ozellikleri ile iigili | P Proje hazirlanir.) 2. vb. testler dagimi
<= verileri yorumlar. (2.kazanim) Cumhuriyet Ansikloped | kullanilarak islenecekir.
3 g : i Bayrami il degerlendirm
= | E9@ 5 “Niifusu Inceleyelim yram rer - (2.kazanim)
@< S (Nifus sayimi sonuglarina (29 Ekim) 3. Gincel | e yapilabilir
=% ére hazirlanmig tablo ve yayinlar '
o giti lisma hakkinin | o0 5 Atatiirk Haftasi 4. Resi Ulkemizdeki
3.Egitim ve calisma he grafiklerden yararlanilarak K ne - Resim, 'kemizdeki
2 kullaniimasi ile devletln_ve niifus 6zellikleri incelenir ve 1. Ataturk’tin o ha”tva ve gdglin neden
vatandasin bu ko_r_]uqakl - niifusun egitim durumu ile Hayat ve Ozellikleri fotograflar ve .sonu(;larl,
sorumluluklarini iligkilendirir. efitim hakki iligkilendirilir.) 2. Ataturk__Haft§5| 5. Cocuk ) tarihten ve
anlam ve 6nemi Haklari 1. donem giinliimiizden
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[17 Sivast
1.Anlatim Yazili Kaynaklar Bu Unitede 62 | nicadeleler
=y ‘Selguklu Kervansaraylari” (Bir . 2.Tiime varim dederlendirme Malazgirt
SURE: tur operatori olarak Selguklu Ogrt?_tmenler 3. Timden gelim o ve gozlem Miryokefa;Ion
OGRENME ALANI: INSANLAR, YERLER VE| CRYREDER 3y INimE: gediREiRiEEE NUFUS Giinii 4. Grup 1. Sosyal Bilgiler Ders | formiari, agik Savaslar ve
1.Tiirkiye Selcuklular dneminde bir gezi plani hazirlanir.) (1. (24 Kasim) tartismasi ] uglu sorular, Hagl Seferleri
12 SAAT Tiirklerin siyasal miicadeleleri ve kazanim) 1. Ogretmenler 5. Drama Kitabimiz projeler, cerceve-sinde
Kkufttirel faaflyetierinin Anadofu’numn & Hach Seferleri” (Hach DERS ICI, DIGER Gtintranfanmrve 6. Soru yanit EITIM performans verilecektir
Tirklesme sirecine katkilarini ’ 6 B@H 7. Ornek ola ; N . odéylen am il y
> E= 5 deéerIanirir. seferlerine katilan bir sovalyenin DERSLERLE VE ARA %RLI o N VE 8. Beyin ﬁmzag P. AngiklepediRERi, ha;’égﬁmég‘én Kilitdrel agidan
g E S| F | wazanmiar ETKIYYTREARGU ile ilgili bir DISIPLINLERLE Gl rUK 9.Canlandirma B. GUncaRyaywiar secneliiagsiuk Haﬁlﬁ,aWMk'rk
ETI hikaye yazilir.) ILISKILENDIRME 10, Grup - fﬁffmdm@ma doldurmal vb. E:minm
1 val] |, @;‘n kpgAmMdtanbul'u Mesken mi . calismalari Y ptr?ﬁ?'ﬁéﬁa‘é??“ar gegiletinitede 6z lenecektir.
Ogretmenler Giinii trun?” (1 rk”ngl?ﬁ - gH“Ya Felsefe 11. Uygulama Sszlesmesi deﬂ@ndam ve &ﬂozru 3n
el eyl 3 irinci iinii _ o I,
(24 Kasim) %\%’ Y(esm NaES 'i'erzszarlh (20 Kasim) 4. Grup tartismasi | | 1- Sosyal Bilgiler a@piadilisorular, | BéceriaGrafik
2 | 5.Yerlesme ve seyahat dzgiirligtinii ar afannn& n yararlamlarak ) 1. Felsefe Bilgisi 5. Drama ) projeler, leazataah tarih
aciklar. @sMantrbe|SiamirKysigne ?” (Bir 2, Felsefe Guni 6. Soru yanit Ders Kitabimiz performans ﬁridi; 1,2,3.
givediilghietklinigtenarelyontemi anlam ve énemi. 7. Ornek olay ddevleri, kavram Pogiridan
ijeitegtenive) s¢yakakamgiy gl 8. Beyin firtinasi ) ) haritasi; coktan Yerigeek
ele alinir.) (4,5.kazanim) 9.Canlandirma 2. Ansiklopediler segmeli, bogluk defisiiarak
= Sy e 3. Felsefe Glind . 3. Giincel yayinlar ¢metl, bos ik
<5 iy Dogdugumuz Yerden ctkintilderi 10. Grup 4—Resim-harita-ve doldurmali vb. Yalansqye
= LS Doydugumuz Yere” (Sozlii tarih calismalari fotograflar testler
] ;|<:_ <4 galismasi ile gégiin neden ve kullanilarak
§ BN sonuglari sorgulanir. Yerlesme ve B. Kaynak Kisiler dederlendirme
- seyahat 6zgirligi tartigilir.) 1 .('jéretmenler yapilabilir
- . : . (4,5-kazanim) 2. Okul mudiiri
UNITE DEGERLENDIRMESI D .
1 3. Aile bireyleri
Tim kazanimlar 4. Gevremizdeki
kurumlarda
galisanlar
SURE: OGRENME ALANI: KULTUR VE MIRAS / UNITE: TURK TARIHINDE YOLCULUK
27 SAAT
< | . poeas el DIGER | BELIRLE GUN VE OERENME EGITIM OLCME VE
|k |3 ETKINLIKLER DISIPLINLERLE HAFTALAR VE YONTEM VE JEKNOLLMLERT, 1 DEGERLEN- 1 ks amarar
KAZANIMLAR ILISKILENDIRME ATATURKGULUK TEKNIKLERT ARAC VE GEREGLERI DIRME
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3.0smanli Devleti'nin fetih ve
2 miuicadelelerini, Osmanli‘da ticaretin ve e o ) . . ..
SURE: denizlerin 6nemi agisindan degerlendirir OGRENME ALANI: KULTUR VE/MIiRAS / UNiTE: TURK|TARIHINDE YOLQULUK
27 SAAT 4.0smanli toplumunda hosgéri ve
Kanitlar aasteri DERS I€I,
1 anitlar gosterir. DIiGER .
. DERSLERLE BELIRLI GUN VE e EGITIM OLCME VE
2| k|3 ETKINLIKLER DISIPLINLER HAFTALAR VE YONTEM VE TEKNOLLILERI, DEGERLEN- | s ciiamarar
T 0 KAZANIMLAR ATATURKGULUK : : ARAC VE GEREGLERI DIRME ¢
LB TEKNIKLERI
ILISKILENDIR
ME
- ) [11 2. kazanim es
. 1.Anlatim Bu Gnitede 6z zamanli tarih
E s o 2 Kanitlara d KO | i 'Selguklu Kervansaraylar” 2.Tume varim degerlendirme ve seridi; 1,2, 3
L33 . 5 a:n;_,a_ra layanara I Smkanrlt (Bir tur operatérii olarak L 3. Timden gelim | A- Yazili Kaynaklar gozlem formlari, kazammiar
= S é CIE:’;“' ;E"Z'z:rs]' fgzj-il:((t;éorlgiaagolkl:!a Selguklu kervansaraylarinin BELIRLI GUN VE 4. Grup acik uglu sorular, haritalar
= gezilebilecedi bir gezi plani '_"AFTA'-AR tartismasi 1. Sosyal Bilgiler Ders | Projeler, kullanilarak
hazirlanir.) insan Haklan 5. Drama performans islenecektir.
Haftasi 6. Soru yanit ; ddevleri, kavram
(1. kazanim) ( 10 Aralik Gund 7. Ornek olay Kitabimz haritasi; goktan
8. Beyin firtinasi segmeli, bosluk [']Kurulugtan
2.Kanitlara dayanarak Osmanli . o Baglayan Hafta) 9.Canlandirma 2. Ansiklopediler doldurmali vb. Istanbul'un
| 2| ™ | Devietinin siyasi gig olarak ortaya weHach Seferlert” (Hacl 10. Grup 3. Giincel yaynlar testler kullanilarak | fethine Kadar
i< 5‘ cikisini etkileyen faktorleri aciklar. Svalvenin doniis volculudu ile . caligmalari 4. Resim, harita ve degerlendirme olan dénem-de
21k sovalyenin donus y g 1. Insan Haklari 11. Uygulama fotograflar yapilabilir. cografi konum,
gi1<< ilgili bir hikaye yazilir.) (1. Haftas’'ni Kutlama ; iska iti
<{to kazanim) - 5. Insan Haklari iskan politikasi,
N B‘ ;arilrr:lsan Haklarinin Sdzlesmesl askerl, ekonomik
3.0smanli Devleti'nin fetih ve Ohem' i ve toplumsal
- miicadelelerini, Osmanli’da ticaretin ve . s B. Kaynak kisiler yap ele
o M = i 'Osman Bey'in Riyas!” 3. Insan Haklar 1.08retmenler alinacaktrr. (2.
denizlerin 6nemi agisindan degerlendirir. (Birinci elden kaynaklardan ve Haftasi Etkinlikleri 2. Okul miidirii kazanim)
tarih haritalarindan 3. Aile bireyleri ['] Osmanli
~ yararlanilarak Osmanli 4. Gevremizdeki i d
E g 3.Osmanli Devietrnin fetih ve Devleti'nin gelisme stireci kurumlarda galisanlar \(/)cra :sslfenrlim yers
< Il e miicadelelerini, Osmanli‘da ticaretin ve isbirlikli 6renme yontemi ile alandaki
i denizlerin 6nemi agisindan degerlendirir. | incelenir.) (2. kazanim) C. Gorsel Kaynaklar yenilikler de ele
= }I}I‘dfvg)’{f’gfl alinacaktr.
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OGRENME ALANI: KULTUR VE MiRAS / UNITE: TURK TARIHINDE YOLCULUK

SURE:27 SAAT
DERS 1CI,
DIGER Y S
< | = DERSLERLE VE | BELIRLI GUN VE CGRENME EGITIN . OLCME VE
| E |5 o ARA HARTALAR VE OGRETME TEKNOLDILERI, | foror oo
< LA |ALAR VE !
T |9 | azanmAR ETKINLIKLER DISIPLINLERLE | ATATURKGULUK | YoNTEMVE GQE‘E\EL\E% DiRME | ACTKLAMALAR
ILISKILENDIRM
E
o " 1.Anlatim 5] Bu Unitede
4.0smanli toplumunda hosgorii | e"Yelkenler Fora” ~ (Osmanii > Toma ?Jz
- ve birlikte yasama fikrinin donanmasinin denizlerdeki mucadelesi i ; A. Yazll & i [1] istanbul,
. . . b S A 3. Timden gelim degerlendirm
<= Gnemine dayall kanitlar gosterir Osmanli gemilerinin  gelisim stireci ile 4. Grup e ve gozlem Trabzon, Kirim,
£ g birlikte incelenir.) (3. kazanim) S Kaynaklar formlar, agk | Ege Adalar, Mistr,
o £ 5. Drama uglu sorular, fKISEIS ve %‘”t
- |50 - ) " f'Osmanl'da  Yagamak”  (Osmanli 6. Soru yanit o projeler, etihleri, Preveze
s o EUESP ';;;ilizissltgg:(uyla’ Tark | Gevietinde cesitli ddnemlere ait belgeler 7. Ornek olay 1. Sosyal Bilgiler performans ve Inebahti Deniz
o~ ! A ve 6rnek olaylar incelenir.) (4. kazanim) 8. Beyin firtinasi ) odevleri Savaglari, Sinop ve
< anlayisindaki degisim ve Y Ders Kitabimiz ’ baskinl
siireklilige iliskin kanitlar gésterir 9.Canlandirma kavram Ee§me as«iniar
: P azanimin igerigi
i"Sehirlerin - Dili”  (Konya, Bursa, 10|' Gl‘ulp . i ha;:ttaSI' agisindan cene
- Edirne, Istanbul vb. sehirlerin mimari Rl 2. Ansiklopediler | o anl' isienecektir.
<x 6.0smanli- Avrupa iligkileri yapilari ve sehrin geligim siregleri 3. Guncel poomel (3. kazanim)
ES gergevesinde kiiltir, sanat ve incelenir.) (5. kazanim) yayinlar ) bosluk
L O| o | estetik anlayisindaki etkilegimi 4. Resim, harita | doldurmal n
. ® fark eder. ve fotograflar vb. testler ['] Egitim
— < = "Yaziyor, Yaziyor!” (Osmanl tarihinde kullanilarak kurumlari, posta
ge§itli déni]m. noktalarini esas alan bir B. Kaynak kisiler dederlendirm teskilati, itfaiye
- tarih gazetesi gikarhr.) (2, 3, 6, 8. 1.0gretmenler e yapilabilir. teskilati, bankalar,
0 kazanim) 2. Okul midiiri matbaa, gazete vb.
=3 ;:.siylf.h;?‘?me"’t{de“ h?reket'e 3. Aile bireyleri ele alinabilir. (8.
wrk kiiltiriine ait unsurlari Rl "
E é N | srneklendirir. i@'Lalenin Serliveni” (“Dogunun Isigi 4. Gevremizdeki | 1.donem kazanim)
< Lale” belgeseli izlenerek Osmanli- kurumlarda 2. yazih
o Avrupa etkilesimi degerlendirilir.) (6. calisanlar imtihani

IOCAK

kazanim)

8.0smanli Devleti'nde islahat
hareketleri sonucu ortaya gikan
kurumlardan hareketle toplumsal
ve ekonomik degdisim hakkinda

gikarimlarda bulunur.
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