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ONSOz

2019 yilinin sonunda Cin'in Wuhan kentinde ortaya ¢ikan COVID-19 salgini kisa bir sire
ierisinde Diinya Saglik Orgitil tarafindan “pandemi” ilan edilmistir. Bu slregte diinyadaki
cogu hukumet COVID-19 salgininin yayilmasini kontrol altina almak amaciyla egitim
kurumlarini gegici olarak ve belirsiz bir streyle kapatmistir. Ogretime zorunlu ara veriimesi
durumuyla basa cikmak icgin birgcok Ulke uzaktan 6gretim ya da karma 6gretim yontemini
kullanmaya baglamistir. Ancak ne yazik ki diinyada boéyle bir duruma tam anlamiyla hazir olan
cok az egitim sistemi bulunmaktadir. Ogrencilerin bu sirecte neler yasadiklarina dair
donuslerin mutlaka alinmasi ve bunlara iliskin detayli bir analizin yapilmasi gelecekte

yasanacak yeni durumlara hazirlik agisindan yuksek 6nem arz etmektedir.

“Ogrenme” ister yliz yiize ister uzaktan olsun kolay gerceklesen bir sirec degildir.
“Ogretme’nin ise artik sadece bilgi aktarmakla degil; ancak dgrenciyi 6grenme sirecine
katacak ogrenme ortamlari deneyimleri ile gerceklesebildigini pek ¢ok bilimsel arastirma
sonuglari gostermektedir.Uzaktan dgretimin, hem 6gretmenler hem dgrenciler icin daha énce
hi¢ deneyimlemedikleri ve Ustelik duyussal olarak da hazir olmadiklari bir 6grenme ortami

oldugu da bilinen bir gergektir.

Dunya capinda yasanan buyulk krizle bas etmede derslere yonelik 6grenmenin sarekliligini
saglamak amaciyla acil bir ydbntem olarak kullanilan uzaktan 6gretmenin, 6grencilerin duyussal
gelisimini tehlikeye atacak, genel duygularini bozacak uygulamalarla gergeklestiriimesinin
onune gegmek gerekmektedir. Bunun igin de slregte nelerin dogru nelerin yanlis yapildiginin
anlagiimasina yonelik bu arastirmaya ait bulgularin, A-12 seviyesinde uygulanan uzaktan
ogretim ortaminin tasarimina, 6gretmenlere ve okul yoneticilerine ciddi katkilar saglayacagdi

dusunulmektedir.

Bu arastirma, “COVID-19 ve Toplum: Salginin Sosyal, Beseri ve Ekonomik Etkileri, Sorunlar
ve Codzimler” baslikl ¢adri kapsaminda TUBITAK tarafindan 1001 programi biinyesinde
desteklenmis ve YTU Egitim Fakultesi BOTE Bolimu 6gretim Gyelerince yiritilen 120K193
numarall ve “Covid-19 Sirecinde Uzaktan Ogretme Sireci ile llgili ilk ve Ortadgretim
Ogrencilerinin Algilari ve Duygularina Yénelik Bir Analiz” baghkli 1001 aragtirma projesi raporu

olarak gelistirilmigtir.

Verilere ulasmamizda bize kapilarini agan istanbul il ve tiim ilge Milli Egitim Midurliiklerine ve
bazi 6zel okullara tegsekkur ediyoruz.

Proje Yoneticisi

Prof. Dr. Feza Orhan
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OzZET

Bu arastirmanin temel amaci, Covid-19 Pandemi sureciyle, Ulke genelinde okullarda yuz ylize
egitime ara verilmesi nedeniyle farkli ara¢ ve 6grenme ortamlari kullanilarak, uzaktan 6gretme
surecine tabi tutulan istanbul ilindeki resmi ve 6zel okullardaki ilk ve ortadgretim dgrencilerinin

bu slirece yonelik goruslerini ve duygularini incelemektir.

Arastirmada bu kapsamda, Covid-19 slUrecinde uzaktan 6gretme nedeni ile ilk defa ekrandan
ders alma deneyimi yasayan ilk ve ortadgretim 6grencilerinin sureg ile ilgili gbrusleri ve
duygulari arastinimistir. Bu amacla, betimsel arastirma modellerinden tekil tarama modeli
kullanilmistir. Arastirma, internet (izerinden Iistanbul ilinde 38 ilgede yasayan 6342 égrenciden
toplanan verilerden ulasilan bulgulara dayalidir. Verilerini toplamak igin “ilk, Orta, Lise
Ogrencilerinin Uzaktan Derslere Erigsim ile ilgili Algilari ve Duygulari” isminde (i¢ alt bélimden
olusan bir veri toplama araci gelistiriimistir. Ogrencilerin cevrimici derslere yénelik duygularini
ortaya ¢ikarmak icinse Likert tipi “Cevrimici Derslerde Ergen Duygulari Olgegi” arastirmacilar
tarafindan gelistirilmistir. Olcek dort faktérden olusmakta ve tiim boyutlar icin Cronbach alfa
degerleri .93 ve .83 aralijinda degismektedir. Verilerin analizinde betimsel istatistiklerin yani
sira ANOVA, Tek ve Cift YonliU MANOVA ve Ki-Kare analizi yontemleri kullaniimistir.
Arastirmada hata pay! .05 olarak alinmis, MANOVA ve Ki-Kare analizlerinde Bonferrroni

duzeltmesi yapilmistir.
Arastirmanin 6ne ¢ikan bulgularini séyle 6zetleyebiliriz:

Derslere uzaktan erisim i¢in dizisti bilgisayar kullanimi 6zel okullarda (%58.90) resmi okullara
(%39.70) gore blyuk fark gdsterirken; derslere erisim icin cep telefonu kullaniminda resmi okul
ogrencilerinde (%75.60) 6zel okullardan (%46.60) ¢ok daha ylksek bir kullanim saptanmistir.
Derslere duzenli olarak giren 6grencilerin orani 6zel okullarda %83.6 iken resmi okullarda
%36.70'tir. Ogrencilerin her dizeyde ve her iki okul tiriinde %70 ve (zeri bir oranla derslere
kendi istekleri ile girdikleri, “Cevrimici 6grenmeyi gergeklestirebiliyorum” oraninin ilkokuldan
liseye dogru ciddi bir dusus gosterdigi gortulmektedirr (ilkokul %52.3, ortaokul %42.8, lise
%21.3). Ogrencilerin  %53.5'inin  “bazi derslerde &grendiklerini bazi derslerde ise
ogrenemediklerini” belirttikleri gorulmektedir. Uzaktan ogretim surecinde higbir gekilde
6grenmeyi gerceklestiremedigini sdyleyen 6grenci orani (%10.1) oldukga digiktir. Cevrimigi
ders yaparken dikkatini bazen toplayip bazen toplayamadigini belirten 6grencilerin oraninin
%51.4, “internetten canli ders dikkatimi dagitmiyor” diyen égrencilerin orani sadece %26.2'dir.
Dikkatini toplayamama orani ilkokul 6grencisinden (%15.7) lise 6grencisine (%29.6) dogru
artmaktadir.Cevrimici ders yapmis olan 1418 ilkokul dgrencisinin duygularina yénelik bulgulari

bitin olarak analiz ettigimizde ilkokul édrencilerin yarisindan biraz fazlasinin ¢evrimici ders

vi
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sureci ile duygusal acidan bas edebildikleri, bu o6grencilerin cevrimicgi strec ile ilgili

o6grenmelerine ket vuracak olumsuz duygular icinde olmadiklari gértilmektedir.

Cevrimici ders yapmis olan 3. siniftan 11. sinifa kadar 6grencilerin (n: 5071) timundn,
cevrimici ders ortami ile ilgili duygularina yonelik bulgulari batin olarak analiz ettigimizde
ddrencilerin en az %70’nin ¢evrimici ders sureci ile duygusal agidan pozitif duygular i¢inde
olduklarini sdyleyebiliriz. Cevrimigi dersleri sevmeyen, sikilan égrenci orani %20 ve altidir. Bu
bulgular bize aslinda karsimizda g¢evrimi¢i ortamdan ders yapmaya hevesli blyUk bir grubun
oldugunu gostermektedir ki bu da dgretmenlere daha buyuk bir sorumluluk yuklemektedir.
Eger ogretmenler etkili 6grenme ortamlari tasarlayabilirlerse verimli bir 6gretim sureci

gegcirebilme olasiligi bu pozitif duygular icinde olan 6grencilerle oldukga kolay olacaktir.

Anahtar Kelimeler: Covid 19, uzaktan 6gretim, ilkdgretim, ortadgretim, duygular, sorgulama

toplulugu modeli
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ABSTRACT

The aim of this study is to examine the opinions and feelings of primary, secondary and high
school students who have been subjected to distance learning using different tools and
learning environments since 23.03.2020, due to the interruption of face-to-face education in

schools throughout the country with the Covid-19 Pandemic process.

In the study, the opinions and feelings of primary, secondary and high school students who
experienced distance education for the first time in the Covid-19 process were examined. For
this purpose, survey model was used. The research is based on the findings obtained from the
data collected from 6342 students living in 38 districts in istanbul province via a digital form. In
order to collect the data of the research, a data collection tool called "Perceptions and Emotions
of Primary, Secondary and High School Students about Accessing Distance Courses" was
developed. Statistical analysis of the quantitative data of the study was made using the SPSS
package program in a computer environment. In the analysis of the data, besides descriptive
statistics, ANOVA, One and Two Sided MANOVA and Chi-Square analysis methods were
used. The margin of error in the study was taken as .05, and Bonferrroni correction was made

in MANOVA and chi-square analyzes.
We can summarize the prominent findings of the research as follows:

The use of laptops for remote access to lessons varies greatly in private schools (58.90%)
compared to public schools (39.70%). The use of mobile phones is found to be much higher
among public school students (75.60%) than in private schools (46.60%). The proportion of
students who regularly attend classes is 83.6% in private schools and 36.70% in public
schools. It has been found out that students attend classes voluntarily with a rate of 70% and
above at all levels and in both school types. The proportion of students who said “I can learn
through online learning” decreased significantly from primary school to high school (primary
school: 52.3%, middle school: 42.8%, high school: 21.3%). 53.5% of the students said that
they could learn only in some online courses. The ratio of students who say that they cannot
learn in any way in online courses (10.1%) is very low. It is striking that 51.4% of the students
stated that they can sometimes concentrate while doing online lessons. The rate of students
who say "Online lessons do not distract me" is only 26.2%. The rate of distraction increases
from primary school students (15.7%) to high school students (29.6%). When we analyzed the
findings on the emotions of 1418 Primary school students who attended the online classes, it
was found that slightly more than half of the primary school students were able to cope with
the online learning process emotionally, and it is observed that these students do not have

negative emotions that would hinder their learning about the online process.

viii
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When we analyze the findings about the emotions of all students from the 3rd grade to the
11th grade who have taught online, we can say that at least 70% of the students feel
emotionally positive with the online course process. The rate of students who do not like online
lessons and get bored is 20% or less. These findings show us that there is actually a large
group in front of us who are willing to learn online, which places a greater responsibility on
teachers. If teachers can design effective learning environments, the possibility of having an

efficient teaching process will be quite easy with students who have these positive emotions.

Keywords: Covid 19, distance education, elementary education, secondary education,

emotions, Community of Inquiry Model

ix
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1. GIRiS

2019 yilinin sonunda Cin'in Wuhan kentinde ortaya ¢ikan COVID-19 salgini kisa bir sire
ierisinde Diinya Saglik Orgitil tarafindan “pandemi” ilan edilmistir. Bu slregte diinyadaki
cogu hukumet COVID-19 salgininin yayilmasini kontrol altina almak amaciyla egitim
kurumlarini gegici olarak ve belirsiz bir siireyle kapatmistir. Ulkeler ¢capindaki bu kapanmalar,

dunyadaki 6grenci nifusunun %90'indan fazlasini etkilemektedir.

Okullarin, dunyadaki bircok Ulkede bireyler arasi temasi azaltmak amaciyla kapatiimasi
sonucunda cocuklar eve kapanmiglardir. Ogretime zorunlu ara verilmesi durumuyla basa
¢ikmak igin bircok Ulke uzaktan o6gretim ya da karma o6gretim yontemini kullanmaya
baslamistir. Ancak ne yazik ki diinyada boéyle bir duruma tam anlamiyla hazir olan ¢ok az
egitim sistemi bulunmaktadir. Ginimuzde bu gecis veya dontsum talimatlari ile karsilasan
bircok egitim kurumunun yuzlestigi en 6nemli konu, internet Uzerinden yapilacak uzaktan
egitim altyapisina sahip olmamasi veya sahip olunsa bile bu konuda daha dénce hazirlik

yapilmis olunmamasidir (Yamamoto, Altun, 2020).

Bugln dinyanin yasadigi Covid-19 salgini gostermistir ki depremler, erozyonlar, tsunamiler,
hortumlar, sel baskini veya yanginlar ve bulasici hastalik salginlar (pandemi) sonrasinda da
Acil Durum Eylem Plani (ADEP) kapsamina, uzaktan egitimin oncelikli bir sekilde alinmasi
gerekmektedir. Ama bu ayni zamanda uzaktan egitimin imkéanlarinin kesfedilmesi ve

anlagilmasi igin de blyuk firsatlar sunmaktadir (Yamamoto, Altun, 2020).

Ulkemizde yasanan pandemi siirecinde, 2019-2020 6gretim yilinin ikinci dénemi iginde 13 Mart
2020 tarihi itibariyle tim 6zel ve resmi kres, anaokulu, ilkokul ve ortaégretim kurumlarinin
kapatilmasi karari Milli Egitim Bakanh@i tarafindan aciklanmistir. Milli Egitim Bakanhgi, olusan
bu acil duruma Ucretsiz olarak tium 6grencilere sundugu uzaktan 6grenme sistemi Egitim
Bilisim Agi (EBA) uzerinden yayinlanan, 6zel olarak hazirlanmis televizyon ve internet ders

programlariyla, dinyada ilk kez ulusal dlgekte hazir olduklarini duyurmustur (MEB, 2020).

2020-2021 ogretim yili icin de benzer sekilde seyreden ve tim dizeylerde devam eden
uzaktan ogretim, 21 Eylul 2020 tarihi itibariyle anasinifi ve ilkokul 1. sinif 6grencilerinin
seyreltiimis siniflarda, haftada bir giin olacak sekilde yiz yize okula baglamasi seklinde
devam etmistir. Ardindan 12 Ekim 2020 tarihinde ise ikinci agsamaya gecilmis ve 2., 3., 4., 8.
ve 12. siniflarda kismen de olsa yuz yuze egitim baslamistir. 2 Kasim 2020 tarihinde de 5 ve
9. sinif 6grencileri haftada iki glin olmak kosuluyla yiz ylize egitime baslamistir. 6, 7, 10 ve
11. sinif dgrencileri yiz yuze egitime kismen de olsa baslayamayan grup olmustur. Ancak

yasanan gelismeler sonucunda 17 Kasim 2020 tarihinde coronavirus ile miicadelede alinan ek
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tedbirler geregi, tim resmi, 6zel, 6rgin ve yaygin tim egitim égretim faaliyetlerinin 31 Aralik
2020 tarihine kadar uzaktan egitim yoluyla devam edecegi kararn Milli Egitim Bakanhgi

tarafindan aciklanmistir.

Sire¢ boyunca farkli uygulamalar denense de, dgdrencilerin derslerini uzaktan alma suregleri
kismen veya tamamen devam etmektedir. Bu nedenle 6grencilerin bu slreclerde neler
yasadiklarini ortaya koyacak her ¢alisma ¢ok kiymetlidir. Bu bakis agisindan yola ¢ikarak bu
calismada, ilkokul 3. siniftan ortadgretim 11. sinifa kadar ogrencilerin uzaktan 6gretim

sureciyle ilgili duygu ve dusuncelerini ortaya cikarmak hedeflenmistir.
1.1. Kuramsal Cergeve

Uzaktan egitim, dogasi geregi 6drenme sorumlulugunun ¢ogunu &grenene veren,
dgrenenlerde 6z-yonelimli ve 6z-ydnetimli 6grenme becerilerinin (Knowles, 1975, Akt; Bozkurt,
2020b) olmasi beklenen bir egitim modelidir. Uzaktan egitim, bu 6zelligine bagl olarak,
yuksekdgretim dizeyinde siklikla uygulanmis, ilk ve ortadgretime ydénelik uygulamalar ise 21.
yuzyil baglarinda giderek artmistir (Queen ve Lewis, 2011, Akt; Bozkurt, 2020b). Ancak,
uzaktan egitim, yiksek o6gretim &grencilerinin ve hatta yetiskinlerin dahi farkh zorluklar
yasadiklari ve bu nedenle yiksek birakma oranlarinin géruldigu bir ortamdir. Agik ve uzaktan
o6grenme sureclerine yonelik egitimlere kayit yaptiranlarin isteyerek kayit yaptirdiklari bilinse
de, 6gretim slrecini yarida birakma orani yuzylze egitime oranla daha yuksektir. Turkiye’deki
egitim yapisi ve 6grencilerin 6zellikleri incelendiginde acgik ve uzaktan 6grenmede 6grenim
surecini birakma daha fazla dikkat gekmektedir. Literatir incelendiginde agik ve uzaktan
6grenme programlarinda 6gretim surecini birakma oranlarinin %25-%40 arasinda oldugu
gorulmektedir. (Frydeberg 2007; Okur, Pasaoglu Bas ve Uga Gunes, 2001; Okur, Pasaoglu
vd, 2019). Yiksek 6gretim seviyesinde dahi birakilma orani bu derece ylksek olan uzaktan
editim alaninda calisan arastirmacilar ve uzmanlar, uzaktan egitim uygulamalarinda
devamliligi saglama ve yayginlasmasi konusunda pek g¢ok calisma yapmaya devam
etmektedirler. Bu ¢alismalar, uzaktan egitim stirecinde 6grenme ortaminin tasariminin énemini
vurgulamaktadirlar. Means, Bakia ve Murphy (2014) cevrimigi 6grenme ortamlarinin
tasarlanmasi ile ilgili galismalarinda her biri ¢cok sayida segenege sahip dokuz boyuttan s6z
etmektedir. Bunlar; ¢evrimici ortama erisim dizeyi, ilerleme hizi, 6grenci-6gretmen orani,
pedagoji, ¢evrimici egitmen roll, ¢evrimici 6grenci roll, ¢evrimigi iletisim senkronizasyonu,
cevrimici degerlendirmelerin roll ve geri bildirim kaynagidir. Tim bu boyutlarin ele alindidi
6zenli bir cevrimigci dersi planlama, hazirlik ve gelistirme siresi alti ile dokuz ay araliginda bir
zamani gerektirebilmektedir. Rice (2009), yaptigi Delphi c¢alismasinda K-12 dlzeyinde

uzaktan egitimin gelismesi icin dncelikli arastirma alanlarinin (1) ders igeriklerinin tasarim ve
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sunumunun degerlendiriimesi, (2) en iyi uygulamalarin belirlenmesi, (3) gtivenirlik, (4) erisim,
(5) cevrimici 6grenenler, (6) profesyonel/mesleki gelisim, (7) akreditasyon ve Kkalite
standartlari, (8) bitce ve finansal kaynak ve (9) teknoloji oldugunu ifade etmistir (Bozkurt,
2020b). Benzer bir sekilde Rice (2006) tarafindan yapilan bagka bir calismada ise (1) 6grenen
karakteristigi, (2) 6grenen destegi ve (3) duyussal 6grenme alanlari odaklaniimasi gereken
baslica alanlar olarak belirlenmistir. Corry ve Stella (2012) ise yaptiklari ¢alismada dokuz
arastirma alanini (1) 6grenenler, (2) 6gretenler, (3) ders materyalleri, (4) icerigin sunumu, (5)
yontem, (6) degerlendirme, (7) yonetim, (8) uluslararasilasma ve (9) tarihsel baglam olarak
belirlemiglerdir (Bozkurt, 2020b).

Pandemi donemine kadar uzaktan egitimin daha ¢ok, engelli bireyler, ¢alisip para kazanmak
zorunda olanlar ve egitimini disaridan tamamlamak isteyen genc ve yetiskin bireyler tarafindan
tercih edildigi bilinmektedir. Dolayisiyla Turkiye'de ve diger Ulkelerde, A (ana sinifi)-12
duzeyindeki ¢ocuklara yonelik uzaktan 6gretim alaninda yapilimig, tum bu boyutlarin ele
alindigi, buyldk hacimli, uzun déneme yayilan, kapsamli ve planli uzaktan egitim uygulamalari
ve bu uygulamalara yonelik az sayida bilimsel ¢aligma bulunmaktadir. Hatta bu yas grubuna
yonelik, okula ayak basmadan egitim sirecini tamamen ekrandan (tv ya da ¢evrimigi) almalari
sureciyle ilgili arastirmalarin sayisi oldukga dusuktir. Nitekim, A-12 seviyesinde uzaktan
egitimde kullanilabilecek ve farkli amagclara hizmet eden birgok iletisim aracindan (televizyon,
masausti/diz Ustl bilgisayar, tablet, cep telefonu vb.) ve uzaktan é3drenme ortamindan
(senkron ders ortamlari, asenkron ders ortamlari) hangilerinin, hangi durumlarda 6grencilerin
Ozelliklerine uygun oldugu bilinmemektedir. Bunun nedeni dijital cagda higbir Glkede okullarin
bu kadar uzun sureli kapatilmamis olmasidir. Bugln i¢cinde bulunulan kosullarda hizla harekete
gecmek durumunda kalindigi dikkate alindiginda 6gretmenlerin 6grencilerine sunabilecekleri
cevrimici 6grenme deneyimlerinin birgogunun tam olarak planlanamadigdi ve nitelik agisindan
yetersiz kalma olasiiginin yuksek oldugu kabul edilmelidir. Normal kosullarda tasarlanan
cevrimici dersler ile asgari kaynaklar ve yetersiz zamanda aceleyle uygulamaya konan dersler
arasindaki bu fark énemlidir (Hodges, Moore, Lockee, Trust ve Bond, 2020). Nitekim bu
nedenle COVID-19 surecinde hizlica gegilen bu yeni durumu uzaktan egitim yerine ‘uzaktan
Ogretme’ olarak ifade etmek yerinde olacaktir. Uzaktan 6gretme sinif i¢i olarak tasarlanmis
ogretimin ogrenenlere bilgi iletisim araclarinin imkanlari kullanilarak ulagtirilmasi olarak

tanimlanabilir (Ferguson, K, 2020; Hodges, Moore, Lockee, Trust ve Bond, 2020).

EBA ve diger ulkelerdeki (Guney Kore, Avustralya, Arjantin vb.) benzeri platformlar yiz ytze
egitim sdrecini destekleyici olarak tasarlanmis ve pandemi dénemine kadar da bu amagla
kullaniimis portallardir. Unutulmamahdir ki bir 6gretim surecini tamamiyla EBA ve benzeri

uzaktan erigilecek portallar Uzerinden sirdirmek mimkin degildir. Nitekim bu nedenle,
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ogrencilerinin evlerinde olanaklari olan 6gretmenler, ¢esitli aracglarla 6grencileriyle canli ders
yapabilme olanaklarini kullanmis ve hatta bazi ilge milli egitim ve okul yoneticileri tarafindan

da bu durum tesvik edilmigtir.

Cevrimici uzaktan egditim uygulamalari 6zinde editimde aciklik, erigilebilirlik, esneklik gibi
¢6zUmler sunsa da 6z-yonelimli (self-directed) ve 6z-yonetimli (self management) (Knowles,
1975, Akt; Bozkurt, 2020a) becerileri gerektirmesi yeni normalde égrenenin hangi icerige nasil
erisebilecegini secmesi baglaminda HyFlex (Hybrid Flexible) 6grenme modelini 6ne
¢ikarmaktadir. Bununla beraber, 6zellikle 6z-yonelimli ve 6z-yonetimli 6grenme becerilerini
gerektiren uygulamalarin daha ¢ok yetiskin 6grenenlere hitap ettigi, A-12 dlzeyinde yapilan
uygulamalarda 6grenenlerin desteklenmesinin ve 6grenenlere rehberlik edilmesinin, anlamli
o0grenme deneyimleri saglanabilmesi agisindan 6nemli oldugunun alti cizilmelidir. Ayrica
pandemi sUrecindeki yeni normalde geleneksel egitim kurumlarinin Gstlenecegi esnek roller ve
ogrenenlerin bilgiye farkli ortamlardan erisme ¢abalarinin informal 6grenme sureclerinde daha

fazla deger kazandiracagi dustnulmektedir (Bozkurt, 2020a).

Bu baglamda A-12 duzeyindeki 6grenciler icin daha once hi¢ deneyimlenmemis uzaktan
Ogretim surecinde derse devam etmek, ddev yapmak, ders calismak gibi yliz ylze egitimin
olagani olan degiskenleri yaninda 6grencilerin ekrandan ders yapma surecinde 6grenmeyi
gerceklestirip gerceklestiremedikleri ile ilgili algilarinin, goruslerinin neler oldugu ve neler
hissettikleri blylik dnem kazanmistir. Bireylerin duygularindaki olumsuz etkilenmeler 6grenme
surecini dogrudan etkilemekte ve bireylerde motivasyon kaybina neden olarak (Osguthorpe ve
Graham, 2003) 6grenme kaliciliginda ciddi bicimde azalmaya yol agmaktadir (Rovai, Wighting
ve Jing, 2005, Akt; Bilbiil, Tugtekin, ilic, Kuzu, Odabasi, 2016).

1.1.1. Uzaktan Ogretim Siirecinde Duygular

Cevrimici 6grenme ortamlarinin  sundugu avantajlarin yaninda birtakim dezavantajli
durumlarin varligindan s6éz etmek mimkindir. Ogrenenlerin, dgretenlerle ve diger
ogrenenlerle arasindaki etkilesim ve iletisim geleneksel 6grenme ortamlarinda yuz ylze
gerceklesirken; gevrimicgi ortamlarda -eger saglanmigsa- e-posta, forum, web destekli sohbet
yazihmlari gibi elektronik ortamlarda gergeklesmektedir. Yapilan bir aragtirmada, 6grenenlerin
iletisim ve etkilesim icin yalnizca internet teknolojilerini kullanmasi sonucu bireylerde
yalitilmiglk hissi, kopukluk ve ortamdan soyutlanma gibi duygularin ortaya ¢iktigi sonucuna
ulagilmistir (Ouzts, 2006, Akt; Biilbiil , Tugtekin, ilic, Kuzu, Odabasi, 2016). Bu durum ise
cevrimici 6grenme ortamlarinda bireyler acgisindan dezavantajli bir durum olarak

degerlendirilmektedir. Etkilesimin ve iletisimin 6grenme ortamlarinda bireylerin ortak bir bilgi
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tabanina erigsebilmeleri acisindan 6énemi sorgulandiginda, uyumlu bir etkilesim ve iletisim

ortaminin saglanmasi gerektigi gértilmektedir (Schweizer, Weidenmann ve Bernd, 2003).

Moore (1997), uzaktan egitimde 6grenen ve dgretici arasindaki mesafenin salt cografi degil
egitsel ve psikolojik ydonden de bir uzaklik oldugunu belirtmektedir. Transaksiyonel uzaklik
olarak olarak adlandirdigl bu kavram egitimle ilgili olgulardaki iki katilimci ve ortagi arasindaki
iliskideki uzakligi ifade etmektedir (Moore, 1997). Transaksiyonel uzakhgi belirleyen ti¢c 6nemli

faktor bulunmaktadir. Bunlar;

1) Ogrenci ve 6Jretici arasindaki etkilesim ya da diyalog

2) Uzaktan egditim programinin 6grencilerin ihtiyaglarina cevap verebilme durumu ya da yapisi
3) Ogrencilerin ézerkligi ya da kendi kendini ydnetme durumlaridir.

Uzaktan ogretim yaklasimi ile tasarlanan siregteki asil uzaklik, 6grenmeyi engelleyen
iletisimsizlik ve psikolojik etmenlerden kaynaklanmaktadir (Moore, 1997). Transaksiyonel
uzakhk kuraminin uzaklik (yapi ve diyalog) ve 6zerklik olmak tzere iki boyutu bulunmaktadir.
Uzaklik boyutu, cift yonli etkilesime olanak saglayan programin diyalog bileseni ve 6grenci
ihtiyaglarina cevap vermede bilesenlerin bir arada bulunmasini ifade eden yapi bilesenlerinden
olusur. Ozerklik ise hedeflerin, 6grenme etkinliklerinin ve degderlendirme 6lgitlerinin
belirlenmesinde dgrencilerin aktif katilmini ifade etmektedir. Moore (1997), diyalog ve yapiyi
uzaktan 6grenmede 6nemli degiskenler olarak gérmus ve transaksiyonel uzakhgdin boyutlari
olarak sunmustur. Ogretici ve 6grenci arasindaki iletisim ve etkilesim, diyalogu; igerik, 6grenme
sonugclari ve etkinlikler gibi ders bilesenlerinde bireysel ihtiyaglarin karsilanmasi igin gerekli
unsurlarin bir arada olmasi ise yapiyl olusturmaktadir. Uzaktan egitim programlarinda
diyalogun artmasi yapinin azalmasina, yapinin artmasi diyalogun azalmasina neden
olmaktadir (Horzum, 2011).

Saba ve Shearer (1994) Moore’un kuramini sistem dinamikleri modelleri ile birlikte ele alarak
kuramda transaksiyonel uzakhdin yaninda 6grenci ve Ogretici kontroli olmak uzere iki
degisken daha tanimlamistir. Ogretici-6grenci arasindaki diyaloglar yoluyla degisen dinamik
bir degisken olarak tanimlanan égrenci kontroll, aktif ve pasif olmak zere iki alt boyutta ele
alinmistir.  Ogrencinin  6gretimsel etkinliklere katilimindaki aktiflik dgrenci  kontrollni
artirmakta, pasiflik ise azaltmaktadir. Ogretici-6grenci arasindaki etkilesimler yoluyla degisen
dinamik bir degisken olarak tanimlanan égretmen kontrolli ise dogrudan ve dolayli olmak Gzere
iki alt boyutta ele alinmistir. Ogreticinin 6gretimsel etkinliklerde dogrudan bilgiler sunmasi
ogretici kontrolina artirmakta, dolayli bilgilerle 6grenciyi yonlendirmesi ve meraklandirmasi ise

Ogretici kontrolini azaltmaktadir. Saba ve Shearer'in (1994) tanimladi§i égdrenci kontroli
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Moore’un diyalog degiskenine, 6gretici kontroll ise yapi degiskenine karsilik gelmektedir.
(Horzum, 2011).

Moore ayrica uzaktan egitimde etkilesim kuraminin da ana hatlarini olugturmustur. Moore
(1989) uzaktan egitimde (¢ tiir etkilesim tanimlamistir. Bunlar: Ogrenci ve igerik ya da ¢alisma
konusu arasindaki etkilesim, 6grenci ve konuyla ilgili materyalleri hazirlayan uzmanlar ya da
Ogretici olarak gorev yapabilen diger bazi uzmanlar arasindaki etkilesim ve gergcek zamanl bir
Ogreticinin esliginde ya da gercek zamanli bir 6gretici bulunmadan kendi basina ya da grup
ortamindaki bir 6grenci ile diger ogrenciler arasindaki etkilesim- Uzaktan egditimde etkilesime
onem verilmesinin, 6grencinin sorunlarinin en hizl bigimde ¢dzulmesinin ve destekleyici bir dil
kullanilmasinin uzaktan egitimdeki basariya 6nemli oranda etki ettigi gesitli calismalarla ortaya
konulmustur. (Baker, 2004; Wheeler, 2002, Huff, 2000, Akt; ibicioglu, Antalyali, 2005).

Bozkurt (2020b) tarafindan yapilan olgubilim calismasi kapsamindaki metafor analizinde
ortaya ¢ikan bulgularda da, katilimci bir 6grenci tarafindan ifade edilen “Uzaktan egitim, tuzu
az yemek gibidir, ¢ciinkii 6gretmenimin destegini uzaktan almak gizel degil” diyerek mevcut
uygulamadaki etkilesim vyetersizlijiyle ortaya cikan psikolojik uzakligi “az tuzlu yemek”
metaforuyla agiklamistir. Bu uzakhgi belirleyen faktérlerin basinda gelen 6grenci ve 6gretmen
arasindaki etkilesim ya da diyalogun artirilabilmesi icin okullarda yapilan ylzyize derslerin
cevrimici ya da digi ortamlara tasinirken uzaktan ogretim ortami tasarim ilkelerine uygun
duzenlenmeli ve hangi ortamlarin kullanilacagi 6grencilerin bilissel, duyussal 6zelliklerine gore

planlanmalidir.

Gevrimici 6grenme ortamlarinda katihm, hem kisisel hem de toplumsal seviyede gerceklesir
(Hrastinski, 2009). Bu ortamlarda o6grencilerin kendilerini yalmz degil de bir toplulugun
parcasiymis gibi hissetmelerini saglamak 6nemlidir. Bir toplulugun parcasi gibi hissetmek bu
o6grenme ortamlarinda basariyi, etkilesimi ve tutumu etkilemektedir (Haar, 2018; Yilmaz, 2016,
Akt; Yildiz, 2020). Bu sinirlayici kosullar dgrenciler arasindaki ciddi sosyal ve psikolojik
mesafelere neden olmaktadir. Bdylesi bir mesafe de topluluk hissinin azalmasina yol acabilir
(Yidiz, 2020).

Rovai (2002), uzaktan islenecek derslerde; etkilesimsel uzaklik, sosyal bulunusluk, sosyal
esitlik, kiclk grup aktiviteleri, grup yonetimi, dgretim stili ve 6grenme asamalari ile topluluk
boyutu 6gdeleri dogrultusunda topluluk hissinin olugturulmasi ve surdurtlmesi halinde ¢evrimigi

ogrenmede kalicilik ve memnuniyetin saglanacagini savunmaktadir.

Cevrimici 6gretimde anlamli 6grenmenin gergeklesmesi, 6grenmedeki bir takim problemlerin

¢6zum bulmasi, 6grencilerin icerikle, akranlariyla ve 6gretmen ile etkilesimde bulunmasi gibi
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konular uygun bir bigimde gercgeklestirildiginde, bireylerin bilgilerini artirmak igin birlikte
calistiklar ve arastirmalar yaptiklari ortamlar olusturulabilmektedir. Bu ortamlar, geleneksel
sinif ortamlarinin farkl 6zelliklerini yansitabilmekte, ancak kendine 6zgu birtakim 6zellikleri de
barindirmaktadir (Kilig, Horzum, Cakiroglu, 2016).

Yukarida degindigimiz tim bu kavramlar uzaktan o6gretim sirecine katilan Gniversite
ogrencileri Uzerinde yapilmis ¢alismalar sonucu ortaya ¢ikmis olan bulgulara dayal olarak
gelistiriimis kavramlar olsa da; benzer durumlar kiglk yas gruplarinda da yasanacaktir. Bu
nedenle bu arastirmada, Moore’un transaksiyonel uzaklik kuraminin uzaklik (yapi ve diyalog)
boyutundan yola cikarak, bir 6n ¢calisma olarak 3. sinif ile 11. sinif 6grencilerinin “uzaklik sireci

ile ilgili duygulan”, tGzerinde ¢alisilan boyutlardan biri olmustur.
1.1.2. Uzaktan Egitim Siirecinde Ogrencilerin Duygularinin Onemi

COVID-19 salgini ile beraber égrencilerin yasam rutinlerinin ginlik isleyis bicimi buyuik dlgtide
degismistir. Salginla ortaya ¢ikan bu yeni durum, égrencileri bir alanda kapali tutma, fiziksel
ve sosyal mesafe yaratma, uzaktan ders alma gibi boyutlariyla dnemli degisikliklerdir ve bu
yeni kosullarla basa ¢ikma beceri ve yeteneklerini zorlayabilir. Stresli durumlarla basa ¢gikma
becerileri, bireyin psikolojik sikintiyr nasil yasadigini ve 6znel iyi olma halini etkilemektedir
(Arénliu, Bérxulli, 2020, s. 3). Oznel iyi olus, “kiginin kendisine bakiginin iyi olma hali” olarak
tanimlamaktadir (Lucas ve Diener, 2004) ve “insanlarin kendi yagamlarini ginlik duygulari ve
degerlendirmeleri” olarak ifade edilebilir (Lyubomirsky ve Dickerhoof, 2006). Seligman (2001)
olumlu duygulari, gegmise yonelik (memnuniyet, doyum ve gurur), gelecege yonelik (iyimserlik,
umut ve glven) ve simdiye yonelik (nese, seving) olmak Uzere Uge ayirmaktadir. Kisinin bu

duygulari yagamasi 6znel iyi olugunu artirmaktadir.

Davranis bilimciler, pandemi surecinde ¢ocuklarda iyi olma halinin dort boyutunu da dikkate
almayi 6nermektedir. Bunlar; sosyal, fiziksel, zihinsel ve ruhsal boyutlardir (Goldschmidt,
2020). Bu dort alan uyumlu bir sekilde gelisirse gocugun saglikh olmasi mumkindur. Ancak
yasanan pandemi surecinde bir¢ok velinin kaygisinin ¢gocuklarinin sadece biligsel gelisimine
yani olasi ders kayiplarina yonelik oldugu gézlenmektedir. Oysa su anda anasinifindan lise
son sinifa kadar tum 6grencilerimizi bekleyen tek risk biligsel gelisimleri degildir. Cocuklarin
sosyal cevrelerinden kopmalari, hi¢c deneyimleri olmayan bir yaklasimla ders
yapmayalyaptiriimaya c¢alismalarinin gelisimlerini nasil etkiledigi bilinmemektedir. En c¢ok
sosyallestikleri yer olan okul ortamindan kopan cocuklarin, velilerinin olmadigi bir ortamda
kendi aralarinda sosyallesmeleri bu kosullarda ¢ok sinirlanmistir. Cocuklarin bilissel, duyussal
ve fiziksel gelisimleri icin blylk 6nem tasiyan okul sireci ile birlikte aslinda kaybedilen sadece

bilissel alan degildir.
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Dinyanin dort bir yanindaki egitim kurumlari, COVID-19 salgininin ne kadar slrecegi ve
ogrencilerin zihinsel ve duyussal sagligini nasil etkileyebilecedi konusunda net bir 6ngoéride
bulunamamaktadirlar. Bu suregte A-12'de yulritilen uzaktan 6gretim uygulamalarinin
cocuklarin duygularini nasil etkilediginin, onlarda nasil izler biraktiginin analiz edilmesi blytk
dnem tasimaktadir. Ogretimin devamliigini saglamaya calisirken cocuklarin duygularinin
ihmal edildigi bir surecin yasanmamasi icin gerekli 6nlemler alinmalidir. Bu noktada
ogrencilerin nasil duygular yasadiklarini bilmek, onlari hem 6grenme stirecine dahil etmek hem
de ruh sagliklarini korumak adina oldukga 6nemlidir. Ogrencilerin okullarindan, égretmen ve
arkadaslarindan uzakta, derslere ekran araciligiyla erisim strecini nasil algiladiklari, durumla
bas edebilmek icin ne kadar destek aldiklari ve neler yapabildikleri 6grencilerin kosullarina

bagh olarak degiskenlik gdsterebilir.

Bu nedenle okullar, cocuklara sadece ogretim materyallerini, ders iceriklerini saglama
konusunda degil, ayni zamanda 6gretmenlerle etkilesimde bulunma ve psikolojik destek alma
firsati sunmada da kritik bir role sahiptir. COVID-19 salgininin ¢gocuklar ve ergenler Uzerindeki
fiziksel ve zihinsel etkilerinin asgari dizeyde tutulmasini saglamak, hukimetlerden ailelere

kadar tium paydaslarin sorumlulugu ve ilgi alanidir. Bu konuda acil eylemler gereklidir.

Harvard Egitim Enstitisi Kiresel Egitim inovasyon Girisimi'nden Fernando M. Reimers ve
Ekonomik is Birligi ve Kalkinma Orgiti Egitim ve Beceriler Baskanhgr’ndan Andreas
Schleicher’in hazirladidi “2020 COVID-19 Pandemisine Kargi Egitimde Atilabilecek Adimlara
Rehberlik Edecek Bir Cerceve” isimli ¢alismada (Reimers, Schleicher, 2020), Ulkelerin
oncelikleri arasinda olmasi gerekenler listesinde 6grencilerin iyiligi ve refahi en Ust siralarda
yer almistir. Yine Reimers ve Schleicher'a (2020) gére 63renmeyi desteklemekten sonra,
egitim kurumlarinin ikinci dnceligi 6grencilerinin ve personelinin iyiligi ve refahidir. Ancak uzun
sureli bir salginin, birey ve toplumlarin saglik, gelir ve refahi tzerindeki ¢oklu etkilerinin
ogretmen ve &grenciler de dahil herkesin psikolojik sinirlarini zorlamasi ihtimali vardir.
Egitimciler ve egitim sistemlerinin liderleri, refah icin hedeflerini agik ve gérindr hale getirmeli
ve bireylerin yasamlarini ve saghgini énemli olglide etkileyecek kuresel bir saglik olayi
karsisinda refahin korunmasina yardimci olacak stratejiler gelistirmeli ve izlemelidir. Boyle bir
etki her ogrenci ve 6gretmeni yakindan ilgilendirdigi igin bu onlarin motivasyonunu ve
calismalarini etkileyebilir. Bu nedenle, 6gretim etkinliklerine bir sekilde devam etmek, bireylerin
hareketlerinin kisitlandigi bu 6ngorulemez durumda normallik ve duzen algisini surdurerek
ogrencilerin refahina katkida bulunabilir. Yeteneklerin, yaklagimlarin, degerlerin, esnekligin ve
0z etkinligin gelisimi, agik bir sekilde baglanma ve onaylamayi guglendiren aktiviteler araciligi

ile guglendirilmelidir (Reimers, Schleicher, 2020).
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Ani bir kararla uzaktan 6gretmeye gecen dgrencilerin saskinlik yasayabilecegi ve kamuoyunda
ya da cevrelerinde olusan panik nedeniyle derse odaklanmalarinin zor olabilecegi
dusunudlmektedir. Bu nedenle, calismalarda uzaktan egitim teknolojileri kadar &grenci,
o6gretmen ve veli motivasyonuna da odaklanmak 6énemli olacaktir. Bir diger dnemli konu ise bu
surecte olusabilecek yalnizlik hissidir. Cin deneyimini yasayan uzmanlar, uzaktan 6gretme
surecinde, 6grencilerin 6gretmenleri ve sinif arkadaslari ile zaman zaman da olsa canli
baglanti kurabilmesinin daha verimli olabilecegine isaret etmektedir. Bu durum &égretmenler
icin de gegerlidir (Arik, 2020a). Ogrenmenin bilebildigimiz ve agiklayabildigimiz kismi katilim
ve motivasyondan gelmektedir. Ozellikle A-12 yas grubundaki cocuklarla yapilan uzaktan
o6gretim uygulamalarinda égrencilerin 6grenmeye karsi heyecanini ve igsel motivasyonunu
yaratabilmeye odaklanmak gerekir (Yildirim, 2020). Arastirmada Uzerinde calisilan bir diger

boyutta 6grencilerin “6grenme ile ilgili algilar” yani biligssel boyutudur.
1.1.3. Uzaktan Ogretim Siirecinde Bilissel Boyutta Ogrenen Algisi

Uzaktan ogretim ortamlarinin en énemli 6zelligi ¢evrimigi 6grenme topluluklarinin olusmasini
saglayabilmesidir (Rovai, 2002). Cevrimici ortamlarda gerekli tanimlamalarin yapilabilmesi,
kapsamin belirlenebilmesi, 06grenci-6gretici ve 0grenci-6grenci arasindaki iletisimin
boyutlarinin ortaya konulabilmesi ve en 6nemlisi, anlamli 6grenmenin gergeklesebilmesi icin
Garrison, Anderson ve Archer (1999) tarafindan sorgulama toplulugu modeli (STM)

geligtirilmistir.

Biligsel
buradahk

Sosyal
buradalik

EGITIMSEL
YASANTILAR

Ogretimsel buradalik
(yapi/siireg)

Sekil 1.1. Sorgulama toplulugu modelinde egditim deneyimi bilesenleri (Garrison, Anderson, &
Archer, 1999)

Garrison, Anderson ve Archer (1999), cevrimigi 6grenme ortaminda gergeklesen 6grenmenin;

6grenci, 6gretici ve igerikten olugsan U¢ Onemli bilesen arasindaki etkilesimden meydana
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geldigini ifade etmislerdir. Bu sebeple 6grenci, 6gretmen ve icerik arasinda olusan etkilesimleri
STM cercevesinde ele almislardir. Model, daha ¢ok 6dretici ve 6grenciler arasinda elestirel
disinme ve anlamh 6grenmeye yoénelik etkinlikleri kolaylastirma Uzerine odaklanir. Bu
cergevede, sorgulama toplulugu modelinin Gst dizey disinme becerilerinin gelisimini
saglayabilmesi icin bilissel, sosyal ve 6gretimsel buradalik gibi G¢ 6nemli bileseni icermesi

gerektigini ifade etmiglerdir (Garrison vd., 1999).

Garrison ve Anderson (2003), bilissel buradaligin gelistiriimesinin elestirel disiinmeye ve
problem ¢dzmeye olumlu katkilar saglayabilecegi dusuncesiyle dzellikle ylksek 6grenimde
gerekli oldugunu o6ne sltrmektedir. Sosyal buradalik ise, bir 6grenme toplulugundaki
katihmcilarin gevrimigi tartisma ortamina kendi kisisel gorus ve dusuncelerini yansitilabilmesi
ve diger bireylerle iletisim kurabilme durumu olarak ifade edilmektedir (Shea & Bidjerano,
2009). Yapilan farkli calismalarda ise sosyal buradalik, ¢cevrimici 6drencilerin kendilerini bir
topluluga bagh hissetmeleri olarak ele alinmaktadir (Tu & Corry, 2002, Akt; Kilig, Horzum ve
Cakiroglu, 2016; Picciano, 2002). Cevrimici 6grenme ortamlarinda bahsedilen durumlarin
olusabilmesi igin 6gretmenin; derslerin tasarimi ve planlanmasinda, dersler Uzerinde
degisiklikler yapilmasinda, farkli uygulamalar gelistiriimesinde, égrenciler arasinda tartismanin
kolaylastirimasinda, 6grencilere geri bildirimler verilmesinde, etkinliklerin yonlendiriimesinde
ve oOgrencilerin motive edilmesinde Uzerlerine disen sorumluluklari vardir (Garrison,
Cleveland-Innes & Fung, 2010). Ogretmenin sorumlulujunda ortaya gikan etkinlikler model
cercevesinde ogretimsel buradalik olarak ele alinmaktadir. Cevrimici ortamlarda ogretici
varliginin, rehberliginin ve etkilegiminin 6grencilerin derse aktif katiimini artirdigi ifade
edilmektedir (Garrison vd., 1999). Bu ortamlarin tasarlanmasi ve degerlendiriimesine yonelik
son yillarda vyapilan c¢ahsmalar, STM bilesenlerinin arastirmacilar arasinda giderek

yayginlasan ¢alisma alani olduguna isaret etmektedir.

Turkiye'de ve diger Ulkelerde, A (ana sinifi)-12 duzeyindeki gocuklara ydnelik uzaktan 6gretim
alaninda yapilmis, yukaridaki tim boyutlarin ele alindigi, buyuk hacimli, uzun déneme yayilan,
kapsamli ve planli uzaktan 6gretim arastirmalarina dayali bilimsel bulgular heniz yeterli
seviyede degildir. Alanyazinda “A-12 o&grencileri igin uzaktan 6gretim nasil olmalidir?”
sorusuna yonelik kaynaklarin ve bilimsel bulgulara dayal caligmalarin yetersizligi, suregte
daha c¢ok sezgisel ve ne yazik ki yuz yuze 6gretimin yeniden dizenlenmeden uzaktan farkh
ortamlar vasitasi ile aktariimasi uygulamalarini beraberinde getirmektedir. S6z konusu yas
grubundaki ¢ocuklarin bu sirecgte neler yasadiklarina dair dénuslerin mutlaka alinmasi ve
bunlara iligkin detayli bir analizin yapilmasi gelecekte yasanacak yeni durumlara hazirlik

acisindan yuksek 6nem arz etmektedir. Bu proje bu ihtiyactan ortaya ¢ikmigtir.
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1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, Covid-19 Pandemi sureciyle, Ulke genelinde okullarda yiz ylze egitime
ara verilmesi nedeniyle 23.03.2020 itibari ile farkh araglar ve 6grenme ortamlari kullanilarak,
uzaktan dgretme sirecine tabi tutulan Istanbul ilindeki resmi ve 6zel okullardaki ilk ve

ortadgretim dgrencilerinin bu stirece yénelik goéruslerini ve duygularini incelemektir.

Dinya capinda yasanan buylk krizle bas etmede derslere yénelik 6grenmenin surekliligini
saglamak amaciyla acil bir yéntem olarak kullanilan uzaktan 6gretmenin, 6grencilerin ruh
saghgini  tehlikeye  atacak, duygularini  olumsuz  etkileyecek  uygulamalarla
gerceklestiriimesinin 6nline gegmek gerekmektedir. Bunun icin de slrecgte nelerin dogru
nelerin yanlis yapildiginin anlasilmasina yoénelik bu arastirmaya ait bulgularin A-12
seviyesinde uygulanacak uzaktan &gretim ortaminin tasarimina ciddi katkilar saglayacagdi

dusUnltlmektedir.

Yasamlarinda ilk defa uzaktan 6gretim deneyimi yagamakta olan ilk (3., 4., 5. sinif ve 6., 7., 8.
sinif) ve ortadgretim 6grencileri (9., 10., 11. sinif) ile yapilmis olan bu arastirma ile, su sorularin

cevaplarina ulasiimasi hedeflenmistir:
ilk ve ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin,

1. Ogrencilerin uzaktan dgretim siirecinde derslere erigim igin kullandiklari araglarin

okul tarGine (resmi, 6zel) gére dagilimi nedir?”

2. Uzaktan 6gretim surecinde derslerini takip ettikleri dgretim ortamlarinin okul tirine
(resmi, 6zel) gbre dagihmi nedir?
3. Ogrencilerin uzaktan yapilan dersleri takip etme durumlar, okul tiriine (resmi, 6zel)

gore nasil bir dagilim géstermektedir?

4. Dersleri gevrimigi takip eden 6grencilerin siirecin biligsel katkisi ile ilgili gérigleri nasil
bir dagihm gdstermektedir ve ¢esitli degiskenlere gore istatistiksel olarak anlamli fark

var midir ?

5. Dersleri ¢evrimici takip eden 6grencilerin stiregteki duygular ile ilgili gérusleri okul

tirine gore istatistiksel olarak anlamli fark géstermekte midir ?

5.1. Dersleri ¢gevrimici takip eden 6grencilerin duygularn, sirecin biligsel katkisina

yonelik goriislerine gore istatistiksel olarak anlamli fark géstermekte midir ?

11
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5.2. Dersleri ¢evrimici takip eden ortal/lise 6grencilerin ¢evrimici 6grenme ortaminin

biligsel katkisina yonelik algilarinin duygulari tizerindeki etkisi nedir?

5.3. Dersleri cevrimici takip eden ortal/lise 6grencilerin siire¢ ile ilgili duygulari,

surecteki cesitli degiskenlere gore istatistiksel olarak anlamli fark géstermekte midir?

12
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2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli
Bu calismada, Covid-19 slrecinde uzaktan 6gretme nedeni ile ilk defa ekrandan ders alma
deneyimi yasayan ilk ve ortadgretim ogrencilerinin sureg ile ilgili gorisleri ve duygulari
arastinlmistir. Bu amagla, betimsel arastirma modellerinden tekil tarama modeli kullaniimistir.
Arastirma, dijital bir form ile internet (zerinden istanbul ilinde 38 ilcede yasayan 6342

6grenciden toplanan verilerden ulasilan bulgulara dayalidir.

2.2. Galisma Grubu

Veri toplanan ¢alisma grubunun ézellikleri séyledir:

Tablo 2.1. Calisma Grubunun Okul Turl, Okul Seviyesi, Sinif Diizeyi ve Cinsiyete Gore

Dagilimi

Frekans Yuzde

Cinsiyet K 3726 58.8%
E 2616 41.2%

Resmi 4213 66.4%

Okul Tara Ozel 2127 33.5%
Belirtmeyen 2 0.0%

ilkokul 1668 26.3%

Okul Seviyesi Ortaokul 1751 27.6%
Lise 2923 46.1%

3. Sinif 610 9.6%

4. Sinif 348 5.5%

5. Sinif 710 11.2%

6. Sinif 639 10.1%

Sinif diizeyi 7. Sinif 546 8.6%
8. Sinif 566 8.9%

9. Sinif 923 14.6%

10. Sinif 853 13.5%

11. Sinif 1147 18.1%

2.3. Veri Toplama Aragclari
Arastirmanin verilerini toplamak icin “ilk, Orta, Lise Ogrencilerinin Uzaktan Derslere Erisim
ile ilgili Algilari ve Duygulan” (EK-1) isminde bir veri toplama araci gelistirilmigtir. Veri

toplama araci Ug¢ alt bélimden olusmaktadir.

13
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2.3.1. “Derslere Uzaktan Erisim ile ilgili Genel Durum ve Goriisler” Anketi (ilkokul,
Ortaokul ve Lise)

Bolim 1’de calisma grubundaki égrencilerin demografik bilgilerinin yani sira uzaktan 6gretim
derslerine erisim icin kullandiklari bilgi iletisim teknolojilerini, kullandiklari iletisim tarlerini,
ekrandan ders yapma ile ilgili genel géruslerini toplamayi hedefleyen 11 adet soru vardir.

Olgegin bu badlimi tim kademelerdeki 6grencilere ydnelik sorulardan olusmaktadir.

2.3.2. “Cevrimigi Derslerin Biligsel Katkisi ile ilgili Goriisler” Anketi (ilkokul, Ortaokul
ve Lise)
Bolim 2’de, galisma grubundaki gevrimici egitime katilmis 6grencilerin ¢evrimici derslerin

bilissel katkisi ile ilgili goruslerini toplamayi hedeflemektedir.

2.3.3. Gevrimigi Derslerde Duygular Béliimiine Yénelik Olgekler (ilkokul, Ortaokul ve
Lise)

Bolim 3’de, 6grencilerin ¢cevrimici ders esnasinda duygularini anlamak amaciyla ilk (3., 4., 5.
sinif) ve orta ve lise (6., 7., 8., 9., 10 ve 11.) kademeleri icin farkli formlar gelistirilmistir.
iIkdgretim ogrencilerini duygulari anket formatinda sorular ile toplanirken orta ve lise
dgrencileri igin, “Cevrimigi Derslerde Ergen Duygulari Olgegi” gelistiriimistir. Boyle bir élgegin
alanyazinda olmamasi, 6lgek gelistirilmesini énemli kilmaktadir. Olgegin ortaokul ve lise

ogrencilerinin yasadiklari duygulari dogru bicimde ortaya koymasi igin ¢bzumler planlanmistir.
“Cevrimigi Derslerde ilkokul Ogrencilerinin Duygular”

Veri toplama araci Bolum 3’Gn 1. bélumunde ilkdgretim dizeyindeki 3., 4. ve 5. sinif
ogrencilerinin yas 6zellikleri dikkate alinarak, uzman kanisi ile, duygularinin (Likert tipi bir dlgek
yerine) se¢gmeli anket sorulari ile ortaya ¢ikarilmasi yolu segilmistir. Ankette bu yas grubu
ogrencilerin ekran basindaki duygularina yonelik veri toplama amach 8 soru yer almaktadir.

Sorular soyledir:

e Ekranda 6gretmenini gériince nasil hissediyorsun?

e Ekrandaki derste arkadaslarini dinlerken nasil hissediyorsun?

e Ekrandaki derste bir sey sormak istediginde nasil hissediyorsun?

e Ekrandaki derste sana sdz hakki verildiginde nasil hissediyorsun?

e Ekrandaki derslerde s6z hakki alamadiginda nasil hissediyorsun?

e Ekrandaki derste, 6gretmen degisik bir uygulama yaptirdiginda nasil hissediyorsun?
e Ekrandaki derste sana sorulan sorunun cevabini bilemediginde nasil hissediyorsun?

e Ekrandaki ders sirasinda genelde nasil hissediyorsun?

14
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Sorularin cevaplanmasinda duygu secgenekleri verilmis, ayrica asagidaki goérselde géruldugu
sekilde emojilerle desteklenmistir. Ogrencilerden her bir soru igin hissettikleri tek bir duyguyu

isaretlemeleri istenmistir.

Ekranda 6§retmenini gériince nasil hissediyorsun? *

O © Mutlu
O Heyecanli
O ® Kaygll
O @ skimis
O ® Mutsuz

Sekil 2.1. ilkokul 6grencilerinin gevrimici derslerdeki duygularina yonelik soru drnegi
Gevrimici Derslerde Ergen Duygular Olgegi

Veri toplama araci Bélum 3’Un ikinci boliminde ortaokul ve lise 6grencilerinin gevrimigi
derslere yonelik duygularini ortaya ¢ikarmak icin ise Likert tipi “Cevrimigi Derslerde Ergen

Duygulari Olgegi” (EK-2) gelistirmesi tercih edilmistir.
2.3.4. Gevrimigi Derslerde Ergen Duygular Olgegi Gelistirme Siireci

On Calisma: Olgegin 6n calismasi kapsaminda ilk olarak 6lgekte ele alinacak boyutlar
belirlenmigtir. Bu boyutlar yukarida anlatildigi gibi ortaokul ve lise 6grencilerinin yasayabilecegi
duygular olan zevk alma, gurur duyma, sikilma, umutsuzluga kapiima, kaygi ve yalnizlik olarak
belirlenmistir. Bu asamada, literatlirdeki benzer arastirmaya dayali dlgekler (Civitci, 2009;
Frenzel, Thrash, Pekrun ve Goetz, 2007; Lichtenfeld, Pekrun, Stupnisky, Reiss ve Murayama,
2012; Peixoto, Mata, Monteiro, Sanches ve Pekrun, 2015; Pekrun, Goetz, Frenzel, Barchfeld,
ve Perry, 2011; Pekrun, Goetz, Titz ve Perry, 2002; Siyez ve Kaya, 2008; Tornare, Czajkowski
ve Pons, 2015; Yildiz, 2014) maddeleri ve boyutlari agisindan incelenmistir. Bu dogrultuda her
bir duygu ile ilgili en az dérder madde, ilgili literatir ve benzer dlgekler dikkate alinarak

yazilmistir.
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Zevk alma: Olgegin yedi maddesi dgrencilerin ¢evrimici 6grenme ortamindan zevk alma
duygusuna yonelik olarak gelistiriimistir. Bu boyutla ilgili bir 5rnek madde “Ekran basinda ders

yapmaktan zevk aliyorum” seklindedir.

Gurur duyma: Bu boyutla ilgili olarak élgekte dort madde gelistirilmistir. Ornek maddelerden

bir tanesi “Ders bitip ekrani kapattigimda kendimi énemli bir is basarmis gibi hissediyorum”dur.

Sikilma: Olgekteki dort madde bu boyuta yonelik olarak gelistirilmistir. Bu boyutla ilgili bir 6rnek

madde “Ekranda ders yapmayi sikici buluyorum” seklindedir.

Umutsuzluga kapilma: Olgegin doért maddesi 6grencilerin gevrimici 6grenme ortamlarinda
kapildiklari umutsuzluk duygusuna ydéneliktir. Bu boyutla ilgili bir 6rnek madde “Ekrandaki

derslerden bir beklentim yok” seklindedir.

Kaygi: Olgekte bu boyutla ilgili olarak dort madde gelistirilmistir. Ornek maddelerden bir tanesi

“Ekrandaki dersler sirasinda kaygi yasiyorum” seklindedir.

Yalnizlik: Olgegin altt maddesi 6grencilerin gevrimici dgrenme ortamindan yalnizlik
duygusuna yonelik olarak gelistirilmistir. Bu boyuta érnek olarak “Ekranda ders yapmak yalniz

hissettiriyor” maddesi verilebilir.

Geligtirilen maddeler PDR ve 0dlgek gelistirme alaninda uzman dort ayri akademisyenle
paylasiimis ve geri bildirimleri dogrultusunda gerekli degisiklikler yapilmistir. Boylelikle
beklenen duygulara yonelik, alti boyut altinda dagiimasi beklenen, toplam 29 madde elde
edilmistir. Gegerlik guvenirlik calismalari 6ncesinde elde edilen madde havuzu 29 madde
icermektedir. (7 madde zevk alma, 4 madde gurur duyma, 4 madde sikilma, 4 madde

umutsuzluga kapilma, 4 madde kaygi duyma ve 6 madde yalnizlik boyutu igin).

Olgek maddeleri 5'li Likert tipine gére puanlanmigtir. Puanlama, maddeyi okuyan égrencinin o
maddedeki duyguyu cevrimigi 6grenme ortaminda hissetme sikhdini géz onune alarak
Gogu
Nadiren” ve “Hi¢bir zaman” seklinde dizenlenmigtir. Bu seviyeler; Her

cevaplamasina gore tasarlanmigtir. Maddelerin icerdigi hissetme sikliklar “Her zaman”,
zaman”, “Bazen”, “
zaman=5, Codu zaman=4, Bazen=3, Nadiren=2, Hicbir zaman=1 olarak puanlanmistir.
Olgekte her bir duygu ayri ayri dlgiilecegi igin toplam puan hesaplanmamaktadir. Her bir
boyutun toplam puaninin blyUklik derecesi, ilgili duygunun hissedilme derecesi seklinde

yorumlanmaktadir.

Acgimlayici Faktor Analizi (AFA): iki farkli analiz icin veri seti SPSS'’in rastgele dosya béime

Ozelligi kullanilarak 1827 ve 1828 satirdan olusan iki dosyaya bolinmustir. Bu analizler
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oncesinde verilerin faktdr analizine uygunlugunu belirlemek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) ve Bartlett testi yapilmistir. Bu deg@erlerin istatistiksel olarak anlamli bulunmasi modele
acimlayici ve dogrulayici faktor analizi yapilabileceginin bir géstergesi olarak kabul edilmistir.
1827 veriden olusan veri seti Uzerinde, faktér analizinin ilk asamasinda dOlgekte yer alan 29
madde Uzerinde ¢alisiimis ve Varimax déonduirme teknigi uygulanmistir. Bu asamada Gi¢ madde
(10, 13 ve 20) birden fazla faktére .30’dan fazla yuk degeri ile dagildidi igin ¢ikarilmis ve analiz
tekrarlanmistir. Yeni analizde Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) degeri .95, Bartlett kiresellik testi
sonug degeri de istatistiksel olarak anlamli bulunmustur [X?= 31985.582, Sd = 325, p < .000).
Bu degerler veri setinin faktér analizi igin uygun oldugunu géstermektedir (Blyukdztirk, 2006).
ikinci asamada &lgekteki alt boyutlarin ézdegeri 1’den biiyiik dort faktér altinda toplandidi ve
toplam varyansin %66.3’Gnu acgikladigi bulunmustur. Elde edilen faktor yikleri .875 ila .533
arasinda degismektedir. Varimax déndirme teknigi uygulandiktan sonra maddelerin faktorlere

dagilimi Tablo 2.2‘de ve yamag grafigi Sekil 2.2°de sunulmaktadir.

Tablo 2.2. Cevrimigi Derslerde Ergen Duygulari Olgeginin ikinci asama AFA sonuglari (Kaiser

normallestiriimesiyle Varimax dik déndirme sonrasi)

Madde No | Boyutlar F1 F2 F3 F4
27 Zevk .821

28 Zevk .816

14 Zevk .782

2 Zevk .766

21 Zevk .753

29 Zevk .735

11 Gurur 732

9 Zevk .728

26 Gurur 122

4 Gurur .658

5 Sikici .802
6 Umutsuz T77
19 Umutsuz .719
12 Sikici 715
17 Sikici 711
15 Umutsuz .700
22 Sikici .661
26 Umutsuz .533
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18 Yalniz .875

20 Yalniz .802

23 Yalniz a77

24 Yalniz .739

25 Kaygi 791

7 Kaygi .780

16 Kaygl 745

1 Kaygl .678
Aciklanan Varyans % 24777 | 18.732 | 11.616 | 11.156
(Toplam= % 66.281)

Eigenvalus

Scree Plot

Component Mumbsr

Sekil 2.2. Yamag grafigi

Elde edilen ve Tablo 2.2'de sunulan bulgular ile Sekil 2.2°de verilen yamag grafigi Cevrimigi
Derslerde Ergen Duygulari Olgeginin ortaokul ve lise 6grencilerinin duygulari ile ilgili dort
boyutlu bir yapi igcerdigini géstermektedir. Zevk alma ve gurur duyma ile ilgili maddelerin
beklenenin tersine ayni boyut altinda toplandigi ve varyansin %24.8’ini agikladigi gériimustar.
Bu boyut altindaki faktor yikleri .821 ila .658 arasinda degismektedir. Varyansin %18.7’sini
aciklayan ikinci faktor sikicilik ve umutsuzluk maddelerini bir arada kapsamaktadir. Yine bu
boyutta da beklenenin tersine iki duygu bir arada ve .802 ila .533 arasinda degisen faktor
yukleri ile toplanmistir. Varyansin %11.6’sin1 agiklayan tGgincl faktértn yalnizlik ile %11.2° sini

aciklayan son faktérun ise kaygi ile iligkili maddeleri icerdigi goriimustir. Bu maddeler icin de

faktor ylkleri .791 ila .678 arasinda degismektedir.
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Elde edilen 26 maddelik dort boyutlu yapida madde yiklerinde binisiklik ve bir boyutta Ggten

az madde sorunlari bulunmamaktadir ve bu haliyle dlgedin yapi gecerliginin yeterli oldugu

sdylenebilir. Bir sonraki asamada elde edilen bu yapi lzerinde Dogrulayici Faktér Analizi

gergeklestirilmistir.

Dogrulayici Faktoér Analizi (DFA): DFA analizleri daha 6nce rastgele ikiye bollinen veri setinin
1828'lik kismi Uzerinde gerceklestiriimistir. Analizler éncesinde olgegin ¢ boyutuna ait
ortalama ve standart sapma degerleri ile boyutlar arasi korelasyon katsayilari ve Varyans
Geniglik Faktort (VGF) degerleri incelenerek yordayici degiskenler arasinda var olan iligki
aciga cikarilmaya ve bdylelikle ¢oklu baglanti problemi olup olmadiginin anlasiimasina
calisilmistir. Ortiik degiskenler arasindaki korelasyonun .80'nden dusiik (Kline, 2011) ve VGF
degderlerinin 5’ten kiguk olmasi ¢oklu baglanti sorunu olmadigi anlamina gelir (Montgomery,
2001) ve veri setinin yordama analizleri i¢in uygun oldugunu anlatir. S6z konusu degerler Tablo

2.3'de verilmigtir.

Tablo 2.3. Cevrimigi Derslerde Ergen Duygular Olgegi-2'de Boyutlarin Ortalama ve Standart

Sapmalari, Varyans Genislik Faktori (VGF) ve Boyutlar arasi Korelasyon Degerleri

Boyut Ss VGF Korelasyon
[1] (2] [3] [4] (1] [2] (3] (4]
Zevk ve
262 | 1.01 - 1.49 | 1.22 | 145 1 -.633" | -.182™ | -.283"
Gurur [1]
Sikici [2]
268 | 1.06 | 1.10 - 115 | 1.21 - 1 .386™ | .531"
Yalniz [3] 296 | 1.19 1.7 2.16 - 1.40 - - 1 .353"
Kaygi [4] 2.18 | 0.99 1.7 191 | 1.18 - - - - 1

" Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Tablo 2.3’e gore besli Likert tipindeki 6lcekten alinan ortalama puanlar tim boyutlar icin 3.08
il4 2.18 arasinda; standart sapmalar ise 1.17 ila 0.99 arasinda degismektedir. Olgekte boyutlar
arasi korelasyonlar .610 ilad -.126 arasinda degismektedir ve tim degerler i¢in .001 dlizeyinde
anlamhdir. Bu bulgulara goére odlgcedin Zevk ve Gurur boyutu ile Sikici ve Umutsuzluk
duygularini élgen boyutu arasinda ters yénde ve gugla bir iliski (r = -.63) bulunmaktadir. Ayni
boyut Kaygi ile ilgili boyutla da orta diizeyde iliski (r = .53) gdstermistir. Gerek korelasyon
katsayilarinin .80’den kiiguk olmasi gerekse sunulan VGF degerlerinin 5’in altinda olmasi DFA

icin veri setinin uygun oldugunu gostermektedir.
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Bu dogrultuda modelin yapisal esitlik modelleme yaklasimi ve kismi en kiguk kareler uyumu
hipotezi test edilerek birinci dizey DFA gerceklestiriimisti. Bu amacla orijinal dlgek
makalesinde sunulan modele uygun sekilde; Zevk ve Gurur, Sikilma ve Umutsuzluk, Yalnizhk
ve Kaygl ortik degiskenlerine dair model DFA ile sinanmis ve model i¢in uyum indisleri
hesaplanmistir. Gergeklestirilen dogrulayici faktor analizine ait standartlastiriimis katsayilari

iceren model Sekil 2.3'de sunulmaktadir.
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Sekil 2.3. Elde edilen DFA Modeli

Sekil 2.3'de goérlldigu Uzere, DFA ile elde edilen modelde gbézlenen degiskenler ile 6rtlik
degiskenler arasindaki korelasyonlar .88 ild .53 arasinda dedismektedir. Bu modelin
uygunlugu incelenirken kritik OlcUtler olarak x*sd, GFI (Goodness-of-Fit index), AGFI
(Adjusted Goodness-of-Fit index), CFlI (Comparative Fit Index), RMSEA (the Root Mean
Square Error of Approximation) ve SRMR (Standardized Root Mean Square Residual)
degerleri alinmigtir. Modele ait uyum indisleri Tablo 2.4’de sunulmaktadir.
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Tablo 2.4. Cevrimici Derslerde Ergen Duygulari Olgegine ait Uyum indisleri ve uyum

indislerinin kabul sinirlari

Uyum indisleri AAAAA Iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum*
Olgegi

X?/sd 4.84 <2 <5

GFl 0.95 20.95 =0.85
AGFI 0.92 = 0.95 =0.85
CFl 0.97 =0.95 =0.80
RMR 0.080 <0.05 <0.08
SRMR 0.050 <0.05 <0.08

Kaynaklar: Biiyiikéztiirk, Akgiin, Ozkahveci, & Demirel, 2004; Sencan, 2005; Simsek, 2007

Tablo 2.4’de goruldiugu gibi tim uyum indeksleri kabul edilebilir sinirin Gzerinde ve iyi uyuma
yakindir (GFI = 0.95; AGFI = 0.92; CFl = 0.97; RMR = 0.08; SRMR = 0.062; RMSEA = 0.050).
DFA sonunda elde edilen yapi ve hesaplanan uyum indisi degerlerine bakilarak dlgegin gerekli

yap! gecerligi 6lcutlerini sagladigi sdylenebilir.

Olgiit Bagintii Gegerlik: Olgiit bagintili gecerlik kapsaminda calisma grubunun tamamina
Ergenler igin Pozitif ve Negatif Duygu Olgegi-EIPNDO (Yildiz, 2014) uygulanmistir. Bu dlgek
yedi olumlu ve yedi olumsuz duyguyu iceren 14 maddelik bir dlgektir ve dlgegdin gecerlik ve
guvenirlik calismalari lise 6grencileri Uzerinde gergeklestiriimistir (Yildiz, 2014). Calhsma
grubundaki dersleri gevrimici takip eden orta ve lise dizeyindeki tum dgrencileri icin (n=3655)
dlcek boyutlari ve EIPNDO olumlu ve olumsuz duygular arasindaki korelasyon degerleri Tablo
2.5'te yer almaktadir.

Tablo 2.5. Cevrimici Derslerde Ergen Duygulari élgegi boyutlarinin EIPNDO 6lgegi
korelasyonu

EIPNDO | Zevkve | EIPNDO | Yalnizhik | Sikicive | Kaygi
Olumlu Gurur Olumsuz Umutsuz
EIPNDO 1 .696" -.389" -.489 -1177 | -.281"
Olumlu
Zevk 1 - 422" -.619" -.170" | -.281"
EIPNDO 1 .609™ .361" .594"
Olumsuz
Sikicl ve 1 .387" 537"
Umutsuz
Yalnizhk 1 .370™
Kaygi 1
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Tablo 2.5’de gorildugu gibi “Cevrimici Derslerde Ergen Duygulan” élgeginin Zevk ve Gurur
boyutu ile EIPNDO Olumlu Duygular puanlari arasinda pozitif ydnde yiiksek (r=.70), EIPNDO
Olumsuz Duygular puanlari arasinda orta ve dusik dizeyde istatistiksel olarak anlamli iligki
s6z konusudur. Yine EIPNDO olumsuz puanlari ile “Cevrimigi Derslerde Ergen Duygulari”
Olgeginin Sikici ve Umutsuz boyutu ile ylksek, Kaygi boyutu arasinda orta, Yalnizlik ile
arasinda duslk dizeyde pozitif yonlu istatistiksel olarak anlamli iliski bulunmustur. Ek olarak
olumlu ve olumsuz duygulara yonelik boyutlar arasindaki iliskiler de beklenen yénlerde
istatistiksel olarak anlamlidir. Elde edilen bu bulgular “Cevrimigi Derslerde Ergen Duygular “

Olcedi’nin gegerligine kanit olarak dustndlebilir.

Guvenirlik: AFA ve DFA bulgularina gore elde edilen dlgek yapisinin guvenirligini belirlemek
Uzere o6lgegin tim boyutlarina ait Cronbach Alfa, Ortalama Ac¢iklanan Varyans (OAV / Average
Variance Extracted) ve Bilesik Glvenirlik (Composite Reliability) dederleri hesaplanmis ve
Tablo 2.6’da sunulmustur. Ortalama agiklanan varyans ve bilesik glvenirlik dogrulayici faktor
analizi sonucunda elde edilen faktoér yikleri ve hata oranlariyla hesaplanmaktadir (Hair vd,
1997).

Tablo 2.6. Cevrimici Derslerde Ergen Duygulari-2’nin Cronbach Alfa katsayilari ve Ortalama

Aciklanan Varyans (OAV) degerleri

Cronbach Alfa | Ortalama Aciklanan | Bilesik Glvenirlik
Degeri Varyans (OAV)
Zevk ve Gurur .93 0.71 0.93
Sikici ve Umutsuz .92 0.50 0.89
Yalniz .86 0.64 0.88
Kaygi .83 0.57 0.84

Tablo 2.6’da verilen ve Glgedin maddelerinin ayri ayri toplanmasi ile elde edilen puanlara ait
bulgular tim boyutlar icin Cronbach alfa degerlerinin .93 ve .83 araliginda degistigini
gostermektedir. Tum boyutlarin OAV degerleri 0.5 (Jérg, Hubona ve Ray, 2016), bilesik
guvenirlik degerleri de 0.7 esik degerinin (Hair vd, 1997) Gzerindedir. Bu degerler dlgegin
yeterli i¢ tutarlilida sahip oldugunu godstermektedir. Yapilan agiklayici, dogrulayici faktor
analizleri ve i¢ tutarlik analizlerinden elde edilen bulgular “Cevrimici Derslerde Ergen

Duygular1” élgeginin gecerli ve glvenilir bir 6lgek oldugunu ortaya koymaktadir.

Olgegin Puanlanmasi: Olgek 26 maddeden olugmaktadir. Tim maddeler pozitif yonlii olup
ters madde bulunmamaktadir. Besli Likert tipindeki 6lgedin olumlu duygular iceren Zevk ve

Gurur boyutu icin alinabilecek puanlar 10 ila 50 arasinda dedismektedir. Olumsuz duygulari
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iceren Sikici ve Umutsuz boyutu icin toplam puan 8 — 40, gerek Yalnizlik ve gerekse Kaygi

boyutlari icin ise, 4 — 20 arasinda olabilir.

2.4. Verilerin istatistiksel Analizi

Arastirmaya ait nicel verilerin istatistiksel analizi, bilgisayar ortaminda SPSS paket programi
kullanilarak yapilmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistiklerin yani sira agimlayici ve
dogrulayici faktor analizleri, ANOVA, Tek ve Cift Yonli MANOVA ve Ki-Kare analizi ydntemleri
kullaniimistir. Ek olarak boyutlar arasi iligkileri anlamak lzere Pearson korelasyon analizleri;
dogrulayici faktdér analizi kosullarini sinamak Uzere Varyans Geniglik Faktdrl; olgek
guvenirligini belirlemek Uzere dlgedin tim boyutlarina ait Cronbach Alfa, Ortalama Agiklanan
Varyans (OAV / Average Variance Extracted) ve Bilesik Glvenirlik (Composite Reliability)
hesaplamalari gerceklestirilmistir. Tum istatistiksel analizler igin tekli ve ¢oklu normallik
analizleri gergeklestiriimis ve ihlale rastlanmamistir. Bir istisna olarak MANOVA analizi i¢in
yapilan analizlerde dokuz denedin u¢ deder (outlier) oldugu tespit edilmis ancak veri seti
buyukligl dikkate alindiginda ihmal edilebilir olduguna karar verilerek (Pallant, 2015)
korunmustur. Arastirmada hata payi .05 olarak alinmig, MANOVA ve Ki-Kare analizlerinde

Bonferrroni diizeltmesi yapilmistir.
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3. BULGULAR VE YORUM

3.1.1. Birinci Aragtirma Sorusuna iligkin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin birinci sorusu olan “Ogrencilerin uzaktan égretim siirecinde derslere erigim igin kullandiklari araglarin okul tiiriine (resmi, 6zel) gére dagihmi nedir?” kapsaminda

asagidaki bulgulara ulasiimistir.

ilk, Orta ve Lise Diizeyindeki Ogrencilerin Uzaktan Ogretim Siirecinde Derslere Erisim igin Kullandiklari Araglarin Okul Tiriine Gére Dagilimi asagida sunulmustur.

Tablo 3.1. Uzaktan Ogretim Siirecinde Derslere Erisim igin Kullanilan Araglarin Okul Tiiriine Gére Dagilimi

Masaiistu Bilgisayar Diziistii Bilgisayar Tablet Cep Telefonu Televizyon
Okul Tard [Okul Kullaniyor Kullanmiyor Kullaniyor Kullanmiyor Kullaniyor Kullanmiyor Kullaniyor Kullanmiyor Kullaniyor Kullanmiyor
Seviyesi f % f % f % f % f % f % f % f % f % f %
ilkokul 188 |17.70% | 874 |82.30% | 379 |35.70%| 683 |64.30% | 286 |26.90% | 776 |73.10% | 732 |68.90%| 330 |31.10% | 626 |58.90% | 436 |41.10%
Resmi Ortaokul 179 |19.20% | 753 |80.80% | 393 |42.20% | 539 |57.80% | 164 |17.60% | 768 |82.40% | 710 |76.20% | 222 |23.80% | 460 |49.40% | 472 |50.60%
Lise 385 |17.40% | 1834 |82.60% | 900 |40.60% | 1319 |59.40% | 244 |11.00% | 1975 |89.00% | 1741 |78.50% | 478 |21.50% | 739 |33.30% | 1480 | 66.70%
Toplam 752 |17.80% | 3461 |82.20% | 1672 |39.70% | 2541 |60.30% | 694 | 16.50% | 3519 |83.50% | 3183 |75.60% | 1030 |24.40% | 1825 |43.30% | 2388 | 56.70%
ilkokul 151 |24.90% | 455 |75.10% | 347 |57.30% | 259 |42.70% | 353 |58.30% | 253 |41.70% | 225 |37.10% | 381 |62.90% | 52 8.60% | 554 | 91.40%
Ozel Ortaokul 149 |18.20% | 669 |81.80% | 407 |49.80% | 411 |50.20% | 530 |64.80% | 288 |35.20% | 365 |44.60% | 453 |55.40% 76 9.30% | 742 | 90.70%
Lise 118 |16.80% | 585 |83.20% | 498 |70.80% | 205 |[29.20% | 208 |29.60% | 495 |70.40% | 401 |57.00% | 302 |43.00% | 26 3.70% | 677 |96.30%
Toplam 418 [19.70% | 1709 |80.30% | 1252 |58.90% | 875 |41.10% | 1091 |51.30% | 1036 |48.70% | 991 |46.60% | 1136 |53.40% | 154 | 7.20% | 1973 | 92.80%
ilkokul 339 [20.30% | 1329 |79.70% | 726 |43.50% | 942 |56.50% | 639 |38.30% | 1029 |61.70% | 957 |57.40% | 711 |42.60% | 678 |40.60% | 990 |59.40%
Toplam  |Ortaokul 328 |18.70% | 1422 |81.30% | 800 |45.70% | 950 |54.30% | 694 |39.70% | 1056 |60.30% | 1075 |61.40% | 675 |38.60% | 536 |30.60% | 1214 | 69.40%
Lise 503 |17.20% | 2419 |82.80% | 1398 |47.80% | 1524 |52.20% | 452 |15.50% | 2470 |84.50% | 2142 |73.30% | 780 |26.70% | 765 |26.20% | 2157 | 73.80%
Genel Toplam 1170 |18.50% | 5170 |81.50% | 2924 |46.10% | 3416 |53.90% | 1785 |28.20% | 4555 |71.80% | 4174 |65.80% | 2166 | 34.20% | 1979 |31.20% | 4361 | 68.80%
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Tablo 3.1°de yer alan bulgular incelendiginde, uzaktan o6gretim slrecinde resmi okul

dgrencilerinin derslere erisim icin; en fazladan en aza dogru cep telefonu (%75.60), televizyon

(%43.30), dizlstu bilgisayar (%39.70) kullandigi gorilmektedir. Ozel okul dgrencilerinin ise

derslere erisim icin; en fazla dizistlu bilgisayar (%58.90) ve sirasi ile tablet (%51.30), cep

telefonu (%46.60) kullandigi gorulmektedir.

Resmi okul égrencileriyle 6zel okul 6grencileri arasinda kullanilan ara¢ bakimindan en buyuk
farkin televizyonda oldugu gorilmektedir. Resmi okul &grencilerinin %43.30°u  dersleri
televizyondan takip ettiklerini belirtirken, 6zel okul 6grencilerinin yalnizca %7.20’si televizyonu
takip etmektedir. Bu tabloda en c¢ok dikkat ¢eken bulgu; 6zel okul égrencilerinin dizistl
bilgisayar (%58.90) kullaniminin resmi okullara (%39.70) gore blylk fark géstermesi; resmi
okul 6grencilerinin ise derslere erisim igin cep telefonu (%75.60) kullaniminda 6zel okullardan

(%46.60) cok daha ylksek bir oranlarinin olmasidir.

25



&)

TUBITAK

ik, Orta ve Lise Duizeyindeki Ogrencilerin Uzaktan Ogretime Ulasma Yollarinin Okul Tiriine Gére Dagihmi asagida sunulmustur.

Tablo 3.2. Uzaktan Ogretime Ulasma Yollarinin Okul Tiriine Gére Dagilimi

Evden derslerimi... internetten canli derslerle Hem canli dersler, hem Sadece TV'den izledim. Sadece 6gretmenimin Toplam
takip ettim. ogretmenimin gonderdikleri gonderdiklerine galistim
ile galistim. (Whatsapp'tan, vb.)
Okul TUrG | Okul Seviyesi f % f % f % f % f %
ilkokul 97 9.10% 740 69.70% 96 9.00% 129 12.10% 1062 100%
Resmi Ortaokul 132 14.20% 606 65.00% 88 9.40% 106 11.40% 932 100%
Lise 461 20.80% 1025 46.20% 260 11.70% 473 21.30% 2219 100%
Toplam 690 16.40% 2371 56.30% 444 10.50% 708 16.80% 4213 100%
ilkokul 123 20.30% 458 75.60% 0 0.00% 25 4.10% 606 100%
Ozel Ortaokul 192 23.50% 585 71.50% 0.10% 40 4.90% 818 100%
Lise 270 38.40% 382 54.30% 6 0.90% 45 6.40% 703 100%
Toplam 585 27.50% 1425 67.00% 0.30% 110 5.20% 2127 100%
ilkokul 220 13.20% 1198 71.80% 96 5.80% 154 9.20% 1668 100%
Toplam Ortaokul 324 18.50% 1191 68.10% 89 5.10% 146 8.30% 1750 100%
Lise 731 25.00% 1407 48.20% 266 9.10% 518 17.70% 2922 100%
Genel Toplam 1275 20.10% 3796 59.90% 451 7.10% 818 12.90% 6340 100%

Tablo 3.2’ye ait bulgular, 6grencilerin %60’ inin hem canh ders hem 6gretmeninin gonderdigi materyallerle ders surecini takip ettigini gdéstermektedir. Bu bulgu canli ders kadar

gonderilen materyallerin de 6nemine isaret etmektedir. Nitekim, resmi okullarda Whatsapp kullaniminin 6zel okullara gére daha yuksek olmasi materyal kullanmak i¢in bu ortamin

kullanildigina dair bir isaret olabilir.
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Arastirmanin ikinci sorusu olan “Ogrencilerin uzaktan 6gretim derslerini takip ettikleri 6gretim ortamlarinin okul tiiriine (resmi, zel) gére dagilimi nedir?” kapsaminda asagidaki

bulgulara ulasiimistir.

ilk, Orta ve Lise Diizeyindeki Ogrencilerin Uzaktan Ogretim Derslerini Takip Ettikleri Ogretim Ortamlarinin Okul Tiriine Gére Dagilimi asagida sunulmustur.

Tablo 3.3. Uzaktan Ogretim Derslerinin Takip Edildigi Ogretim Ortamlarinin Okul Tiriine Gére Dagihmi

EBA TV eba.gov.tr Okulun sistemi Whatsapp sinif grubundan internet'te yiiz yiize ortam Ders kitabi Higbiri
gonderilen konu ve 6deviler (canh ders)
Okul Okul Kullaniyor Kullanmiyor Kullaniyor Kullanmiyor Kullaniyor Kullanmiyor Kullaniyor Kullanmiyor Kullaniyor Kullanmiyor Kullaniyor Kullanmiyor
Tard Seviyesi f % f % f % f % f % f % f % f % f % f % f % f % f %
ilkokul 801 |75.40%| 261 [24.60%| 656 |61.80% | 406 |38.20%| 127 [12.00%| 935 |88.00%| 726 |68.40%| 336 [31.60%| 637 |60.00%| 425 |40.00%| 614 |57.80%| 448 |42.20%| 7 | 0.70%
Resmi |Ortaokul | 625 [67.10%| 307 |32.90%| 556 |59.70%| 376 [40.30%| 190 |20.40%| 742 |79.60%| 548 [58.80%| 384 |41.20%| 641 |68.80%| 291 |31.20%| 383 |[41.10%| 549 [58.90%| 11 | 1.20%
Lise 1123 |50.60% | 1096 |49.40% | 1345 |60.60% | 874 |39.40%| 365 |16.40% | 1854 [83.60%| 965 |43.50% | 1254 |56.50% | 1044 |47.00%| 1175 [53.00%| 646 |29.10%| 1573 |70.90%| 110 | 5.00%
Toplam 2549 |160.50% | 1664 |39.50% | 2557 |60.70% | 1656 |39.30% | 682 [16.20%| 3531 |83.80% | 2239 |53.10% | 1974 [46.90% | 2322 |55.10% | 1891 |44.90%| 1643 |39.00% | 2570 |61.00%| 128 | 3.00%
ilkokul 88 |14.50%| 518 |85.50%| 79 |13.00%| 527 |87.00%| 482 |79.50% | 124 [20.50%| 156 |25.70%| 450 |74.30% | 468 |77.20%| 138 [22.80%| 337 |55.60%| 269 |44.40%| 2 | 0.30%
Ozel Ortaokul | 111 |13.60%| 707 |86.40%| 131 |16.00%| 687 |84.00%| 665 [81.30%| 153 |18.70%| 245 |30.00%| 573 |70.00%| 660 |80.70%| 158 |[19.30%| 422 |51.60%| 396 |48.40%| 5 0.60%
Lise 36 | 5.10% | 667 [94.90%| 46 | 6.50% | 657 [93.50% | 544 [77.40%| 159 [22.60%| 251 |35.70% | 452 [64.30%| 520 |74.00%| 183 |26.00%| 264 |37.60%| 439 |62.40%| 5 0.70%
Toplam 235 [11.00%| 1892 [89.00%| 256 |12.00% | 1871 |88.00% | 1691 [79.50%| 436 |20.50% | 652 |30.70%| 1475 [69.30%| 1648 |77.50% | 479 |22.50% | 1023 |48.10%| 1104 |51.90%| 12 | 0.60%
ilkokul 889 (53.30%| 779 [46.70%| 735 |44.10%| 933 |55.90%| 609 [36.50%| 1059 |63.50% | 882 |52.90%| 786 [47.10%| 1105 |66.20%| 563 |33.80%| 951 |57.00%| 717 |43.00%| 9 | 0.50%
Toplam | Ortaokul | 736 [(42.10% | 1014 |57.90%| 687 |39.30%| 1063 |60.70% | 855 |48.90%| 895 [51.10%| 793 [45.30% | 957 |54.70%| 1301 |74.30%| 449 |25.70%| 805 |46.00%| 945 |54.00%| 16 | 0.90%
Lise 1159 (39.70%| 1763 |60.30% | 1391 [47.60% | 1531 |52.40% | 909 |31.10% | 2013 [68.90% | 1216 |41.60% | 1706 |58.40% | 1564 |53.50% | 1358 [46.50%| 910 |31.10%] 2012 |68.90%| 115 | 3.90%
Genel Toplam 2784 |43.90% | 3556 [56.10% | 2813 |44.40% | 3527 |55.60% | 2373 |37.40% | 3967 |62.60% | 2891 |45.60% | 3449 [54.40% | 3970 |62.60% | 2370 |37.40% | 2666 |42.10%| 3674 |57.90%| 140 | 2.20%
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Tablo 3.3'de yer alan bulgulara gore; 6grencilerin uzaktan ogretim derslerini takip ettikleri

ortamlara bakildiginda resmi okullarin,

EBA TV'yi (%60.50)
eba.gov.tr sitesini (%60.70)
3. Whatsapp ortamini (%53.10) 06zel okullara goére daha siklikla kullandiklari

gOrilmektedir.

Resmi ve 6zel okul 6grencilerine karsilastirmali baktigimizda en dnemli farkin okulun sistemi
basliginda oldugu goériimektedir. Resmi okul dgrencilerinin %16.20’si okulun kendi sistemi
Uzerinden dersleri takip ederken, 6zel okul 6grencilerinin %79.50’si okulun sistemini kullanarak
dersleri takip ettiklerini belirtmiglerdir. Bu durum resmi okullarinin merkezden yoénetiimesi
anlayisi nedeniyle kendilerine ait sistemlerle ¢6zUm olusturabilme segeneklerinin

sinirlandiriimasindan kaynaklaniyor olabilir.
Bulgularda dikkat ¢eken birkag diger nokta;

1. Her okul tirinde ¢evrimigi canli ders ortaminin, (%62.60) ylksek oranda kullaniimasi

2. Ders kitabinin (%42.10) uzaktan 6gretim surecine entegre edilerek kullaniimaya devam

edilmesidir.
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3.1.3. Ugiincii Arastirma Sorusuna iligskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin tigiincii sorusu olan “Ogrencilerin uzaktan yapilan dersleri takip etme
durumlarn okul tlrine (resmi, 6zel) gore nasil bir dagihm goéstermektedir?” kapsaminda

asagidaki bulgulara ulasiimigtir.

ilk, Orta ve Lise Dizeyindeki Ogrencilerin Uzaktan Ogretim Siirecinde Derse Girme

Davraniglarinin Okul Turine Gore Dagilimi agagidadir:

Tablo 3.4. Uzaktan Ogretim Sirecinde Derse Devam Davranislarinin Okul Tiiriine Gére

Dagilimi
Ekran bagindaki Diizenli Bazen giriyor, ilk haftalarda Toplam
derslere... giriyorum. bazen girdim, simdi hi¢
girmiyorum. girmiyorum.
Okul Tirii Oku_l . f % f % f % f %
Seviyesi
ilkokul 583 54.90% 327 30.80% | 152 14.30% | 1062 | 100%
Resmi Ortaokul 449 148.20% | 310 [33.30% | 173 |18.60% | 932 | 100%
Lise 516 23.30% 889 |[40.10% | 814 |36.70% | 2219 | 100%
Toplam 1548 |36.70% | 1526 |36.20% | 1139 |27.00% | 4213 | 100%
ilkokul 549 90.60% 43 7.10% 14 2.30% 606 100%
Ozel Ortaokul 739 90.30% 53 6.50% 26 3.20% 818 100%
Lise 491 169.80% | 129 |18.30% 83 11.80% | 703 | 100%
Toplam 1779 |83.60% | 225 |10.60% | 123 5.80% | 2127 | 100%
ilkokul 1132 | 67.90% 370 |22.20% | 166 10.00% | 1668 | 100%
Toplam Ortaokul 1188 | 67.90% 363 |20.70% | 199 11.40% | 1750 | 100%
Lise 1007 |34.50% | 1018 |34.80% | 897 |30.70% | 2922 | 100%
Genel Toplam 3327 |52.50% | 1751 [27.60% | 1262 |19.90% | 6340 | 100%

Ogrencilerin derse devam etme ile ilgili davranislarinin genel egilimine bakildiginda, derslere

sadece ilk haftalarda girdigini belirten 6grencilerin orani,

e Ozel okullarda yalnizca %5.80,

e Resmi okul 6grencilerinde ise %27.00'dir.
Derslere duzenli olarak giren 6grenciler ise;

e Ozel okullarda %83.6,

e Resmi okullarda %36.70'tir.

29



)

@
TiBiTAK
Resmi ve 6zel okullarda uzaktan yapilan derslere dizenli girme oranin bu kadar farkli olmasi,
Ozel okullarda yapilan uygulamalarin incelenmesi ve mimkunse iyi érneklerin resmi okullarda
da yayginlastiriimasi énemlidir. Ayrica, resmi okullarda, 6zellikle lise dizeyinde 6gdrencilerin
yalnizca %23.30’u derslere duzenli olarak girdiklerini belirtmiglerdir. Her iki okul tirinde de ilk
ve ortadgretim ogrencilerinin %52.50’si derslere dizenli olarak girdiklerini belirtmiglerdir.
Derslere duzenli girme davranisinin her iki okul tirinde de liseye dodru azalmasi dikkat

¢ekmektedir.

ilk, Orta ve Lise Dizeyindeki Ogrencilerin Uzaktan Ogretim Sirecinde Ders Yapma ile ilgili
istek Durumlarinin Okul Tiriine ve Uzaktan Ogretime Ulasma Yollarina Gére Dagilimi asagida

sunulmustur.

Tablo 3.5. Uzaktan Ogretim Siirecinde Ders Yapma ile ilgili istek Durumlarinin Okul Tiiriine

ve Uzaktan Ogretime Ulasma Yollarina Gére Dagilimi

Kendim isteyerek giriyorum.

Okul Ekran Gizerinden yapilan derslere... Evet Hayir Toplam
Turd f % f % f %

Hem canli dersler, hem 6gretmenimin
gonderdikleri ile ¢calistim.

internetten canli derslerle takip ettim. 510 |73.9%| 180 |26.1%| 690 | 100%

Sadece TV'den izledim. 298 |67.1% | 146 |32.9% | 444 | 100%

Sadece 63retmenimin gonderdiklerine
calistim (Whatsapp’tan, vb.)

Toplam 3277 | 77.8% | 936 |22.2% | 4213 | 100%
Hem canli dersler, hem 6gretmenimin
gOnderdikleri ile ¢caligtim.

internetten canli derslerle takip ettim. 390 (66.7% | 195 |33.3% | 585 | 100%

Sadece TV'den izledim. 2 28.6% 5 71.4% 7 100%
Sadece dgretmenimin génderdiklerine
calistim (Whatsapp’tan, vb.)

Toplam 1676 [78.8% | 451 |21.2% | 2127 | 100%

Hem canli dersler, hem 6gretmenimin
gOnderdikleri ile ¢caligtim.

2049 |86.4% | 322 |13.6% | 2371 | 100%

Resmi

420 [59.3% | 288 |40.7% | 708 | 100%

1225 | 86.0% | 200 |14.0% | 1425 | 100%

Ozel

59 |53.6%| 51 |46.4%| 110 | 100%

3274 |86.2% | 522 |13.8% | 3796 | 100%

internetten canli derslerle takip ettim. 900 |70.6% | 375 [29.4% | 1275 | 100%
Toplam ; - .
Sadece TV'den izledim. 300 |66.5% | 151 |33.5% | 451 | 100%
Sadeceogretmenm?mgonderdlklerme 479 |58.6% | 339 |41.4%| 818 | 100%
calistim (Whatsapp’tan, vb.)
Genel Toplam 4953 |78.1% | 1387 |21.9% | 6340 | 100%

Tablo 3.5'deki bulgular, 6grencilerin %78.10’unun uzaktan o6gretim derslerine isteyerek
girdigini géstermektedir. Ayrica, resmi okul ile 6zel okul 6grencilerinin derslere kendi istegiyle

girme davraniglarinin birbirine yakin olmasi da dikkat ¢eken bir bulgudur. Tablo 3.5’teki
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bulgular, “hem ¢evrimi¢ci hem de c¢evrimdigi ¢calismalarla” islenen dersler icin kendiliginden
derse katilma oraninin gerek resmi (%86.4) gerekse 6zel okullarda (%86) en yuksek dizeyde
oldugunu ortaya koymaktadir. Buna karsilik sadece 6gretmenin goénderdikleri Gzerinden
calismakla yetinen 6grencilerin derslere kendi istekleri ile katiliminin ise resmi (%59.3) ve 6zel
okullarda (%53.6) oldugu goériimektedir. Resmi okul dgdrencilerinin sadece EBA Uzerindeki

canli derslere olan katihmlarinin oldukga yiuksek olmasi (%73.9) dikkat ¢ekicidir.
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3.2. BOLUM 2: GEVRIMiICi ORTAM VE OGRENME

Ogrenmenin esas unsuru olan etkili iletisim uzaktan 6gretim siirecinde de dikkate alinmasi
gereken o6nemli bir degiskendir. Basili kaynaklar, TV (EBA TV), Whatsapp yazismalari,
bilgisayarda yer alan her turli web 1.0 araclari ile gergeklestirilen uzaktan égretim ortamlari
ogrencilerin 6gretmenleri, arkadaslari ve materyal ile tek yonlu iletisim kurdugu ortamlardir.
Diger taraftan ¢evrimici 6grenme platformlari ise, 6grenciye 6gretmeni ile veya arkadaslari ile
aninda iletisim kurma 6zelligi ile ¢ift yonla iletisime dayali 6grenme ortamlari sunar ve dogru
tasarlandiinda uzaktan égretim strecinin niteligini hem biligsel slrece katki agisindan hem

de duygular agisindan artiran ortamlardir.

Covid-19 déneminde yapilan uzaktan 6gretim strecinde ¢evrimigi (6gretmen ve 6gdrencilerin
farkli mekanlarda ancak ayni zaman diliminde canli /sesli/gorintilu olarak bir araya geldikleri
ortamlar) 6grenme ortamlari etkilesiminin ¢ift yonli olmasi nedeni ile siklikla tercih edilen
6grenme ortamlari olmustur. Ancak, c¢evrimigi égrenme ortamlarinin tasariminda strecin
niteligini belirleyen slre, etkilesim tirl, derse katihm, dikkati bagh tutmak vb. degiskenler
ogrencilerin 6grenme slreclerini nasil etkiledigi 6zellikle bu yas grubu i¢in ¢alisiimamis bir

konudur.

Bu boéliumden itibaren raporda uzaktan 6gretim sirecine ¢evrimici olarak katildigini belirten
ogrencilere yonelik bulgu analizleri yer almaktadir. Bu nedenle bu bdlimu cevaplayan 6grenci
sayisi 5071’e dismektedir. Bu 5071 6grencinin 1275’i (%25) sadece ¢evrimigi, 3796’s1 (%75)
hem cevrimici hem c¢evrimdigl olarak derslere katildiklarini belitmiglerdir. Bu &grencilerin
3061’i resmi okul 6grencisi, 2010’'u 6zel okul 6grencisidir (Tablo 1.2.). Bu bélimden itibaren
yansitilan bulgulara bu hedef kitleden toplanan verilerden ulasiimigtir.

Not: Ogrencilere anket igindeki sorularda “cevrimigi”  kavrami yerine, yapilan 6n

gériismelerdeki bilgilere dayall olarak, “ canli ders” kavrami kullaniimigtir.
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3.2.1. Dérdiincii Arastirma Sorusuna iligskin Bulgu ve Yorumlar

“

Arastirmanin doérdiincii sorusu olan “ Dersleri ¢cevrimici takip eden dgrencilerin siirecin
biligsel katkisi ile ilgili gérusleri nasil bir dagilim gdstermektedir ve cesitli dediskenlere gore

istatistiksel olarak anlaml fark var midir ?” kapsaminda asagidaki bulgulara ulagiimistir.

ik, Orta ve Lise Diizeyindeki Ogrencilerin Cevrimici Derslerden Ogrenmeyle ilgili Goriislerinin

Okul Tiiriine Gore Dagilimi asagida sunulmustur.

Tablo 3.6. “Cevrimici Derslerde Ogrenme” ile ilgili Gorlslerin Okul Turiine Gére Dagilimi

Ekran basindaki canh Bazi derslerde

derslerden 6grenebiliyor Evet ogreniyor, bazi Hayir

musun? ogreniyorum derslerde 6grenemiyorum Toplam

o6grenemiyorum

Okul Turd Oku-l _ f % f % f % f %
Seviyesi
ilkokul 390 46.6% 396 47.3% 51 6.1% | 837 | 100%

Resmi Ortaokul 275 37.3% 398 53.9% 65 8.8% | 738 | 100%
Lise 302 20.3% 937 63.1% 247 | 16.6% | 1486 | 100%

Toplam 967 31.6% | 1731 56.6% 363 | 11.9% | 3061 | 100%
ilkokul 351 60.4% 219 37.7% 11 1.9% | 581 | 100%

Ozel Ortaokul 373 48.0% 368 47.4% 36 4.6% | 777 | 100%
Lise 154 23.6% 396 60.7% 102 | 15.6% | 652 | 100%

Toplam 878 43.7% 983 48.9% 149 7.4% | 2010 | 100%
ilkokul 741 52.3% 615 43.4% 62 4.4% | 1418 | 100%

Toplam Ortaokul 648 42.8% 766 50.6% 101 6.7% | 1515 | 100%
Lise 456 21.3% | 1333 62.3% 349 | 16.3% | 2138 | 100%

Genel Toplam 1845 36.4% 2714 53.5% 512 10.1% | 5071 | 100%

5071 ogrencinin takip ettikleri derslerin biligsel katkisiyla ilgili goruglerine bakildiginda Tablo
3.6’daki bulgular, 6gdrencilerin sadece %36.4’Unun “evet Ogreniyorum” secenegini
isaretlediklerini gdstermektedir. Sinif diizeyine gére baktigimizda ise bu yizdenin ilkokuldan
liseye dogru ciddi bir disls gosterdigi dikkat cekmektedir (ilkokul %52.3, ortaokul %42.8, lise
%21.3). Bu bulgularda dikkat ¢ceken bir diger 6ge, “evet dgreniyorum” seceneginin 6zel ve
resmi okullarda gosterdigi farkliliktir. Resmi okullarda ilkokul dizeyinde sadece %46.6 dgrenci
‘evet ogreniyorum” derken, o6zel okullarda bu oran %60.4’e c¢ikmaktadir. Yine resmi
ortaokullarda “evet 6greniyorum” diyen égrenci orani %37.3 iken Ozel okullarda %48.0°dr.

Diger taraftan o6grencilerin %53.5’'nin “bazi derslerde o6grendiklerini bazi derslerde ise
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o6grenemediklerini” belirttikleri gorilmektedir. Uzaktan o6gretim surecinde higbir sekilde

6grenmeyi gergeklestiremedigini sGyleyen 6grenci orani (%10.1) oldukga dusuktir.

Cevrimici derslerden 6grenmeyle ilgili ilk, orta, lise goruslerinin géruslerinin okul tiriine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklihk gosterip géstermedigini analiz etmek igin ki-kare testi

yapilmigtir.

Tablo 3.7. Cevrimici Derslerden Ogrenmeyle ilgili Gérislerin Okul Turline Gére Ki-Kare

Analizi
Okul Turi
Ekran basindaki canli derslerden Resmi Ozel Toplam X2 sd p
6grenebiliyor musun?
f 9672 878 1845

Evet 63reniyorum.
% | 31.6% 43.7% 36.4%

Bazi derslerde dgreniyor, f 1731a 983y 2714
bazi derslerde
dgrenemiyorum. % | 56.6% | 48.9% 53.5% | 85.750 2 .000
f 363a 149, 512
Hayir 6grenemiyorum.
% | 11.9% 7.4% 10.1%
f 3061 2010 5071
Toplam
% | 100% 100% 100%

(Her satirda ayni harflerin bulundugu yiizdeler arasinda 0.05 diizeyinde anlamli fark vardir.)

Cevrimici derslerden 6grenmeyle ilgili ilk, orta, lise (n:5071) 6grencilerinin gorUgleri, resmi ve
Ozel okullara gore analiz edildiginde, ¢evrimici derslerden 6grendigini beliten 6grencilerin
oraninin 6zel okullarda daha yiiksek oldugu gérilmektedir (Ozel: %43.7; Resmi: %31.6).
Cevrimigi derslerden higbir sekilde 6grenemedigini (Resmi: %11.9; Ozel: %7.4) veya bazi
derslerde 6grendigini (Resmi: %56.6; Ozel: %48.9) belirten 6Jrencilerin orani ise resmi
okullarda daha yiksektir. Yapilan ki-kare testi sonucunda, resmi ve 6zel okul égdrencilerinin
cevrimici derslerden 6grenmeyle ilgili gérisleri icin gézlenen bu farkhliklarin istatistiksel olarak
anlamh oldugu bulgusuna ulasiimistir (p<0.05). Bu bulgu, ¢evrimigi 6grenme sirecinde 6zel
okullarin resmi okullara goére 63renmeyi gerceklestirme konusunda daha gugli bir algi
olusturduklarini géstermektedir. Ozel okullarin kendi sistemleri ile gevrimici dersleri planlama
esnekligine sahip olmasi bu basarinin nedeni olabilir. Bu bulgular, 6zel okullarda yapilan
uygulamalarin incelenmesi ve iyi érneklerin resmi okullarla da paylasiimasinin yerinde

olacagini gostermektedir.
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Cevrimici derslerden 6grenmeyle ilgili gorislerin sinif diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli

bir farkllik gésterip géstermedigini analiz etmek igin Ki-kare testi yapilmistir.

Tablo 3.8. Cevrimigi Derslerden Ogrenmeyle ilgili Gorislerin Sinif Diizeyine Goére Ki Kare

Analizi
Sinif Diizeyi
Ekran basindaki canli
r . Topl 2 d
derslerden 6grenebiliyor ilkokul Ortaokul Lise opfam X S P
musun?
f 741a 648 456 1845
Evet 6greniyorum
% 52.3% 42.8% 21.3% 36.4%
Bazi derslerde
Bgreniyor, bazi f 6154 766p 1333c 2714 455.068 4 000
derslerde
Bgrenemiyorum. % 43.4% 50.6% 62.3% 53.5%
f 62a 101p 349 512
Hayir
ogrenemiyorum % | 4.4% 6.7% 16.3% 10.1%
f 1418 1515 2138 5071
Toplam
% 100% 100% 100% 100%

(Her satirda ayri harflerin bulundugu yiizdeler arasinda 0.05 diizeyinde anlamli fark vardir.)

Cevrimici derslerden 6grenmeye iligkin gorisler sinif dizeyine goére incelendiginde, derslerden
ogrenebildigini beliten 6grencilerin oraninin ilkokuldan liseye dogru azaldigi gorulmektedir
(llkokul: %52.3; Ortaokul: %42.8; Lise: %21.3). Bazi derslerde 6grenip bazi derslerde
dgrenemedigini belirten égrencilerin orani ilkokuldan liseye dogru artis géstermektedir (ilkokul:
%43.4; Ortaokul: %50.6; Lise: %62.3). Cevrimici derslerden hicbir sekilde 6grenemedigini
belirten 6grencilerin orani ise ilkokuldan liseye dogru artmaktadir (ilkokul: %4.4; Ortaokul:
%6.7; Lise: %16.3). Sinif duzeyi arttikga ¢cevrimici derslerden 6grendigini belirten 6grenci orani
azalmakta, bazi derslerde oOgrenip bazi derslerde 6grenemedigini belirten O0grenci orani
artmaktadir. Bonferroni diizeltmesi ile yapilan Ki-kare testi sonucunda da, gevrimigi derslerden
o6grenmeye iliskin goérislerin sinif dizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik
gosterdigi bulunmustur (p<0.05). Bagka bir deyisle her 6grenme dlzeyinde (evet, bazen, hayir)
ilkokul ile, ortaokul ve lise 6grencileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gikmigtir. Sinif
dizeyi arttikga 6grenme algisi dismektedir ve her durumda lise 6grencilerinin ilkokul ve
ortaokul 6grencilerine nazaran olumsuz algilari vardir. Bu bulgu, farkh sinif diizeyleri igin farkh
6grenme ortami tasarimi stratejilerinin gerekli oldugunu, her bir sinif diizeyindeki ihtiyacglarin

dikkate alinarak ¢evrimigi derslerin tasarlanmasi gerektigini ortaya koymaktadir.
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ik, Orta ve Lise Dizeyindeki Ogrencilerin Cevrimigi Derslerin Okuldaki Derslere Gére Biligsel

Katkist ile ilgili Goruslerinin Okul Turiine Gére Dagilimi asagdida sunulmustur.

Tablo 3.9. “Cevrimici /Ylizylize Derslerde Ogrenme” ile ilgili Gorlglerin Okul Tiriine Gére

Dagilimi
Ekrandan canl yaptigin Evet Bazi dersler igin Hayir Toplam
derslerden, okulda yaptigindan evet, baz
daha iyi 6greniyor musun? dersler hayir
Okul Trd Okul Seviyesi f % f % f % f %
ilkokul 65 | 7.8% | 261 | 31.2% | 511 |61.1%| 837 | 100%
Resmi Ortaokul 47 | 6.4% | 211 | 28.6% | 480 [65.0% | 738 | 100%
Lise 102 | 6.9% | 427 | 28.7% | 957 |64.4% | 1486 | 100%
Toplam 214 | 7.0% | 899 | 29.4% | 1948 |63.6% | 3061 | 100%
ilkokul 63 |10.8% | 237 | 40.8% | 281 |48.4% | 581 | 100%
Ozel Ortaokul 66 | 85% | 289 | 37.2% | 422 |54.3%| 777 | 100%
Lise 28 | 43% | 178 | 27.3% | 446 |68.4% | 652 | 100%
Toplam 157 | 7.8% | 704 | 35.0% | 1149 |57.2% | 2010 | 100%
ilkokul 128 | 9.0% | 498 | 35.1% | 792 |55.9% | 1418 | 100%
Toplam Ortaokul 113 | 7.5% | 500 | 33.0% | 902 |59.5% | 1515 | 100%
Lise 130 | 6.1% | 605 | 28.3% | 1403 |65.6% | 2138 | 100%
Genel Toplam 371 | 7.3% | 1603 | 31.6% | 3097 |61.1% | 5071 | 100%

Tablo 3.9’daki bulgular, ekran tzerinden yapilan canli derslerin hi¢bir sekilde ylz ylze yapilan
derslerin yerini alamayacagini géstermektedir. Ogrencilerin %61.1’i okulda yapilan yiiz yiize
derslerden daha iyi 6grendiklerini belirtmislerdir. Bu bulgularda resmi ve 6zel okullar arasindaki
fark dikkat cekicidir. Resmi okullardaki 6drencilerin %63.6’s1 okulda daha iyi 6grendigini
belirtirken, 6zel okullarda bu oran %57.2'ye diismektedir. Yine de “bazi dersler igin evet bazi
dersler icin hayir” sutununa yonelik bulgular, uzaktan Ogretim surecinin basarisinin,
ogretmenin nasil bir 6grenme ortami tasarladigi ile iligkisini gostermektedir. Ancak, uzaktan
editimin K12 dluzeyinde etkisini aragtiran cgalismalar, uzaktan egitim ile yuz yuze egitim
arasinda anlamli bir farkhlik olmadigini géstermektedir (Cavanaugh, Gillan, Kromrey, Hess ve
Blomeyer, 2004; Smith, Clark ve Blomeyer, 2005; Watson, 2005).
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ilk, Orta ve Lise Dizeyindeki Ogrencilerin Cevrimici Derslerde Dikkatin Dagiimasi ile ilgili

Goruslerinin Okul Turune Goére Dagilimi asagida sunulmustur.

Tablo 3.10. Cevrimigi Derslerde Dikkatin Dagiimasi ile ilgili Gorislerin Okul Turiine Gére

Dagilimi
Ekranda 6gretmeninle canli Evet dikkatim [Hayir canli ders| Dersine gore Toplam
ders yaparken dikkatin dagihyor. esnasinda |bazen dagihyor,
dagiliyor mu? dikkatim bazen
dagiimiyor. dagiimiyor.
Okul Turt Okul Seviyesi f % f % f % f %
llkokul 142 |17.0% | 312 | 37.3% | 383 | 45.8% | 837 | 100%
Resmi Ortaokul 132 |17.9% | 221 | 29.9% | 385 | 52.2% | 738 | 100%
Lise 416 |28.0% | 269 | 18.1% | 801 | 53.9% | 1486 | 100%
Toplam 690 [22.5% | 802 | 26.2% | 1569 | 51.3% | 3061 | 100%
llkokul 80 |13.8% | 241 | 415% | 260 | 44.8% | 581 | 100%
Ozel Ortaokul 147 |18.9% | 227 | 29.2% | 403 | 51.9% | 777 | 100%
Lise 216 [33.1%| 59 9.0% | 377 | 57.8% | 652 | 100%
Toplam 443 |22.0% | 527 | 26.2% | 1040 | 51.7% | 2010 | 100%
llkokul 222 |15.7% | 553 | 39.0% | 643 | 45.3% | 1418 | 100%
Toplam Ortaokul 279 |18.4% | 448 | 29.6% | 788 | 52.0% | 1515 | 100%
Lise 632 [29.6% | 328 | 15.3% | 1178 | 55.1% | 2138 | 100%
Genel Toplam 1133 |22.3% | 1329 | 26.2% | 2609 | 51.4% | 5071 | 100%

Ogrenmenin gergeklesmesini engelleyen en énemli dig faktorlerden birisinin dikkatin dagiimasi
oldugu pek ¢ok kaynakta belirtiimektedir (Seven, Engin, 2008). Tablo 3.10’daki bulgular bu
gozle degerlendirildiginde resmi ve Ozel okuldaki ogrencilerin birbirine ¢ok yakin cevaplar
vermis olmalari dikkat gekicidir. Ogrencilerin %22.3'Unin  derslerin  yiiz ylize olmamasi
sebebiyle dikkat sorunu yasadiklari gorulmektedir. Derslerin yuz ylze olmamasina bagl olarak
yasanan dikkati verememe sikintisinin sinif seviyesine gore farklilagsmasi dikkat ¢eken bir
diger bulgudur. ilkokul seviyesindeki dgrencilerin %15.7’si (Resmi:%17.0; Ozel:%13.8) “yliz
yuze olmayinca dikkatimi veremiyorum” derken, lise seviyesindeki 6grencilerin %29.6’si
(Resmi: %28.0; Ozel:%33.1) “yiiz ylze olmayinca tiim derslerde dikkatimi veremiyorum”
demigtir. Bulgulara bitin olarak baktigimizda, “internetten canli ders dikkatimi dagitmiyor”
diyen &6grencilerin orani sadece %26.2’dir. Bu bulgularin, 6dretmenlerle her platformda
mutlaka paylasiimasi gereken bir bulgu oldugu disunulmektedir. Cunkl internet (izerinden

yapilan uzaktan 6gretimin en zayif noktasi dgdrencinin dikkatini toplamasindaki zorluktur.
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Nitekim, bulgular da bize 6grencilerin bu zorlukla karsi karsiya kaldiklarini gostermektedir.

Ogrencilerin %51.4’Uniin dikkatini bazen toplayip bazen toplayamadiklarini belirtmis olmalari

bize yukaridaki tablolarin bulgularinda oldugu gibi 6gretim ortaminin tasariminin énemine

isaret etmektedir.

ilk, Orta ve Lise Dlzeyindeki Ogrencilerin Cevrimigi Derslerde Dikkatin Dagilmasi ile ilgili
Goruslerinin Sinif Duzeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini

analiz etmek icin ki-kare testi yapilmistir.

Tablo 3.11. Cevrimici Derslerde Dikkatin Dagilmasi ile ilgili Gérislerin Sinif Diizeyine Gére
Ki-Kare Analizi (n: 5071)

Sinif Diizeyi
Ekranda 6gretmeninle canli
. . . Toplam X2 sd p
ders yaparken dikkatin ilkokul | Ortaokul Lise
dagiliyor mu?
Evet dlkkatlm f 222a 2793 632b 1133
dagihyor. % 15.7% 18.4% 29.6% 22.3%
Hayir canli ders f 553a 448y 328c 1329
esnasinda dikkatim
. % 39.0% 29.6% 15.3% 26.2%
dagiimiyor.
295.963 4 .000
Dersine gore bazen f 643a 788p 1178p 2609
dagihyor, bazen
_ % 45.3% 52.0% 55.1% 51.4%
dagiimiyor.
f 1418 1515 2138 5071
Toplam
% 100% 100% 100% 100%

(Her satirda ayri harflerin bulundugu yuizdeler arasinda 0.05 diizeyinde anlamli fark vardir.)

Tablo 3.11 incelendiginde, cevrimici derslerde dikkatinin dagildigini belirten 6grencilerin
oraninda ilkokuldan liseye dogru bir artig gézlenmektedir (ilkokul: %15.7; Ortaokul:%18.4;
Lise: %29.6). Bonferroni diuzeltmesi ile yapilan ki-kare testi sonucunda, ¢evrimigi derslerde
dikkatinin dagildigini belirten 6grencilerin oranlari ilkokul ve ortaokul duzeylerinde anlamli bir
fark gostermezken, lise duzeyi ile diger sinif dizeyleri arasinda anlaml bir fark gostermektedir
(p<0.05). Bazi derslerde dikkatinin dagildigini belirten lise ve ortaokul 6grencileri ile ilkokul
Odrencileri arasindaki fark anlamh bulunmustur (p<0.05). Hig bir sekilde dikkatinin
dagilmadigini belirten O6grenci oranlari ise ilkokuldan liseye dogru dugus gostermektedir;
oranlarda gozlenen bu farkhliklar istatistiksel olarak anlamhdir (p<0.05). Bu bulgular, ergenlik
doénemindeki 6grencileri ¢evrimici derslere baglamak ve derslere odaklanmalarini saglamak

icin farkl stratejilerin gelistiriimesi gerektiginin bir gostergisidir.
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ik, Orta ve Lise Diizeyindeki Ogrencilerin Cevrimigi Derslerde Soru Sorabilme Durumlari ile

iigili Géruslerinin Okul Tiriine Gére Dagihmi asagida sunulmustur.

Tablo 3.12. Cevrimigi Derslerde Soru Sorabilme Durumlari ile ilgili Gértglerin Okul Tiriine

Gore Dagilimi

internette 6gretmeninle
Bazen soruyor
canh ders yaparken Evet, rahathikla | Hayir, rahathkla
. . . bazen Toplam
anlamadigin yerleri sorabiliyorum. | soramiyorum.
. soramiyorum.
sorabiliyor musun?
Okul TUrG  |Okul Seviyesi f % f % f % f %
ilkokul 513 | 61.3% 102 12.2% 222 26.5% 837 100%
Resmi Ortaokul 420 | 56.9% 86 11.7% 232 31.4% 738 100%
Lise 674 | 45.4% 280 18.8% 532 35.8% | 1486 100%
Toplam 1607 | 52.5% 468 15.3% 986 32.2% | 3061 100%
ilkokul 373 | 64.2% 41 7.1% 167 28.7% 581 100%
Ozel Ortaokul 436 | 56.1% 67 8.6% 274 35.3% 777 100%
Lise 329 | 50.5% 97 14.9% 226 34.7% 652 100%
Toplam 1138 | 56.6% 205 10.2% 667 33.2% | 2010 100%
ilkokul 886 | 62.5% 143 10.1% 389 27.4% | 1418 100%
Toplam Ortaokul 856 | 56.5% 153 10.1% 506 33.4% | 1515 100%
Lise 1003 | 46.9% 377 17.6% 758 35.5% | 2138 100%
Genel Toplam 2745 | 54.1% 673 13.3% | 1653 | 32.6% | 5071 100%

Ogrenmenin gerceklesmesini engelleyen en 6nemli dig faktorlerden digeri de 6grencinin
dgretmenle ders esnasinda etkili bir iletisim kuramamasidir (Gordon, 2014). Ogrencinin ders
esnasinda 6gretmenine soru sorabilmesi ¢ift yonlu etkilesimin 6dretim ortamindaki en dnemli
gostergesidir. Tablo 3.12°'deki bulgular, canli ders esnasinda 6grencilerin sadece %54.1’inin
anlamadiklari yerleri rahatlikla sorabildiklerini gostermektedir. Bu oranin ¢ok daha yuksek
olmasi gerekir. Okul tirine gére inceledigimizde bulgular, soru sorabilme konusunda 6zel
okula devam eden 6grencilerin oraninin (x=56.6) resmi okula devam eden 6grenci oranindan
(x=52.5) kismen daha yuksek oldugu dikkat cekmektedir. Nitekim “hayir soru soramiyorum”
diyen 6grenci orani da resmi okullarda (X= 15.3) 6zel okula (x=10.2) gore daha yuksektir. Bu
bulgunun da ogretmenlerle paylagilarak 6grencilerin sozli ya da yazilh soru sorabilme

olanaklari olabilecek 6grenme ortami tasarimlari gelistirmeleri vurgulanmalidir.
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ik, Orta ve Lise Diizeyindeki Ogrencilerin Cevrimici Derslerden Ogrenmeyle ilgili Goriislerinin

Cesitli Degiskenlere Gore Dagilimi asagida sunulmustur.

Cevrimici derslerden 6grenmeyle ilgili gorislerin ev ortaminin durumuna gore istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini analiz etmek igin ki-kare testi yapiimigtir.

Tablo 3.13. Cevrimigi Derslerden Ogrenmeyle lgili Goriislerin Ev Ortaminin Durumuna Gére
Ki-Kare Analizi (n: 5071)

Evde ekrandan
canh dersleri takip

Ekran basindaki canli derslerden ederken... 2 sd
6grenebiliyor musun? Ortam Ortam Toplam X P
sessiz hareketli
oluyor oluyor
. f 1692, 153, 1845
Evet 63reniyorum.
% 38.7% 21.8% 36.4%
Bazi derslerde 6greniyor, bazi f 2291a 423 2ria 102658 | 2 000
derslerde 6grenemiyorum. % 52 4% 60.3% 53.5% ' '
f 387.a 125, 512
Hayir 6grenemiyorum.
% 8.9% 17.8% 10.1%
f 4370 701 5071
Toplam % | 100% | 100% | 100%

(Her satirda ayri harflerin bulundugu yuizdeler arasinda 0.05 diizeyinde anlamli fark vardir.)

Tablo 3.13'deki bulgular, 5071 ilk, orta, lise duzeyinde derslerini ¢evrimici takip eden
ogrencilerin ekrandan dersleri takip ederken ev ortaminin sessiz ve hareketli olmasinin
ogrenme ile ilgili algilarinda istatistiksel olarak anlamli fark olup olmadigina yonelik analizi
yansitmaktadir. Bulgulari inceledigimizde, ev ortaminin sessiz oldugunu belirten 6grencilerin
%38.7’si, ortamin hareketli oldugunu belirten &grencilerin %21.8’i ¢evrimici derslerden
ogrenebildigini sOylemigtir. Dersleri takip ederken ortamin hareketli oldugunu belirten
ogrencilerin %17.8’i c¢evrimici derslerden 6grenemediklerini, %60.3'0 ise bazi derslerde
Ogrenebildiklerini bazilarinda 6drenemediklerini belirtmiglerdir. Sessiz bir ortamda dersleri
takip eden o6grencilerin %8.9'u gevrimici derslerden 6grenemediklerini, %52.4°G ise bazi
derslerde 6grenebildiklerini sOylemislerdir. Yapilan ki-kare testi sonucunda, dersleri sessiz ve
hareketli ortamlarda takip eden dgrencilerin gevrimici derslerden 6grenmeyle ilgili goruslerinde
g6zlenen bu farkliliklarin istatistiksel olarak anlaml oldugu bulunmustur (p<0.05). Bu bulgu,

sessiz bir ev ortamina sahip olan édrencilerin gevrimici dersleri daha verimli gegirdigini, sessiz

40



D)

8)

VY

TUBITAK

bir ortama sahip olmayan o6grencilere goére cevrimici derslerden daha c¢ok &grendigini

disundugunu gostermektedir.

Cevrimici derslerden 6grenmeyle ilgili goérislerin derse devam davraniglarina gore istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini analiz etmek icin ki-kare testi yapilimigtir.

Tablo 3.14. Cevrimigi Derslerden Ogrenmeyle ilgili Gérislerin Derse Devam Davranislarina
Gore Ki-Kare Analizi (n:5071)

Ekran basindaki canli derslere...
Ekran basindaki canli Bazen flk
derslerden Diizenli giriyor, hafitra(ljlﬁ:]da Toplam X2 sd p
dgrenebiliyor musun? giriyorum bazen ?mdi hi
girmiyorum sim ¢
girmiyorum
Evet f 1484, 261p 100¢ 1845
ogrentyorum. % | 47.8% 20.2% 14.8% 36.4%
664.441 4 .000
Bazi derslerde f | 1489 828» 397¢ 2714
Ogreniyor, bazi
derslerde
0, 0, 0, 0, 0,
B§renemiyorum. % 48.0% 64.1% 58.7% 53.5%
f 131a 202y 179c 512
Hayir
6grenemiyorum.
g y % 4.2% 15.6% 26.5% 10.1%
f 3104 1291 676 5071
Toplam
% 100% 100% 100% 100%

(Her satirda ayri harflerin bulundugu yiizdeler arasinda 0.05 diizeyinde anlaml fark vardir.)

Tablo 3.14 bulgularina dayal olarak cevrimici derslere devam davranislari ve cevrimici
derslerden 6grenmeye iliskin gorugler incelendiginde, cevrimici derslere duzenli giren 3104
6grencinin oldugu goérilmektedir. Bu ulasilan 5071 6grencinin yaklasik %61’idir. Cevrimigi
derslere duzenli girdigini belirten &grencilerin %47.8’i ¢evrimigi derslerden 6grendiklerini
belirtmislerdir. Derslere dizenli girmeyen 6grencilerde ise bu oran dusis gdéstermektedir.
Derslere bazen giren égrencilerin %20.2’si ¢evrimici derslerden 6grenebildigini, ilk haftalarda
girip daha sonra birakan égrencilerin ise sadece %14.8'i ¢gevrimici derslerden 6grenebildigini
belirtmistir. Derslere duzenli giren o6grencilerin sadece %4.2’sinin, bazen girenlerin
%15.6’sinin, ilk haftalarda girip daha sonra birakanlarin %26.5’inin ¢evrimici derslerden
o6grenemedikleri gérilmektedir. Bonferroni dizeltmesi ile yapilan ki-kare testi sonucunda,
ogrenmeyle ilgili goruslerin derse devam etme davraniglarina gore istatistiksel olarak anlamh
bir farklilik gosterdigi bulunmustur (p<0.05). Derslere dizenli devam 6grencilerin, devamsizlik

yapanlara goére ¢evrimici derslerden daha ¢ok 6grendiklerini disindukleri goériimektedir. Bu
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bulgu 6grencilerin derslere dizenli devam etme davranislarinin 6grenme algilari (izerinde

olumlu etkisi oldugunun gdstergesidir diyebiliriz.

Cevrimici derslerden 6grenmeyle ilgili gorislerin uzaktan 6gretime ulasma yollarina gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklihk gosterip géstermedigini analiz etmek igin ki-kare testi

yapilmigtir.

Tablo 3.15. Cevrimigi Derslerden Ogrenmeyle ilgili Goriislerin Uzaktan Ogretime Ulagma
Yollarina Gore Ki-Kare Analizi (n: 5071)

Evden derslerimi...
Ekran ba |ndak| Can“ internetten Hem canli
$ e o canli dersler, hem Toplam X2 sd p
derslerden 6grenebiliyor derslerle égretmenimin
musun? takip ettim. gonderdikleri
ile galigtim.

f 351, 1494, 1845
Evet 63reniyorum.

% 27.5% 39.4% 36.4%
Bazi derslerde
ogreniyor, bazi : 689 2025 2ria 153.973 | 2 .000
derslerde
Bgrenemiyorum. % 54.0% 53.3% 53.5%
Hayir f 235, 277, 512
Ggrenemiyorum. %| 18.4% 7.3% 10.1%

f 1275 3796 5071
Toplam

% 100% 100% 100%

(Her satirda ayni harflerin bulundugu yiizdeler arasinda 0.05 diizeyinde anlaml fark vardir.)

Tablo 3.15’deki bulgular incelendiginde toplam 5071 6drencinin yaklasik %75’i (3796) evden
derslerini “hem canli dersler, hem 6gretmeninin gonderdikleri” ile takip ettiklerini belirttikleri
gorilmektedir. “Hem canli dersler, hem 6gretmeninin génderdikleri” ile takip eden 6grencilerin
%39.4’i, derslerini sadece “internetten canli derslerle” takip eden &grencilerin %27.5'i
¢evrimici derslerden 6gdrendigini belirtmistir. Cevrimici derslerden higbir sekilde 6grenemedigini
belirten dégrencilerin orani (%18.4), derslerini sadece internetten canli derslerle takip eden
ogrencilerde (%7.3) daha ylUksektir. Yapilan ki-kare testi sonucunda, cevrimici derslerden
ogrenmeyle ilgili bu goruslerde gbézlenen farkliliklarin istatistiksel olarak anlaml oldugu
bulunmustur (p<0.05). Bu bulgu c¢evrimi¢i 6gretim sdrecinin cevrimdisi  gdnderilen
materyallerle desteklendiginde o6grencilerin 8drenme ile ilgili algilarini pozitif etkiledigini

gOstermektedir.
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Cevrimici derslerden 6grenmeyle ilgili géruslerin ders yapma istegine gore istatistiksel olarak

anlamli bir farkhlik gosterip gostermedigini analiz etmek igin ki-kare testi yapilimigtir.

Tablo 3.16. Cevrimigi Derslerden Ogrenmeyle ilgili Goriislerin Ders Yapma istegine Gére Ki-
Kare Analizi (n: 5071)

Ekran lizerinden
yapilan derslere

Ekran basindaki canli derslerden | kendim isteyerek | topjam X2 sd p

Ogrenebiliyor musun? giriyorum.
Evet Hayir

f 1721, 124y 1845
Evet 6greniyorum.

% | 41.2% 13.8% 36.4%

Bazi derslerde dgreniyor, f 2190, 524, 2714 494.037 2 000
bazi derslerde
6grenemiyorum. % | 52.5% 58.4% 53.5%

f 263, 249, 512

Hayir 6grenemiyorum.
% | 6.3% 27.8% 10.1%

f 4174 897 5071

Toplam

% | 100% 100% 100%

(Her satirda ayri harflerin bulundugu yiizdeler arasinda 0.05 diizeyinde anlamli fark vardir.)

Cevrimici derslere kendi istegiyle giren 6grencilerin %41.2’si, derslere kendi istegiyle girmeyen
odrencilerin %13.8’i gevrimici derslerde 6grenmeyi gergeklestirdigini belirtmistir. Kendi
istegiyle derslere giren ogrenciler arasinda bazi derslerde 06grenip bazi derslerde
o6grenemedigini (%52.5) veya hig 6grenemedigini (%6.3) belirten 6grencilerin orani kendi
istegiyle girmeyen ogrencilere gére (%58.4; %27.8) daha dusUktur. Yapilan Ki-kare testi
sonucunda, ¢evrimici derslerden o0grenmeye iligkin goruslerin derslere girme istegine gore
istatistiksel olarak anlamh bir farklilik goésterdigi bulunmustur (p<0.05). Bir baskasinin
zorlamasi olmadan, kendi istegiyle derslere giren ogrencilerin gevrimici dersleri daha verimli

gecirdigi ve 6grenmeyi gerceklestirdigi anlasiimaktadir.
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Cevrimici derslerden 6grenmeyle ilgili géruslerin aile tutumuna gore istatistiksel olarak anlamli

bir farkhlik gésterip géstermedigini analiz etmek igin ki-kare testi yapilmigstir.

Tablo 3.17. Cevrimigi Derslerden Ogrenmeyle ilgili Goriislerin Aile Tutumuna Gére Ki-Kare
Analizi (n:5071)

Evden canli dersleri takip etmem
Ekran basindaki canli konusunda...
derslerden dgrenebiliyor Ailem Ailem Ailem ilgisiz Toplam X2 sd p
destekleyici Israrci ve ve
musun?
takipgi engelleyici
Evet f 1170a 648y 27¢ 1845
ogreniyorum. % 40.7% 31.4% 20.6% 36.4%
Bazi derslerde f 1481, 1159 T4ap 2714
6dreniyor, bazi
derslerde % 51.5% 56.2% 56.5%a,b | 535% | 90.096 | 4 | .000
dgrenemiyorum.
Hayir f 2254 257y 30c 512
ogrenemiyorum. | o 7.8% 12.5% 22.9% 10.1%
f 2876 2064 131 5071
Toplam
% 100% 100% 100% 100,0%

(Her satirda ayni harflerin bulundugu yiizdeler arasinda 0.05 diizeyinde anlamh fark vardir.)

Evden gevrimigi dersleri takip etmeleri konusunda ailesi destekleyici olan 6grencilerin %40.7’si,
ailesi 1srarci ve takipgi olan 6grencilerin %31.4°U, ailesi engelleyici olan 6grencilerin %20.6’si
gevrimici derslerden &grenebildigini  belirtmistir. Cevrimici derslerden higbir sekilde
6grenemedigini belirten 6grencilerin orani ailesi destekleyici olanlarda en dusik (%7.8) iken;
ailesi ilgisiz ve engelleyici olanlarda en yuksektir (%22.9). Yapilan ki-kare testi sonucunda, aile
tutumuna goére cgevrimici derslerden 6drenmeyle ilgili goruglerde gdzlenen bu farkliliklarin
istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur (p<0.05). Bu bulgulardan, ailelerin ¢ocuklarina
derslere girme konusunda baskici olmamalar gerektigi anlagiimaktadir. Hatta ailenin

Israrciligi, 6grencinin dgrenme algisi Uzerinde olumsuz bir etkiye sahiptir diyebiliriz.
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3.3. BOLUM 3: UZAKTAN DERS VE DUYGULAR

Arastirmanin besinci sorusu “Dersleri uzaktan takip eden 6grencilerin suiregteki duygulari ile
ilgili gorasleri nasil bir dagihm gdstermektedir ve gesitli degiskenlere goére istatistiksel olarak

anlaml fark var midir ?”

Bireylerin duygularindaki olumsuz etkilenmeler 6grenme surecini dogrudan etkilemekte ve
bireylerde motivasyon kaybina neden olarak (Osguthorpe ve Graham, 2003), 6grenmenin
kalicihiginda da ciddi bigimde azalmaya yol acabilmektedir. Hele bir de 6grencilerin daha 6nce
hic deneyimlemedikleri ve hazir olmadiklari bir 6§grenme ortamina ani gegcisleri ve kendilerini o
ortamda bulmalari durumunun onlarin duygularinda nasil bir iz biraktigi ¢calisiimasi gereken
onemli bir degiskendir. Bu ihtiyagtan yola ¢ikarak bu boélimde uzaktan yapilan derslere
cevrimigi katilan, takip eden 6grencilerin duygularini ortaya ¢ikaran sorulara yer verilmis ve
asagida bu sorulara yonelik cevaplardan elde edilen verilere dayali bulgu ve yorumlara yer

verilmistir.

Bu bdlimdeki bulgular égrencilerin yas 6zelliklerine ve sorularin yapisina gore, égrencilerin
farkl ortamlarda uzaktan ders yapma ile ilgili duygularina yénelik toplanan verilere dayalidir

ve 4 alt bélumden olugmaktadir.

5.1. Dersleri uzaktan takip eden égrencilerin siirecteki duygulari ile ilgili gorusleri okul tiiriine

gore istatistiksel olarak anlamli fark géstermekte midir ?

5.1.1 Tim sinif dizeyine ve tim ortamlara ydnelik toplanan verilere dayali bulgular
(Uzaktan Ders n:6340; Tablo 3.18, Tablo 3.19)

5.1.2 Tim sinif dizeyine ve c¢evrimici ortamlara yonelik toplanan verilere dayali
bulgular (Cevrimici n:5071; Tablo 3.20)

5.1.3 Sadece ilkdgretim ¢evrimigi 3.,4.,5. sinif 6grencilerinden toplanan verilere dayali
bulgular (n:1418; Tablo 3.21)

5.1.4 Sadece 6. ile 11. sinif arasi, derslere ¢evrimici dahil olan 6grencilerden anket

yolu ile toplanan verilere dayali bulgular (n:3653; Tablo 3.22, Tablo 3.23)

5.1.5 Sadece 6. sinifile 11. sinif arasi derslere ¢evrimici dahil olan dgrencilerden Likert

tipi 6lcek ile toplanan verilere dayali bulgular (n:3653; Tablo 3.24)

5.2 Dersleri gevrimigi takip eden orta/lise 6grencilerin duygulari, surecin biligsel katkisina

yonelik goruslerine gore istatistiksel olarak anlamli fark gostermekte midir ?
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5.2.1 Cevrimici ortamdaki ortaokul ve lise 6grencilerinin 6grenme algilarinin duygulari
Uzerinde etkisi (n: 3655; Tablo 3.25, Tablo 3.26)

5.3. Dersleri gevrimigi takip eden orta/lise 6grencilerin duygulari, sirecteki ¢cesitli degiskenlere

gore istatistiksel olarak anlamli fark gostermekte midir ?

5.3.1 Cevrimici ortamdaki ortaokul ve lise 6grencilerinin duygulari Uzerinde sinif
dizeyinin etkisi (n: 3655; Tablo 3.27)

5.3.2 Cevrimici ortamdaki ortaokul ve lise 6grencilerinin duygular tzerinde derslere
devamin etkisi (n: 3655; Tablo 3.28)

5.3.3 Cevrimici ortamdaki ortaokul ve lise 6grencilerinin duygulari lzerinde glinde
devam edilen ders adetinin etkisi (n: 3655; Tablo 3.29)

5.3.4 Cevrimici ortamdaki ortaokul ve lise 6grencilerinin duygulari Gzerinde uzaktan

o6gretime ulasma yollarinin etkisi (n: 3655; Tablo 3.30)

5.3.5 Cevrimigi ortamdaki ortaokul ve lise 6grencilerinin duygulari Gzerinde evdeki
ortamin etkisi (n: 3655; Tablo 3.31)

5.3.6 Cevrimi¢i ortamdaki ortaokul ve lise &grencilerinin duygulari Uzerinde aile
tutumunun etkisi (n: 3655; Tablo 3.32)

3.3.1. Besinci Arastirma Sorusuna iligskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin besinci sorusu olan “Dersleri uzaktan erigirken dégrencilerin yasadiklari duygular
okul tiirine (resmi, 6zel) gére nasil bir dagihm gdstermektedir?” kapsaminda asagida yer

alan bulgular elde edilmistir.

Derslerini Farkh Araglarla Uzaktan Yapan Ogrencilerin Uygulamanin Devami ve Yiizyiize

Ogretim Siirecinde En Gok Ozledikleri

Uzaktan 6gretim strecine farkl araclarla katilan (TV, Cevrimici, Whatsapp vb.) 6340 6grenciye
iki temel soru soruldu. Sorulara verdikleri cevaplara yonelik ulasilan bulgular asagida yer

almaktadir.
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ik, Orta ve Lise Diizeyindeki Ogrencilerin Uzaktan Ogretim ile Ders Yapmaya Devam Etme ile

ilgili Duygularinin Okul Turiine Gére Dagilimi asadida sunulmaktadir.

Tablo 3.18. Uzaktan Ders Surecinin Devami ile ilgili Duygularin Okul Turine Gore Dagilimi

(n=6340)
Okul egitiminin hep Bilemiyorum
uzaktan devam etmesini | Hayir istemem. Evet isterim. duygularim Toplam
ister misin? karigik.
Okul Tari Okul f % f % f % f %
Seviyesi
ilkokul 822 | 77.40% 58 5.50% 182 | 17.10% | 1062 | 100%
Resmi Ortaokul 609 |65.30% 97 10.40% | 226 |24.20% | 932 | 100%
Lise 1281 |57.70% | 272 |12.30% | 666 |30.00% | 2219 | 100%
Toplam 2712 | 64.40% | 427 |10.10% | 1074 |25.50% | 4213 | 100%
ilkokul 353 |58.30% 67 11.10% | 186 |30.70% | 606 | 100%
Ozel Ortaokul 432 |52.80% | 122 |1490% | 264 |32.30% | 818 | 100%
Lise 438 | 62.30% 83 11.80% | 182 |25.90% | 703 | 100%
Toplam 1223 |57.50% | 272 |12.80% | 632 |29.70% | 2127 | 100%
ilkokul 1175 |70.40% | 125 7.50% 368 |22.10% | 1668 | 100%
Toplam Ortaokul 1041 |59.50% | 219 |12.50% | 490 |28.00% | 1750 | 100%
Lise 1719 |58.80% | 355 |12.10% | 848 |29.00% | 2922 | 100%
Genel Toplam 3935 |62.10% | 699 |11.00% | 1706 |26.90% | 6340 | 100%

Tablo 3.18 incelendiginde, derslerine TV, Cevrimici, Whatsapp vb. farkh ortamlardan erisen
6340 6grencinin “Okul egitiminin hep uzaktan devam etmesini ister misin?” sorusuna blyuk
oranda hayir (%62.10) cevabini verdikleri gorilmektedir (resmi okul: %64.40, 6zel okul:
%57.50) Ozellikle ilkokul dgrencilerinin bu soruya %70.40 gibi yiksek bir oranda “hayir’
cevabini vermeleri dikkat ¢ekicidir. Tablodaki bulgularda dikkat ¢ceken nokta, ilk ve ortaokul
diuzeyinde “hayir” diyen 6grenci orani resmi okullarda daha ylksek iken, lise seviyesinde 6zel
okullarda” hayir” oranin nispeten daha ylksek olmasidir. Bu bulgular Haziran ayinda toplanan
verilere dayali bulgulardir. Verilerin stirecin uzadigi yeni ddnemde ne oldugunun arastiriimasi

yerinde olur.
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ilkokul, Ortaokul ve Lise Ogrencilerinin Uzaktan Ogretim Siirecinde En Cok Neleri Ozledikleri ile ilgili Duygularinin Okul Tiriine Gére Dagilhmi asagida sunulmaktadir.

Tablo 3.19. Uzaktan Ogretim Sirecinde Ogrencilerinin En Gok Neleri Ozledikleri ile ilgili Duygularinin Okul Tiriine Gére Dagilimi (n: 6340)

Okuldaki ders

doneminden en

3. Arkadaslarimla birlikte

7. Ders sirasinda

1. Yuzyiize Dersleri 2. Teneffusleri 4. Ogretmenlerimi 5. Odevleri 6. Sinavlari 8. Ders digi etkinlik saatlerini
cok ozlediklerini olmayi arkadaslarimla konusmalan

isaretler misin?

Okul Taru [Okul Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Seviyesi f % f % f % f % f % f % f % f % f % f % f % f % f % f % f % f %
ilkokul 759 |71,50%| 303 |[28,50%| 786 |74,00%| 276 |26,00%| 962 [90,60%| 100 |9,40% | 951 |89,50% | 111 |10,50%| 417 |39,30%| 645 |60,70%| 383 |36,10%| 679 |63,90% 0 0,00% | 1062 |100,00% 0 0,00% | 1062 |100,00%

Resmi Ortaokul 586 |62,90%| 346 |37,10%| 647 |69,40%| 285 |30,60% | 858 |92,10%| 74 |7,90% | 712 |76,40%| 220 |23,60%| 288 [30,90%| 644 [69,10%| 216 |23,20%| 716 |76,80%| 329 |35,30%| 603 64,70% | 522 |56,00%| 410 | 44,00%
Lise 1173 |52,90%| 1046 |47,10% | 1392 |62,70%| 827 |37,30% | 1930 |87,00% | 289 |13,00%| 1220 |55,00%| 999 |45,00%| 352 |15,90%| 1867 |84,10%| 266 |12,00% | 1953 |88,00%| 1046 |47,10%| 1173 | 52,90% | 1131 |51,00%| 1088 | 49,00%

Toplam 2518 (59,80%| 1695 [40,20% | 2825 (67,10%| 1388 |32,90% | 3750 |89,00% | 463 |(11,00%| 2883 |68,40% | 1330 |31,60%| 1057 |25,10% | 3156 |74,90% | 865 |20,50% | 3348 |79,50% | 1375 |32,60%| 2838 | 67,40% | 1653 (39,20%| 2560 | 60,80%
ilkokul 332 |54,80%| 274 |45,20%| 501 |82,70%| 105 |17,30%| 563 |92,90%| 43 |7,10% | 507 |83,70%| 99 [16,30%| 151 |24,90%| 455 |75,10%| 127 |21,00%| 479 |79,00% 0 0,00% 606 |100,00% 0 0,00% | 606 |100,00%

Ozel Ortaokul 342 |41,80%| 476 |58,20%| 576 |70,40%| 242 |29,60% | 777 |95,00%| 41 |5,00% | 542 |66,30%| 276 [33,70%| 120 |14,70%| 698 [85,30%| 106 |[13,00% | 712 |87,00%| 393 [48,00%| 425 52,00% | 563 |68,80%| 255 | 31,20%
Lise 302 |43,00%| 401 |57,00%| 456 [64,90%| 247 |35,10%| 624 [88,80%| 79 |[11,20%| 353 |50,20%| 350 |49,80%| 53 7,50% | 650 [92,50%| 44 6,30% | 659 |93,70%| 387 |55,00%| 316 45,00% | 428 [60,90%| 275 | 39,10%

Toplam 976 |45,90%| 1151 |54,10% | 1533 |72,10%| 594 |27,90% | 1964 |92,30% | 163 | 7,70% | 1402 |65,90%| 725 (34,10%| 324 |(15,20%| 1803 (84,80%| 277 |13,00% | 1850 (87,00%| 780 (36,70%| 1347 | 63,30% | 991 [46,60%| 1136 | 53,40%
ilkokul 1091 |65,40%| 577 |34,60%| 1287 |77,20%| 381 |22,80% | 1525 |91,40% | 143 | 8,60% | 1458 |87,40%| 210 |12,60%| 568 |34,10%| 1100 |65,90%| 510 |30,60% | 1158 |69,40% 0 0,00% | 1668 |100,00% 0 0,00% | 1668 |100,00%

Toplam | Ortaokul 928 |53,00%| 822 |47,00%| 1223 |69,90%| 527 |30,10% | 1635 |93,40%| 115 |6,60% | 1254 |71,70%| 496 (28,30%| 408 |[23,30%| 1342 [76,70%| 322 |18,40% | 1428 [81,60%| 722 |(41,30%| 1028 | 58,70% | 1085 |62,00%| 665 | 38,00%
Lise 1475 |50,50%| 1447 |49,50% | 1848 |63,20%| 1074 | 36,80% | 2554 |87,40% | 368 |12,60%| 1573 |53,80% | 1349 |46,20%| 405 |13,90% | 2517 |86,10%| 310 |10,60% | 2612 |89,40%| 1433 |49,00%| 1489 | 51,00% | 1559 |53,40%| 1363 | 46,60%

Genel Toplam 3494 (55,10%| 2846 [44,90% | 4358 (68,70%| 1982 |31,30% | 5714 (90,10% | 626 |9,90% | 4285 |(67,60% | 2055 |32,40%| 1381 |21,80% | 4959 |78,20% | 1142 |18,00% | 5198 |82,00% | 2155 |34,00%| 4185 | 66,00% | 2644 |41,70%| 3696 | 58,30%
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Tablo 3.19°da yer alan, 6340 6grencinin derslere uzaktan erisme strecinde en ¢ok 6zledikleri

seylerle ilgili 2., 3., 7., 8. seceneklerin okul ortaminin sundugu sosyal iliskilerle ilgili secenekler;

1., 4., 5., 6. secgeneklerin de okulun bilissel boyutu ile ilgili se¢cenekler oldugu géz éninde

bulundurularak bulgular ile ilgili su yorumlari yapabiliriz:

1. Tablodaki bulgular en ylksek 0zleme oranlarinin 6grencilerin okuldaki sosyal
iliskilerine yonelik segenekler oldugunu gostermektedir. (“Arkadaglarimla birlikte olma”
(%90.10) ve “Teneffusler’(%68.70)).

2. 6340 6grencinin %67.60°inin (n: 4285) 6gretmenlerini 6zlediklerini belirtmeleri de dikkat
¢ekmektedir. Ancak hem resmi hem 6zel okullarda, 6grencilerin 6gretmenlerini 6zleme
oranlarinin ilkokuldan liseye dogru dusus gostermesi de dikkate alinmalidir. Bu bulgu,
kiguk yas gruplarinda égretmenlerin dgrencileriyle zaman zaman dijital ortamda veya
telefonda birebir iletisim kurmalarinin gerekliligine yonelik bir gosterge olarak ele

alinabilir.

3. Biligsel boyut ile ilgili 6zlenenlere baktigimizda gene ilkokuldan liseye dogru oranlarda
bir disis oldugunu goérmekteyiz. Ayrica, resmi okullardaki égdrencilerin %59.80’i
okuldaki yuz yuze dersleri 6zlediklerini belirtirlerken bu oranin 6zel okullarda %45.90’a
dismesi dikkat gekmektedir. Ozellikle okuldaki yiiz ylize dersleri 6zleme oraninin resmi
ve Ozel okullardaki oranlardan farki hem ilkokulda (resmi okullarda %71.50, 6zel
okullarda %54.80) hem ortaokulda (resmi okullarda %62.90; 6zel okullarda %41.80)
dikkat cekmektedir. Bu bulgular uzaktan 6gretim sirecinde internet Gzerinden yogun
ders yapan 06zel okul dgdrencilerinde genel anlamda bir bikkinlik olusmus olabilme
ihtimalini akla getirmektedir.

4. Odevleri 6zleyen 6grencilerin genel olarak orani oldukca disuktir (%21.80). Bu
beklenen bir bulgudur. Ancak yine resmi ve 6zel okul égrencilerini 6dev segenegine
yonelik oranlari arasindaki fark dikkat gekmektedir. Ornegin ortaokul 6., 7. ve 8. sinif
ogrencilerinin oranlarini inceledigimizde resmi okul bulgusu %30.90 iken 6zel okulda
bu oran %14.70’e dismektedir. Lise dizeyinde de resmi (%15.90) ve 6zel okulda
(%7.50) dikkat ¢ceken bir fark vardir. Tium bu bulgular dikkate alinarak 6zel okullarda
uzaktan ogretim uygulamalarinin yogunluk durumlarini derinlemesine incelemeler

yapilmasi gerektigi asikardir.
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Bu kisimdan itibaren yer alan bulgular uzaktan 6gretim siirecine gevrimigi takip eden

tim sinif diizeyindeki 6grencilerin (n: 5071) bulgularina dayalidir.

ilk, Orta ve Lise Diizeyindeki (n:5071) Ogrencilerin Cevrimici Ders Yapma ile ilgili Yasadiklari

Sikintilara Yénelik Duygularinin Okul Turline Gére Dagilimi asagida sunulmaktadir.

Tablo 3.20. Cevrimici Ders Yapma ile ilgili Yasadiklari Sikintilara Yénelik Duygularinin Okul
Tartne Goére Dagilimi (n: 5071)

o Ogretmenimin sadece
'Yapilan derslerle ilgili Evden ekranda ders Ders esnasinda bagka
. . ders anlatmasindan . L.
yasadigin sikinti nedir? yapmayi sevmiyorum. |seyler yapmak istiyorum.
sikiliyorum.
Okul Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Okul Turu .
Seviyesi f % f % f % f % f % f %
ilkokul 57 |6.8% | 780 |93.2%| 188 [22.5%| 649 |77.5%| 110 [13.1%| 727 |86.9%
Resmi Ortaokul 79 |10.7%| 659 |89.3%| 154 |20.9%| 584 |79.1%| 98 |13.3%| 640 |86.7%
Lise 179 [12.0%| 1307 [88.0%| 416 [28.0%| 1070 [72.0%| 250 [16.8%| 1236 (83.2%
Toplam 315 |10.3%| 2746 |89.7%| 758 |24.8%| 2303 |75.2%| 458 |15.0%| 2603 |85.0%
ilkokul 54 |9.3% | 527 |90.7%| 80 |13.8%| 501 |86.2%| 70 |12.0%| 511 |88.0%
Ozel Ortaokul 126 [16.2%| 651 [83.8%| 143 [18.4%| 634 [81.6%| 133 [17.1%| 644 (82.9%
Lise 145 [22.2%| 507 |77.8%| 229 [35.1%| 423 |64.9%| 192 [29.4%| 460 |70.6%
Toplam 325 |16.2%| 1685 |83.8%| 452 |22.5%| 1558 |77.5%| 395 |19.7%| 1615 |80.3%
ilkokul 111 | 7.8% | 1307 {92.2%| 268 [18.9%]| 1150 (81.1%| 180 [12.7%]| 1238 (87.3%
Toplam Ortaokul 205 [13.5%| 1310 |86.5%| 297 |19.6%| 1218 |80.4%| 231 |15.2%| 1284 |84.8%
Lise 324 |15.2%| 1814 |84.8%| 645 |30.2%| 1493 |69.8%| 442 |20.7%| 1696 |79.3%
Genel Toplam 640 (12.6%| 4431 |87.4%| 1210 |23.9%| 3861 [76.1%| 853 |16.8%| 4218 (83.2%

Tablo 3.20'de ¢evrimigi derslere katilmis 5071 ddrencinin ¢evrimici derslerde yasadiklari
sikintilara yonelik gorUgleri okul tur ve sinif kademesine goére verilmektedir. Tablo 3.20
incelendiginde, ankete katilan dgrencilerin %76 ve Ustindn cevrimici ders ortami ile ilgili
olumsuz duygular iginde olmadiklarini gérmekteyiz. Cevrimici derslerden sikilan (%12.6),
sevmeyen (%23.9), ders esnasinda bagka seyler yapmak isteyen (%16.8) égrenci oranlarinin
oldukga distk oldugunu gérmekteyiz. Bu bulgular bize aslinda karsimizda ¢evrimigi ortamdan
ders yapmaya hevesli blydk bir grubun oldugunu géstermektedir ki bu da biz 6gretmenlere

daha buyuk bir sorumluluk yuklemektedir. Eger 6gretmenler etkili 6grenme ortamlari
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tasarlayabilirlerse verimli bir 6gretim sireci gegirebilme olasiligi bu pozitif duygular iginde olan
ogrencilerle oldukca verimli olacaktir.

Uzaktan dersleri gevrimici takip eden ilkokul 3., 4. ve 5. siniftaki 1418 Ogrencinin

Duygularina Yonelik Analizler

ilkokul Diizeyindeki Ogrencilerin Derslere Cevrimici Erigsirken Yasadiklari Duygularin Okul

Tartne Goére Dagilimi asagida sunulmaktadir.

Tablo 3.21'de yer alan duygular sadece ilkogretim 3., 4., 5. sinif 6grencilerine (n: 1418)

sorulmus yalin, net duygulara yoénelik bulgulari yansitmaktadir.
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Tablo 3.21. ilkokul Diizeyindeki Ogrencilerin, Derslere Cevrimigi Erisirken Yasadiklari Duygularin Okul Tiriine Gére Dagilimi (n=1418)

Mutlu Heyecanl Kaygil Sikilmig Mutsuz Toplam

f % f % f % f % f % f %
Ekranda 6dretmenini gérunce nasil Resmi | 608 | 72.6 178 | 21.3 21 2.5 23 2.7 7 0.8 837 100
hissediyorsun? Ozel 438 | 75.4 | 108 | 18.6 14 24 16 2.8 5 0.9 581 100
Ekrandaki derste arkadaslarini dinlerken nasil Resmi | 587 70.1 152 18.2 13 1.6 69 8.2 16 1.9 837 100
hissediyorsun? Ozel 388 | 66.8 | 100 | 17.2 12 21 75 12.9 6 1.0 581 100
Ekrandaki derste bir sey sormak istediginde Resmi | 169 20.2 521 | 62.2 122 14.6 16 1.9 9 1.1 837 100
nasil hissediyorsun? Ozel 142 24.4 305 | 525 107 18.4 19 3.3 8 1.4 581 100
Ekrandaki derste sana s6z hakki verildiginde Resmi | 311 | 37.2 455 | 544 50 6.0 10 1.2 11 1.3 837 100
nasil hissediyorsun? Ozel 201 | 34.6 270 | 46.5 82 14.1 15 2.6 13 2.2 581 100
Ekrandaki derslerde s6z hakki alamadiginda Resmi 54 6.5 18 2.2 68 8.1 180 | 21.5 | 517 61.8 837 100
nasil hissediyorsun? Ozel 48 8.3 14 2.4 34 5.9 148 | 255 | 337 | 58.0 | 581 100
Ekrandaki derste, 6gretmen degisik bir Resmi | 217 | 259 | 428 | 51.1 | 138 | 16.5 25 3.0 29 35 837 100
uygulama yaptirdiginda nasil hissediyorsun? Ozel 170 29.3 301 | 51.8 68 11.7 28 4.8 14 24 581 100
Ekrandaki derste sana sorulan sorunun Resmi 16 1.9 24 2.9 260 | 31.1 49 5.9 488 | 58.3 | 837 100
cevabini bilemediginde nasil hissediyorsun? Ozel 19 3.3 13 2.2 240 | 41.3 38 6.5 271 | 46.6 581 100
Ekrandaki ders sirasinda genelde nasil Resmi | 468 | 55.9 254 | 30.3 37 4.4 60 7.2 18 2.2 837 100
hissediyorsun? Ozel 352 | 60.6 87 15.0 21 3.6 106 | 18.2 15 2.6 581 100

iIkogretim 3., 4. ve 5. sinif égrencilerinin (n: 1418) cevrimigi ders yapma siireci ile ilgili duygularini yansitan bulgularin yer aldigi Tablo 3.21

incelendiginde, su noktalar dikkat cekmektedir:

52




TUBITAK

Tablo 3.21’deki bulgulara dayali olarak analizleri iki duygu boyutunda yapabiliriz:

1. Ogrencileri cevrimici derslerde mutlu hissettiren uygulamalar (mutlu, heyecanh):

1- ilkégretim dgrencilerinin %75’e yakini ekranda égretmenini gérmekten mutludur (resmi
okul %72.6, 6zel okul %75.4).

2- Ikdgretim 6grencilerinin %60’tan fazlasi ekranda arkadaslarini dinlerken mutlu olduklarini
belirtmiglerdir (resmi okul %70.1, 6zel okul %66.8).

3- Ekrandaki derste bir soru sormak istediginde dgrenciler heyecanl olduklarini belirtmislerdir
(resmi okul %62.2, 6zel okul %52.5).

4- Ekrandaki derste s6z hakki verildiginde 6grenciler ¢ogunlukla heyecanli olduklarini
belirtmiglerdir (resmi okul %54.4, 6zel okul %46.5). Kendisine s6z hakki verildiginde mutlu

oldugunu belirten égrencilerin orani da resmi okullarda %37.2, 6zel okullarda %34.6’dir.

5- Ekrandaki derste, d6gretmen degisik bir uygulama yaptirdiginda égrencilerin %50’si

heyecanl olduklarini belirtmislerdir (resmi okul %51.1, 6zel okul %51.8).

6- Ogrencilerin “Ekrandaki ders sirasinda genelde nasil hissediyorsun?” sorusuna verdikleri
cevaplarin %55ten fazlasi mutlu olduklari yéninde olmustur (resmi okul %55.9, 6zel okul
%60.6).

2. Ogrencilere cevrimici derslerde olumsuz duygular yasatan uyqulamalar (kayqil,

sikilmis, mutsuz):

1- Ekrandaki derslerde s6z hakki alamadiklarinda 6grencilerin %80’inden fazlasi mutsuz ve
sikilmig hissettiklerini belirtmiglerdir (mutsuz: resmi okul %61.8, 6zel okul %58.0; sikilmis:
(resmi okul %21.5, 6zel okul %25.5).

2- Ekrandaki derste o6grencilere yoneltilen sorularin cevaplarini bilemediklerinde
ddrencilerin %90’a yakini kendilerini mutsuz ve kaygih hissettiklerini belirtmislerdir (mutsuz:
resmi okul %58.3, 6zel okul %46.6; kaygili: resmi okul %31.1, 6zel okul %41.3).

Bulgulara resmi ve Ozel okul karsilastirmasi ile baktigimizda dikkat ¢eken tek bulgu soru
soruldugunda 6zel okul 6grencisi (%14.1) resmi okul 6grencisine (%6.1) gére daha fazla kaygi

duyuyor olmasidir.
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Tablo 3.22 ve 3.23’deki sorular karmasik yapisi geredi sadece 6.,7.,8.,9.,10., ve 11. sinifa

devam eden 3653 ¢evrimici ders yapan 6gdrencilerden toplanmis verilere dayalidir.

Ortaokul ve Lise Diizeyindeki (n:3514) Ogrencilerin Derslere Cevrimigi Erisirken Yasadiklari
Duygularin Okul Turine Gére Dagilimi asagida sunulmaktadir. Bu soruyu cevaplayan 6grenci
sayisi 3514’dar. 139 dgrenci “Diger” segenegdi olan agik uglu soruyu cevapladiklari igin ayrica

degerlendirilecektir.

Tablo 3.22. Ortaokul ve Lise Dizeyindeki Ogrencilerin, Cevrimici Ortamda Ogretmenlerini

Gormekle ilgili Duygularinin Okul Tiiriine Gére Dagilimi

Canli derslerde

?Ifranda . yi o Rahatsiz

ogretmenini . . Beni geriyor. | Sikici oluyor. . Toplam

- hissettiriyor. etmiyor.

gormek nasil

hissettiriyor?

Okul - Okul ¢ % f % f % f % f %
Tard Seviyesi

R ~ [Ortaokul 442 |63.1%| 41 5.8% 52 7.4% | 166 |23.7%| 701 | 100%
esmi |-

Lise 685 |47.1% | 114 7.8% 150 |10.3% | 505 |34.7% | 1454 | 100%
Toplam 1127 |52.3% | 155 7.2% 202 | 9.4% | 671 |31.1%| 2155 | 100%
Oel Ortaokul 371 |50.5% | 45 6.1% 73 9.9% | 245 |33.4%| 734 | 100%
ze -

Lise 238 |38.1%| 31 5.0% 72 |115% | 284 |45.4%| 625 | 100%
Toplam 609 |44.8%| 76 5.6% 145 [10.7% | 529 |[38.9% | 1359 | 100%
oo Ortaokul | 813 |56.7%| 86 | 6.0% | 125 | 8.7% | 411 |28.6% | 1435 | 100%
oplam [—

Lise 923 |44.4% | 145 7.0% 222 |10.7% | 789 |38.0% | 2079 | 100%
Genel Toplam 1736 |49.4% | 231 | 6.6% | 347 | 9.9% | 1200 |34.1% | 3514 | 100%

Ogretmenlerin gevrimigi derslerde videolarini agik tutmalarinin ne kadar gerektigi siklikla
merak edilen konulardan birisidir. Bu baglamda canli derslerde ekranda 6gretmenini gérmenin
dgrencilere nasil hissettirdigi sorusuna dgrencilerin sadece %49.4°U “Iyi hissettiriyor.” yanitini
vermistir, ancak bu oran “beni rahatsiz etmiyor’ (%34.1) secenegi ile birlestirilecek olursa
ogrencilerin %83.5’inin 6gretmeni ders boyunca ekranda gdérmekten rahatsiz olmadiklari
anlasiimaktadir. Her iki okul tiriinde de “iyi hissetme” duygusunun sinif dizeyi arttikga dustugu
gorilmektedir. Yine genel toplama bakildiginda 6grencilerin yalnizca %6.6’s1 6gretmenini
gérmenin kendisini gerdigini, %9.9’u da sikici oldugunu belirtmistir. Dikkat ¢eken bir bulgu da
ekranda o6gretmenini gérme oranindan olan memnuniyetin resmi okullarda (%52.3) 6zel
okullardan (%44.8) az da olsa daha yuksek olmasidir. Bu durum 6zel okullarin ders saatlerinin
resmi okullardan daha fazla olmasindan kaynaklaniyor olabilir (EBA TV 18-22 Mayis Haftalik
Ders Cizelgesi; Bahgesehir Koleji 6. Sinif Uzaktan Egitim Plani 23-27 Mart 2020).
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Ortaokul ve Lise Diizeyindeki Ogrencilerin Cevrimici Ders Yapma ile ilgili Rahatsizlik Duygularinin Okul Turiine Gére Dagilimi asagida sunulmaktadir.

Tablo 3.23. Ortaokul ve Lise Diizeyindeki Ogrencilerin, Cevrimigi Ders Yapma ile ilgili Rahatsizlik Duygularinin Okul Tiriine Gére Dagilimi

internet
lizerinden canl

ders alma

Ekrandan ders yapmak

Ekrandan iletisim kurmak

(konugmak) zorunda

Arkadaslarimi gormeden

ders yapmak rahatsiz

Evden/odamdan ders

yapmak rahatsiz edici

Ekranda nasil

goriindigum rahatsiz

Ogretmenlerimle
ekrandan ders i¢in canh

(sesli ve goriintilii)

Ekran basinda uzun siire

oturmak rahatsiz edici

Hicbir sey rahatsiz

esnasinda seni biitiiniiyle rahatsiz edici edici edici . . etmedi.

ne(ler) rahatsiz olmak rahatsiz edici goriismek rahatsiz edici

etti?

Okul Okul Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir

Turd  |Seviyesi f % f % f % f % f % f % f % f % f % f % f % f % f % f % f % f %

Resmi Ortaokul | 192 |26,0%| 546 [74,0%| 194 |26,3%| 544 |73,7%| 268 |36,3%| 470 |63,7%| 165 [22,4%| 573 |77,6%|115|15,6%| 623 |84,4%| 90 |12,2%| 648 [87,8%| 262 |35,5%| 476 (64,5%| 219 |29,7%| 519 |70,3%
Lise 529 |35,6%| 957 |64,4%| 549 |36,9%| 937 |63,1%| 446 |30,0%| 1040 {70,0%| 358 (24,1%| 1128 |75,9%| 188 |12,7%| 1298 |87,3%| 234 |15,7%| 1252 (84,3%| 537 [36,1%| 949 |63,9%| 311 |20,9%| 1175 |79,1%

Toplam 721 |32,4%| 1503 |67,6%| 743 |33,4%| 1481 |66,6%| 714 |32,1%| 1510 (67,9%| 523 |23,5%| 1701 |76,5%| 303 |13,6%| 1921 |86,4%| 324 (14,6%| 1900 (85,4%| 799 [35,9%| 1425 64,1%| 530 |23,8%| 1694 |76,2%

el Ortaokul | 217 [27,9%| 560 |72,1%| 236 |30,4%| 541 [69,6%| 338 |43,5%| 439 [56,5%| 194 |25,0%| 583 |75,0%| 160 |20,6%| 617 |79,4%| 140 |18,0%| 637 |82,0%| 409 |52,6%| 368 |47,4%| 128 |16,5%| 649 |83,5%
Lise 262 |40,2%| 390 |59,8%| 242 |37,1%| 410 |62,9%| 248 |38,0%| 404 [62,0%|201(30,8%| 451 |69,2%| 75 |11,5%| 577 |88,5%| 98 [15,0%| 554 (85,0%| 397 [60,9%| 255 (39,1%| 75 |11,5%| 577 |88,5%

Toplam 479 [33,5%| 950 |66,5%| 478 |33,4%| 951 [66,6%| 586 |41,0%| 843 [59,0%| 395 [27,6%| 1034 |72,4%| 235 |16,4%| 1194 |83,6%| 238 (16,7%| 1191 (83,3%| 806 |56,4%| 623 [43,6%| 203 |14,2%| 1226 |85,8%
Ortaokul | 409 [27,0%| 1106 |73,0%| 430 |28,4%| 1085 [71,6%| 606 |40,0%| 909 [60,0%| 359 [23,7%| 1156 |76,3%|275|18,2%| 1240 |81,8%| 230 |15,2%| 1285 (84,8%| 671 |44,3%| 844 |55,7%| 347 |22,9%| 1168 |77,1%
Lise 791 |37,0%| 1347 |63,0%| 791 [37,0%| 1347 |63,0%| 694 |32,5%| 1444 |67,5%]| 559 |26,1%| 1579 |73,9%| 263 |12,3%| 1875 (87,7%| 332 |15,5%| 1806 |84,5%| 934 |43,7%| 1204 |56,3%| 386 |18,1%| 1752 [81,9%

Genel Toplam 1200 (32,8%| 2453 |67,2%| 1221 (33,4%| 2432 |66,6%| 1300 [35,6%| 2353 |64,4%| 918 |25,1%| 2735 [74,9%| 538 [14,7%| 3115 |85,3%| 562 |15,4%| 3091 |84,6%| 1605 (43,9%| 2048 |56,1%| 733 |20,1%]| 2920 |79,9%
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Cevrimici egitime katilan 3653 ortaokul ve lise 6grencisinin cevaplarindan olusan Tablo
3.23'deki bulgulara bitin olarak bakildiginda, égrencilerin %32.8’i internet Uzerinden canli
dersi butunl ile rahatsiz edici bulduklarini belirtmiglerdir. Ancak, 6grencilerin %67,2’sinin
ekrandan ders yapmayi rahatsiz edici bulmamasi aslinda biz 6gretmenlere siniflarimizdaki her
10 6grenciden yaklasik 7’sinin ¢evrimigi ders yapmaya duyussal olarak hazir olduklarini
gostermektedir. Ogrencilerin etkilesim olana@i buldugu nitelikli 6grenme ortamlari tasarimlari
ile 6grencilerin bu duyussal hazir olugluklarini firsata ¢gevirmemiz ¢ok énemlidir. Diger yandan
ogrencilerin en fazla rahatsizlik duyduklari iki konunun ekran basinda uzun sire oturmak
(%44) ve arkadaglarini gérmeden ders yapmak (%36) oldugu anlasiimaktadir. Nitekim,
Bozkurt (2020b), tarafindan ilkokul 6grencileriyle yapilan arastirmanin bulgularinda da benzer
sonuglar elde edilmistir. Bozkurt, bu calismasinda ilkdgretim 6grencilerinin pandemi suresince
edindikleri deneyimleri nitel olgubilim (fenomenoloji) calismasi kapsaminda metafor analiziyle
incelemistir. Olumsuz metaforlar arasinda en ¢ok dne ¢ikan grup etkilesim kategorisinde yer
almistir. Buna gore, uzaktan egitimle ortaya ¢ikan fiziksel uzakhga, yalnizlik duygusu eklenmis
ve bu durum aniden sosyal cevrelerinden kopan ilkdgretim dgrencilerini etkilemistir. Ornegin
arastirmadaki katilimcilardan biri bu durumu “Bos bir odada yalniz kalmak gibi ¢inkd hem
arkadaslarim yok hem o6gretmenlerim” seklinde ifade ederek uzaktan egitime bos oda
metaforunu ylklemistir. Etkilesim kategorisinde ortaya gikan bir diger tema ise sosyallesme ile
ilgilidir. Buna gore 6grenci uzaktan egitimi bir hastalik ile iliskilendirerek “uzaktan egitim su
gicegi gibidir ¢inkl arkadaslarimi géremem ve onlarla temas edemem” diyerek sosyal
cevresiyle etkilesime gecememesini uzaktan egitime baglamistir. Etkilesim kategorisinde
ortaya cikan her iki tema da arastirmaci tarafindan, her ne kadar g¢evrimigi olsa da salt
pedagojik igeriklerin yani sira sosyallesmenin ve bir topluluga ait olma duygusunun énemini
gosterdigi seklinde yorumlanmistir. Ekran basinda uzun sire oturmak konusunda 6zel (%56)
ve resmi (%36) okul 6grencilerinin rahatsizlik oranlari arasindaki bariz fark resmi okullarda bir

kez daha daha fazla ekran bagsi ders yapilmasina baglanabilir.
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Ortaokul ve Lise (6. - 11. sinif arasi n: 3653) Ogrencisinin Cevrimici Ders Siireci ile ilgili

Duygqulari

Bu bélimden itibaren olan tablolarda yer alan ve gerekli analizler yapilarak gecerli ve glivenilir
oldugu anlasilan Cevrimici Derslerde Ergen Duygulari Olgegi ile toplanan bulgular 6., 7., 8., 9.,
10., ve 11. sinif grencilerinin ekran karsisinda yasadiklari duygulari yansitmaktadir. Olgek 5'li
likert tipi bir 6lcektir. Her maddeden alinabilecek en ylksek puan 5.00’dir. “1.00-1.80 Hig Bir
Zaman; 1.81- 2.60 Nadiren; 2.61-3.40 Bazen; 3.41-4.20 Cogu Zaman ve 4.21-5.00 Her

Zaman” araligina denk gelmektedir.
Duygularin Okul Tiiriine Gére Analizi

Cevrimici ortamdaki ortaokul ve lise 6grencilerinin (n: 3653) okul tiriiniin duygulari

uzerinde etkisi

Cevrimici Derslerde Ergen Duygu 6lcegini cevaplayan ortaokul ve lise égrencileri icin okul
tardnan zevk, sikilma, yalnizlik ve kaygi duygularina ait ortalamalarina etkisini anlamak tzere

MANOVA gerceklestiriimistir. Duygularla ilgili ortalamalar Tablo 3.24’de sunulmaktadir:

Tablo 3.24. Ortaokul ve Lise Diizeyindeki Ogrencilerin Okul Tiriine Gére Duygu Ortalamalari

Cevrimici Derslerde Ergen Duygu Olcegi Boyut ve Resmi Ozel Toplam
Maddeleri (n=2224) | (n=1429) | (n=3653)
Zevk 1.Ekrandan ders yapmak keyifli.
2.50 2.54 2.52
Alma
2.Ekran basindaki dersler heyecan verici.
2.29 2.22 2.26
3.Ekran baginda ders yaparken kendimi
_ _ 2.61 2.52 2.57
mutlu hissediyorum
4.Derslere ekran basinda katilmaktan
2.49 2.57 2.52
memnunum.
5.Ekrandaki derslerde kendimi iyi
2.72 2.76 2.74
hissediyorum.
6.Ekran basinda ders yapmaktan zevk
2.52 2.49 2.51
aliyorum.
7.Ekrandaki derslere devam etmeye
o 2.32 2.27 2.30
hevesliyim.
8.Ders bitip ekrani kapattigimda égrenci
2.82 2.88 2.85
olarak kendimi begeniyorum.
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9.Ekran basinda ders yapmaya ayak

uydurabildigim igin kendimden 3.00 3.28 3.11
memnunum.
10.Ekrandaki derslerde yaptigim
2.88 2.92 2.90
katkilardan gurur duyuyorum.
Zevk Alma Genel Ortalama 2.62 2.65 2.63
Sikilma | 1. Ekranda ders yaparken kalkip
2.52 2.97 2.70
gitmek istiyorum, ¢unku sikici.
2. Ekrandaki derslerle ilgili icimden bir
2.42 2.84 2.58
sey yapmak gelmiyor.
3. Ekrandaki derslerde 6grenmem
gereken onca seyi dusinmek beni 2.59 2.65 2.61
mutsuzluga itiyor.
4. Ekranda ders yapmayi sikici
2.85 3.28 3.02
buluyorum.
5. Ekrandaki derslerden bir beklentim
2.36 2.46 2.40
yok.
6. Ekranda ders yaparken sikilip baska
2.46 2.74 2.57
seylerle ilgileniyorum.
7. Ekranda ders yapmak beni
2.78 3.22 2.95
bunaltiyor.
8. Ekranda yaptigimiz derslerin bir ise
yapig ¥ 2.46 2.58 2.51
yarayacagini sanmiyorum.
Sikilma Genel Ortalama 2.56 2.84 2.67
Yalnizlik | 1. Arkadaslar olmayinca teneffislerde
2.69 2.81 2.74
yalniz hissediyorum.
2. Ekranda ders yapmak yalniz
_ . 2.63 2.67 2.65
hissettiriyor.
3. Ekranda ders yaparken kendimi
. ) 3.20 3.38 3.27
arkadaslarima uzak hissediyorum.
4. Ekran baginda ders yaparken
kendimi 6gretmenime uzak 3.11 3.15 3.13
hissediyorum.
Yalnizlik Genel Ortalama 2.91 3.00 2.95
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Kaygi 1.Ekrandaki dersler sirasinda kaygi
2.08 2.16 2.11
yasiyorum.

2.Ekrandaki derslerde yanlis bir seyler
. 2.40 2.49 2.44
soylemekten korkuyorum.

3.Ekrandaki derslerde gerginim. 2.11 2.19 2.14

4.Ekrandaki dersler sirasinda endiseli
_ _ 2.01 2.10 2.05
hissediyorum.

Kaygi Genel Ortalama 2.15 2.23 2.18

Elde edilen bulgular égrencilerinin duygularinin okul tiriine gore istatistiksel olarak anlamh
sekilde farkhlastigini géstermektedir (Fs,36485=32.54, p=.000; Wilks' Lambda=.028; kismi Eta
kare=.034). Diger bir deyisle buttncul bakildiginda dort boyut Gzerinde resmi ya da 6zel okulda
o6grenci olmanin etkisi s6z konusudur. Etki buyUkluGgu degeri 6grencilerin duygulari arasindaki
farkin yaklasik %3.5’inin okul turinden dolay! oldugunu soéylemektedir. Ancak bagimli
degiskenler olan bu doért duygu icin MANOVA bulgulari tek tek incelendiginde, Bonferroni
duzeltmesine dayali olarak 0.013 anlamhlik duzeyi igin istatistiksel olarak anlamli sekilde
farkhlasan tek duygunun, 6zel okullar aleyhine, sikilma oldugu (F1.3651)=63.97, p=.000; kismi
Eta kare=.017), diger duygular olan Zevk, Yalnizlik ve Kaygi duygularinin okul tiriine goére fark

goOstermedigi anlasiimistir.

Ozellikle anlamli fark yaratan duygu incelendiginde, uzaktan dgretim siirecinde gevrimigi
derslerde o&grencilerin “bazen” sikildiklar anlagiimaktadir (X=2.67). Ancak “cevrimigi
derslerden sikilma” faktorine ait alt maddeler resmi ve 6zel okul agisindan incelendiginde tum
maddelerde &6zel okul 6grencilerine ait sikilma duygusuna iligkin puanlarin resmi okul
ogrencilerine gére daha ylksek oldugu (X=2.84: “zaman zaman”), resmi okul dégrencilerinin
puan ortalamalarinin “nadiren” (X=2.56) araliginda kaldigi gérulmektedir. Nitekim MANOVA
analizi bulgulari da farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu ortaya koymustur
(Fa,3648=63.973, p=.000; kismi Eta kare=.017). Buna gore resmi ve 6zel okulda okuyan
ogrencilerin duygularn arasinda yukarida bahsedilen varyans farkinin yarisi (%1.7’si) sikilma
duygusuna dayanmaktadir. Bu anlamh farklilik, 6zel okullardaki ¢evrimici yapilan ders
sayisinin ve siresinin resmi okullara gére daha fazla olmasindan kaynaklanabilir. Ozellikle
“Ekranda ders yapmayi sikici buluyorum.” (6zel okul X=3.28; resmi okul X=2.85) ve “Ekranda
ders yapmak beni bunaltiyor.” (6zel okul X=3.22; resmi okul X=2.78) ifadelerine iligkin
puanlarin 6zel okul &égrencilerinde daha ylksek olmasi dikkat cekicidir. 1429 6zel okul
6grencisi ¢cevrimigi derslerde, uzun saatler ekran basinda kalmanin bir sonucu olarak resmi

okul égrencilerine goére daha fazla sikilma duygusu yasamis olabilir.
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MANOVA bulgular zevk boyutunun okullara goére farklilasmadigini ortaya koymustur
(Fa,3648=.794, p=.373; kismi Eta kare=.000). Zevk boyutu icin; ¢cevrimici dersi strdurebilmekten
dolay! kendinden memnuniyet ile ilgili maddelerin ortalamalarinin (madde 8, 9, 10) dersten
zevk alma (madde 1,2,3,4,5,6,7) ile ilgili maddelerin ortalamalarindan daha ylksek oldugu
gorulmektedir. Cevrimici derslerden memnuniyet duygusunun “Her Zaman” degil “Zaman
zaman” (X=2.63) araliginda olmasi; 6grencilerin 2020 Mart ayina kadar o&grencilik
hayatlarinda hi¢ deneyimlemedikleri bir yaklasim olan uzaktan 6gretim ile aniden karsi karsiya
kalmalarina ragmen bu durumla bas edebiliyor olmaktan dolayi kendi kendileri ile “zaman
zaman” gurur duyduklarini ve cevrimigi ders ortamindan da yine “zaman zaman” zevk
aldiklarini ortaya koymaktadir. Yapilan analizlerinde okul turine gore, resmi okul ile 6zel
okulda okuyan orta ve lise 6grencilerinin kendinden memnuniyet ve zevk alma duygularini
yansitan boyutlarin puan ortalamalari arasinda dikkat ¢ceken istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmamasi memnun edici bir bulgu olmakla birlikte; 6zel okullarda o kadar biiyiik gabanin ve
ogrencileri uzun saatler ekran basinda tutmanin bir fark olusturmamig olmasi da

uzerinde dustintilmesi gereken bir konudur.

Uzaktan 6gretim sirecinde ¢evrimici dersler sirasinda hissedilen yalnizlik duygusuna iligskin
puanlarin élgegin diger iki boyutuna (Zevk Alma ve Sikilma) iliskin puanlara gére daha ylksek
oldugu gérilmektedir (Resmi=2.91; Ozel=3.00; Genel=2.95). Ancak MANOVA bulgularina
gore; “bazen” yalnizlik duygusu yasadigi anlasilan her iki grup égrencileri arasindaki bu fark
(Fa3648=5.196, p=.023; kismi Eta kare=.001) -dért bagimsiz degiskene gbre yapilan
Bonferroni diizeltmesi geregi- okul tlrlne gore istatistiksel olarak anlamli degildir (p>.0125).
Diger bir deyigle 6zel okul 6grencileri ve resmi okul ogrencileri ekran baginda benzer
dizeylerde yalnizlik yasamislardir. Yalnizlik faktortine ait alt maddeler incelendiginde 6zellikle
“ekranda ders yaparken kendimi arkadaslarima uzak hissediyorum.” ve “Ekran basinda ders
yaparken kendimi o6gretmenime uzak hissediyorum” maddelerine ait puanlarin diger iki
maddeye gore goreceli yuksek olusu dikkat cekicidir. Bu maddelerde ogrenciler yasadiklari
yalnizlik duygusunu arkadas ve ogretmenlerine uzak hissetmekle aciklamaktadirlar. Uzaktan
ogretim surecinde 6grencilerin sosyal gevrelerinden kopmus olmalari kendilerini bazen yalniz
hissetmelerine sebep olmus olabilir. Bu bulgular 6grencilerin olasi ders/biligsel kayiplarinin
uzaktan ogretim surecindeki tek risk olmadigini, 6grencilerin ruh sagliklarinin da Gnemsenmesi

gerektigini gostermektedir.

“Kayg!” faktorine iligkin genel ortalamaya bakildiginda 6grencilerin ¢cevrimici dersler sirasinda
“nadiren” kaygi yasadiklari anlasilmaktadir (X=2.18). Kaygi hissetmeye dair tim alt maddelere
iliskin puanlar 6zel okul 6grencilerinde daha yuksektir. Ancak resmi ve 6zel okul 6grencilerinin

kaygi duygusu ile ilgili ortalamalari arasinda goérilen bu farklar yapilan MANOVA sonuglarina
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gore istatistiksel olarak anlamli degildir (Faz3648=6.170, p=.013; kismi Eta kare=.002).
Bulgulara dayali olarak égrencilerin digerleri arasinda en hafif siddette hissettikleri duygunun
“kayg1” oldugu séylenebilir. Bu bulgu, égdrencilerin ¢cevrimici ders alma ile ilgili kaygi hissetme
diuzeylerinin distk oldugu dolayisi ile dersi takip etmesini olumsuz yonde etkileyecek bir duygu
icinde olmadiginin gdstergesidir. Buradan yola c¢ikilarak 6grenme ortamina teknoloji
araciligiyla ulasmanin ortaokul ve lise égrencileri icin kaygi duyulacak bir unsur olmadigi

dusundlebilir.

Bilissel Katkisina Yonelik Algilarinin Duygulari Uzerindeki Etkisine Yonelik Analizi

Arastirmanin 5.2 nolu sorusu “Dersleri ¢gevrimici takip eden 6grencilerin biligssel katkisina
yonelik algilarinin duygulari Gzerindeki etkisi nedir?” kapsaminda ortaokul ve lise 6grencileri

ile ilgili asagida yer alan bulgular elde edilmigtir.

Cevrimici ortamdaki ortaokul ve lise ogrencilerinin (n: 3655) 6grenme algilarinin

duygularn tizerinde etkisi

“Cevrimici Derslerde Ergen Duygulari Olgedi’ni cevaplayan ortaokul ve lise 6grencilerinin
kendi o6grenmeleri ile ilgili algilarinin zevk, sikilma, yalnizhik ve kaygli duygularina ait
ortalamalarina etkisini anlamak Uzere tek yonlu gruplar arasi ¢ok dedigkenli varyans analizi
(MANOVA) gerceklestirilmistir. Ortalamalar Tablo 3.25’de sunulmaktadir:
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Tablo 3.25. Ortaokul ve Lise Dizeyindeki Ogrencilerin Ogrenme Algilarina Goére Duygularinin Madde ve Boyut Ortalamalari

Uzaktan yaptiginiz canli derslerden 6grenebiliyor musun?

Evet

ogreniyorum

Bazi derslerde
ogreniyor, bazi
derslerde

6grenemiyorum.

Hayir

ogrenemiyorum

Zevk 1.Ekrandan ders yapmak keyifli. 3.28 2.33 1.54
Alma 2.Ekran basindaki dersler heyecan verici. 2.94 2.08 1.47
3.Ekran basinda ders yaparken kendimi mutlu hissediyorum 3.28 241 1.63
4.Derslere ekran basinda katilmaktan memnunum. 3.25 2.33 1.61
5.Ekrandaki derslerde kendimi iyi hissediyorum. 3.51 2.54 1.77

6.Ekran basinda ders yapmaktan zevk aliyorum. 3.29 2.29 1.59
7.Ekrandaki derslere devam etmeye hevesliyim. 3.04 2.08 1.54

8.Ders bitip ekrani kapattigimda 6grenci olarak kendimi begeniyorum. 3.44 2.72 1.97

9.Ekran basinda ders yapmaya ayak uydurabildigim igin kendimden memnunum. 3.93 2.95 1.89
10.Ekrandaki derslerde yaptigim katkilardan gurur duyuyorum. 3.53 2.76 1.98

Zevk Alma Genel Ortalama 3.35 2.45 1.70

Sikilma | 1.Ekranda ders yaparken kalkip gitmek istiyorum, ¢linku sikici. 2.05 2.82 3.73
2.Ekranda ders yapmay!i sikici buluyorum. 2.25 3.22 3.96
3.Ekranda ders yaparken sikilip baska seylerle ilgileniyorum. 1.97 2.69 3.47

4 .Ekranda ders yapmak beni bunaltiyor. 2.23 3.13 3.87
5.Ekrandaki derslerle ilgili icimden bir sey yapmak gelmiyor. 1.85 2.72 3.75
6.Ekranda yaptigimiz derslerin bir ise yarayacagini sanmiyorum. 1.71 2.64 3.82
7.Ekrandaki derslerden bir beklentim yok. 1.64 2.51 3.75
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8.Ekrandaki derslerde 6grenmem gereken onca seyi distinmek beni 1.79 2.85 3.53
umutsuzluga itiyor.

Sikilma Genel Ortalama 1.94 2.82 3.74

Yalnizhik | 1.Arkadaslar olmayinca teneffislerde yalniz hissediyorum. 2.42 2.84 3.07

2.Ekranda ders yaparken kendimi arkadaglarima uzak hissediyorum. 3.01 3.35 3.53

3.Ekran basginda ders yaparken kendimi 6gretmenime uzak hissediyorum. 2.78 3.23 3.50

4.Ekranda ders yapmak yalniz hissettiriyor. 2.20 2.78 3.11

Yalnizlik Genel Ortalama 2.60 3.05 3.30

Kaygi 1.Ekrandaki dersler sirasinda kaygi yasiyorum. 1.60 2.23 2.76

2.Ekrandaki derslerde yanlis bir seyler sdylemekten korkuyorum. 2.15 2.55 2.60

3.Ekrandaki derslerde gerginim. 1.61 2.28 2.80

4 Ekrandaki dersler sirasinda endigeli hissediyorum. 1.59 2.17 2.60

Kaygi Genel Ortalama 1.74 231 2.69

63




)

©
Y
TiBiTAK

Tablo 3.25’de yer alan dort duygu boyutu 6grenme ile algilari agisindan analiz edildiginde

sunlari sdyleyebiliriz:
Zevk Alma ve Ogrenme Algisi:

e 3655 oOgrenciden “Evet 6greniyorum” diyen 1105 (%30,2) 6grenci bile c¢evrimigi
derslerden “bazen” (x=3.35) zevk aldiklarini belirtmektedirler. Ogrendigini disiinen
6grencilerin zaman zaman derslerden zevk almamalari ¢ok dikkat ¢ekicidir.

e Zevk almada o&zellikle égrencilerin ¢evrimici ders surecini goétlrebilme nedeni ile
kendilerinden memnun olma duygularinin (madde: 8,9,10) ortalamayi yukselttigini
gormekteyiz.

e Ogrenme sureci “hayir 6grenemiyorum” algisina kaydikga zevk alma duygusunun da
yok oldugu (x=1.70, “hi¢ bir zaman”) gértlmektedir .

e Bu bulgular bize 6grenme algisi azaldikgca zevk alma duygusunun da azaldigini

gostermektedir.
Sikilma ve Ogrenme Algisi

e “Evet 6greniyorum” diyen o6grencilerin cevrimici derslerden sikilma puani 1,94 yani
“nadiren” sikildiklarini belirtiyorlar.

e Cevrimici dersler esnasinda “gcogu zaman” sikildigini belirten édrenciler “derslerden
odgrenemiyorum” diyen 6grencilerdir. Sikilmanin yarattigi 6grenememe algisi mutlaka

dikkate alinmalidir.
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Tablo 3.26. Ortaokul ve Lise Dizeyindeki Ogrencilerin Ogrenme Algilarina Goére Duygu

Ortalamalari

Uzaktan
yaptiginiz canh
derslerden
6grenebiliyor
musun?

Sikilma

Zevk

Kaygi

Yalnizhik

Wilks’
Lambda

Eta
kare

Evet
o6greniyorum

1.94

3.35

1.74

2.60

Bazi derslerde
o6greniyor, bazi
derslerde
6grenemiyorum

2.82

2.45

2.31

3.05

Hayir
6grenemiyorum

3.74

1.70

2.69

3.30

P

.000

.000

.000

.000

F

717.00

694.07

205.6

76.11

Eta kare

0.282

0.275

0.101

0.040

220.50

.039

.000

195

MANOVA testi bulgularina gore, bagimsiz degisken olan “Ekran basindaki canl derslerden
6grenebiliyor musun?” sorusuna verilen “Evet”, “bazi derslerde 6greniyor, bazi derslerde
6grenemiyorum” ve “hayir” cevaplarinin bagiml degisken olan dért duygu tzerindeki etkisi de
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F,3649=220.50, p=.000; Wilks' Lambda=.039; kismi
Eta kare=.195). Etki buylkligina gdsteren eta kare buyukltiguine bakilarak dért duygu ile ilgili
varyansin %19.5’nin, d6grencilerin 6grenmeleri ile ilgili algilari yoluyla aciklanabilecegi
anlagiimaktadir. Bulgular tek tek incelendiginde égrencilerin 6grenme ile ilgili algilarin Zevk ,
Sikilma , Yalnizhik ve Kaygi duygular Uzerinde istatistiksel olarak anlamh oldugu, diger bir
deyisle 6grencilerin duygularinin 6grenme ile ilgili algilarindan etkilendigi ortaya ¢ikmaktadir.
Yapilan post-hoc testler tum dizeylerdeki 6grenme algilarinin tim duygular Gzerinde anlamli

farkhhk gosterdigini ortaya koymustur (p>.0125).

Zevk duygusu (F,3652=694.07, p=.000; kismi Eta kare=.275) ortalamalari “evet 6greniyorum”
diyen 6grencilerigin 3.35 iken, “bazi derslerde 6greniyor, bazi derslerde 6grenemiyorum” diyen
ogrencilerde 2.45'e, “hayir, 6grenemiyorum” diyen &égrencilerde ise 1.70’e gerilemektedir.
Diger bir deyisle; 6grenemedigini ifade eden 6grenciler “hicbir zaman” zevk almazlarken;
bazen ogrenenler “nadiren”; 6grendiklerini sdyleyen 6grenciler ise “zaman zaman” gevrimigi
derslerden zevk almaktadirlar. Etki blyUklugu degeri varyans farkinin %27.5’nin zevk duygusu
ve 0grenme algisi arasindaki etkilesimden kaynaklandigini gostermektedir. Bu bulgu 6grenme
ortamini bir miktar dahi zevkli hale getirmenin 6grenme algisi Uzerinde 6nemli etkisi oldugunu

ortaya koymaktadir.
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Diger yandan Sikilma duygusu (F,3652=717.00, p=.000; kismi Eta kare=.282) ortalamalari
“evet 6greniyorum” diyen dgrenciler icin 1.94°den, “bazi derslerde 6greniyor, bazi derslerde
o6grenemiyorum” diyen 6grencilerde 2.82’ye, “hayir, 6grenemiyorum” diyen 6grencilerde ise
3.74’e ylkselmektedir. Bu bulgular “cogu zaman” sikilan 6grencilerin 6grenemediklerini;
“zaman zaman” sikilan 6égrencilerin bazen, “nadiren” sikilan 6grencilerin ise her zaman
dgrendiklerini ifade ettiklerini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin 6grenme algilari igin bu
duygunun agikladidi varyans orani %28.2 bulunmustur. Bulgular bir dnceki bulgu ile paralel
sekilde sikilma duygusu azaldiginda da 6grenme algisinin olumlu yénde degistigini ortaya

koymaktadir.

Ogrencilerin  Yalnizlik duygusunun 6grenme algilari Uzerinde etkisi, pozitif ve anlamli
(F2,3652=76.11, p=.000; kismi Eta kare=.040) ancak diger iki duyguya gore daha dusuk
dizeydedir. Yalnizlik “hayir, 6grenemiyorum” diyen 6grencilerde en yiksek (X=3.30), “bazi
derslerde 6greniyor, bazi derslerde 6grenemiyorum” diyen édrencilerde bir miktar daha distik
(X=3.05) ancak her iki durumda da “zaman zaman” yaganirken, “evet 6greniyorum” diyen
ogrencilerde (X=2.60) yalnizlik duygusunu “nadiren” yasanmaktadir. Etki degerine bakilarak
(agiklanan varyans %4) diger duygulara nazaran 0Ogrenme algisi Uzerinde Yalnizlik

duygusunun daha az etkisi oldugu séylenebilir.

Benzer bir durum diger olumsuz duygu olan Kaygi (F(3652=205.60, p=.000; kismi Eta
kare=.101) duygusunda da yasanmaktadir. “Evet 6greniyorum” diyen oOgrencilerde kaygi
dizeyi ortalamalari 1.74 (“hi¢”) duzeyinde iken “bazi derslerde 6greniyor, bazi derslerde
6grenemiyorum” diyen ogrencilerde 2.31’e (“nadiren”) ve “hayir, 6grenemiyorum” diyen
o6grencilerde 2.70’e (“zaman zaman”) yikselmektedir. Etki buyukliglne bakarak égrencilerin
ogrenme algilarinin %10.1’ini bu duygu ile agiklamanin mimkun oldugu anlasiimaktadir. Kaygi
duygusunu arttiran unsurlarin mutlaka arastirnimasinin ve 6grenme ortamlarinin kaygi

yaratmayacak sekilde dizenlenmesinin gerekli oldugu sdylenebilir.

Gruplar arasindaki varyans farkinin % 27.5'i Zevk, %28.2’si Sikilma, sadece % 4’G Yalnizhk
ve %10’u Kaygi duygusundaki degisimden kaynaklanmaktadir. Bitlin duygular etki degerleri
de dikkate alinarak siralandiginda; dgrencilerin 6grenmeleri ile ilgili algilarini en ¢cok yasadiklar
Zevk ve Sikilma duygularinin hemen hemen esit dizeyde ve yuksek miktarda etkiledigi, Kaygi
duygusunun ise bu iki duyguya goére nispeten daha az ama yine de anlaml etkisinin oldugu
gorulmektedir. Her ne kadar anlamli da olsa 6grencilerin yasadiklari Yalnizlik duygusu

o6grenmelerini diger t¢ duyguya goére oldukga dusuk dizeyde etkilemektemistir.
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Sinif Diizeyinin Duygulari Uzerindeki Etkisine Yonelik Analizi

Cevrimigi ortamdaki ortaokul ve lise 6grencilerinin (n: 3655) duygular uzerinde sinif

diizeyinin etkisi

“Cevrimici Derslerde Ergen Duygulari Olgedi’ni cevaplayan ortaokul ve lise égrencileri igin sinif
dizeyinin zevk, sikilma, yalnizlik ve kaygi duygularina ait ortalamalarina etkisini anlamak
uzere MANOVA gerceklestiriimistir. Duygularla ilgili ortalamalar Tablo 3.27'de sunulmaktadir:

Tablo 3.27. Ortaokul ve Lise Dizeyindeki Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gére Duygu

Ortalamalari
Sinif Wilks’ Eta
Zevk | Sikilma | Kaygi | Yalnmizlhik F p
Diizeyi Lambda kare
6. Sinif 3.07 2.22 2.05 3.08
7. Sinif 2.83 2.45 2.08 2.99
8. Sinif 2.64 2.62 2.15 3.04
9. Sinif 2.51 2.86 2.23 2.81
10. Sinif 2.46 2.85 2.31 2.96 17.58 .028 .000 | .023
11. Sinif 2.42 2.83 2.22 2.88
p .000 .000 .000 .001
F 39.30 38.40 5.32 4.39
Eta kare .051 .050 .007 .006

MANOVA testi bulgularina goére, bagimsiz degisken olan sinif dizeyi dort duygu Uzerindeki
etkisi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Fa3646=17.58, p=.000; Wilks' Lambda=.028;
kismi Eta kare=.023). Etki blyukliguni gosteren eta kare buyukligine bakilarak dort duygu
ile ilgili varyansin %2.3'Unun 6gdrencilerin sinif duzeyi ile agiklanabilecedi anlagiimaktadir.
Bulgular tek tek incelendiginde sinif dizeyinin Zevk , Sikilma , Yalnizlik ve Kaygi duygularinin
her birisi Uzerinde istatistiksel olarak anlamli oldugu ortaya c¢ikmaktadir. MANOVA testi
bulgulari duygular bazinda tek tek incelendiginde de Bonferroni dizeltmesi sonrasi, sinif
dizeyinin tim duygular Gzerinde istatistiksel olarak anlamli etkisi oldugu goriimektedir (Zevk:
(F(5,3649=39.30, p=.000; kismi Eta kare=.051; Sikilma (Fs3649=38.40, p=.000; kismi Eta
kare=.050); Yalnizlik: (F(s3649=4.39, p=.001; kismi Eta kare=.006; Kaygi: (Fs,3649=5.32,
p=.000; kismi Eta kare=.007)).

Ortalamalar incelendiginde Zevk duygusunun sinif diizeyi ylkseldikge ortaokul diizeylerindeki

“zaman zaman” secgeneginden lise dizeylerindeki “nadiren” segenegine dogru, kademe
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kademe dustugu gorulmektedir. Bu duygu ile ilgili post-hoc testleri 6. siniflarin (X=3.07) ve 7.
siniflarin (X=2.83) birbirleri ile ve diger sinif dizeyleri ile aralarinda anlaml fark oldugunu
ortaya koymustur. Bu iki kademedeki &6grenciler ¢evrimici derslerden Ust siniflardaki
ogrencilere goére anlaml fark yaratacak sekilde daha fazla zevk almiglardir. Yine analizler lise
dizeyindeki siniflarin zevk duygularinin anlamh fark gostermedigini ortaya koymaktadir (9.
siniflar X=2.51; 10. siniflar X=2.46; 11. siniflar X=2.42). Diger bir deyisle zevk alma dlzeyleri

tim lise gruplarinda benzerdir.

Ote yandan Tablo 3.27°den Sikilma duygusunun da sinif diizeyi ile paralel ve istatistiksel
olarak anlamli sekilde arttigi anlasiimaktadir. Bu duygu ile ilgili bulgular zevk duygusu ile ilgili
bulgularla -yénu ters olmak kaydiyla- ¢ok buylk oranda ortismektedir. Sikilma duygusu ile
ilgili post-hoc testlerde 6. ve 7. siniflar ile diger tim siniflar arasinda ve kendi aralarinda anlamli
fark oldugu, en az sikilmanin (“nadiren”) bu diizeylerde oldugu goriilmektedir. Ote yandan
post-hoc analizleri Lise dizeylerinin (9, 10 ve 11) Sikilma duygusu ortalamalarinin (“zaman
zaman”) kendi aralarinda anlamli fark géstermedigini buna karsilik tim ortaokul duzeyleri ile
(“nadiren”) anlamli fark oldugunu ortaya koymaktadir. Diger bir deyigle lisenin tim
dizeylerindeki 6grenciler ortaokulun tim dizeylerindekilere gore anlamli sekilde daha fazla

sikilmaktadirlar.

Yalnizlik duygusu ise sinif dizeyi arttikga hafif dizeyde ve inigli ¢ikish artmaktadir ve tamami
“zaman zaman” araligina isabet etmektedir. 7. (X=2.99) ve 10. siniflarin (2.96) Yalnizlk
duygusu bulgular diger hi¢ bir sinifla istatistiksel olarak anlamli fark géstermemektedir. Yine
8. siniflarin yalnizlik duygulari sadece 9. siniflarla; 11. siniflarin da sadece 6. siniflarla anlamli
fark gostermektedir. Buna karsilik, 6. siniflarda (X=3.08) daha yuksek seyreden yalnizlik
duygusu icin 11. siniflar (X=2.88) ile aralarinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir.
Diger bir bulgu, en dusuk dizeyde yalnizlik hisseden 9. siniflar (X=2.81) ile 6. ve 8. siniflar
(sirasiyla X=3.08 ve X=3.04)) arasinda anlaml fark s6z olmasidir. Bu durum liseye sadece
bir kag ay 6nce baslamis olan 9. sinif 6grencilerinin henlz diger diizeylerdeki 6grenciler kadar

yalnizlik hissedecek sekilde sinif i¢i baglar kurmamis olma ihtimallerini akla getirmektedir.

Ote yandan sinif dlizeyi arttikga yiikselen ancak 11. sinifta hafifce gerileyen, Kaygi duygusu
ile ilgili yapilan post-hoc analizleri 6. siniflar ile tim lise dizeyleri arasinda ve 7. siniflarla 10.
siniflar arasinda anlamh fark oldugunu gdstermektedir. Ote yandan 8. siniflarla diger
dizeylerin hi¢ birisi arasinda anlamh fark bulunmamistir. Diger bir deyisle klglk siniflarda
daha hafif seyreden Kaygi duygusu ilerleyen kademelerde anlamli ve hafif bir artis trendi takip
etmektedir. Her ne kadar aralarinda anlamh fark ¢ikan sinif diizeyleri var olsa da hepsi igin

Kaygi duygusunun “zaman zaman” yasandiginin altini gizmek yerinde olacaktir.
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MANOVA analizi bulgularina gore, sinif diizeyinin etkisinin 6zelilkle Zevk ve Sikilma duygulari
uzerinde daha yUksek etkisi oldugu gortulmektedir. Bu iki duygunun agikladigi varyans % S'tir.
Ote yandan Yalnizlik ve Kaygi duygularinin agikladigi varyanslar ise ¢ok diisik diizeydedir
(sirasiyla %.06 ve %.06). Diger bir deyisle sinif dizeyi; Zevk ve Sikilma duygulari Uzerinde
dusuk, Yalnizlik ve Kaygi duygular tzerinde ¢ok distik oranda etkilidir.

Cevrimigi Derslere Devam Etme Durumunun Ogrencilerin Duygular Uzerindeki Etkisine

Yonelik Analizi

Cevrimigi ortamdaki ortaokul ve lise 6grencilerinin (n: 3655) duygulari tizerinde derslere

devamin etkisi

Cevrimici derslerde ergen duygu o6lcegini cevaplayan ortaokul ve lise dgrencileri igin derslere
devamlarinin zevk, sikilma, yalnizlik ve kaygi duygularina ait ortalamalarina etkisini anlamak

uzere MANOVA gerceklestiriimistir. Duygularla ilgili ortalamalar Tablo 3.28’de sunulmaktadir:

Tablo 3.28. Ortaokul ve Lise Diizeyindeki Ogrencilerin Derslere Devamlarina Gére Duygu

Ortalamalari
Wilks’ Eta
Derslere devam Zevk Sikilma Kaygi Yalnizlik F p
Lambda kare
Duzenli giriyorum. 2.90 2.48 2.08 2.92
Bazen giriyor,
T 2.37 2.80 2.27 2.97
bazen girmiyorum.
ik haftalarda
girdim, simdi hig 2.11 3.14 2.40 2.99 52.09 .036 .000 | .054
girmiyorum.
p .000 .000 .000 .400
F 198.76 | 103.69 | 28.86 917
Eta kare .098 .054 .016 .001

MANOVA testi bulgularina gore, bagimsiz degisken olan “Ekran basindaki derslere devam” ile

ilgili soruya verilen “Dlzenli giriyorum”, “Bazen giriyor, bazen girmiyorum” ve “ilk haftalarda
girdim, simdi hi¢ girmiyorum” cevaplarinin dort duygu Uzerindeki etkisi istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (F,3649=52.09, p=.000; Wilks' Lambda=.036; kismi Eta kare=.054). Etki
buyukligunu gdsteren eta kare blyUkligune bakilarak dort duygu ile ilgili varyansin %5.5’inin

ogrencilerin derse devam aligkanliklari ile agiklanabilecegdi anlagiimaktadir.

Bulgular tek tek incelendiginde sinif diizeyinin Zevk , Sikilma ve Kaygi duygularinin (sirasiyla
F(,3652=198.76, p=.000; kismi Eta kare=.098; F(3652=103.69, p=.000; kismi Eta kare=.054;
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F,3652=28.86, p=.000; kismi Eta kare=.016) her birisi Uzerinde istatistiksel olarak anlamh
oldugu ancak Yalnizlik duygusu icin (F,3652= .917, p=.400; kismi Eta kare=.001) anlamli fark
olmadi§i ortaya c¢ikmaktadir. Yapilan post-hoc analizler o6grencilerin derse devam
aliskanliklarinin Zevk, Sikilma ve Kaygi duygularinin ortalamalarinin her birisi Uzerinde
istatistiksel olarak anlamli etkisi oldugunu ortaya koymaktadir (Bonferroni diizeltmesi sonrasi
p<.0125).

Ortalamalar incelendiginde Zevk duygusu ortalamalarinin diizenli devam edenlerde “zaman
zaman” seceneginden diger iki segcenekte “nadiren” secenegdine dustigu gorilmektedir. Zevk
duygusu ortalamalari “derslere diizenli giriyorum” diyen 6grenciler icin 2.90 iken, “Bazen
giriyor, bazen girmiyorum” diyen &grencilerde 2.37'ye, “ilk haftalarda girdim, simdi hic
girmiyorum.” diyen 6grencilerde ise 2.11’e gerilemektedir. Benzer sekilde Tablo 6.4’ten derse
devam azaldikga Sikilma ve Kaygi duygularinin da arttigi anlasiimaktadir. Sikilma ve Kaygi
duygulari derse diizenli devam edenlerde “nadiren” segceneginde (sirasiyla X=2.48 ve X=2.08)
iken duzensiz devam eden ya da devami birakanlarda “zaman zaman” seviyesine

yukselmektedir.

Analiz sonucu elde edilen etki blyUklugu degeri varyans farkinin %10’unun zevk duygusu ve
derse devam arasindaki etkilesimden kaynaklandigini goéstermektedir. Sikilma ve Kayagi
duygulari ise varyans farkinin sirasiyla % 5.5 ve % 1.5’ini agiklamaktadir. Bu degerlere
bakilarak 6grencilerin derse devaminda dersten aldiklar1 zevkin daha 6nemli oldugunu; sikilma
ve kaygl gibi olumsuz duygularin da zevk duygusuna gore daha az olmakla beraber derse

devami etkiledigini gostermektedir.

Cevrimigi ortamdaki ortaokul ve lise 6grencilerinin (n: 3655) duygulari Gizerinde giinde

devam edilen ders adetinin etkisi

Cevrimici derslerde ergen duygu 6lgedini cevaplayan ortaokul ve lise égrencileri igin sinif
dizeyinin zevk, sikilma, yalnizlik ve kaygl duygularina ait ortalamalarina etkisini anlamak

uzere MANOVA gerceklestirilmistir. Duygularla ilgili ortalamalar Tablo 3.29°'da sunulmaktadir:
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Tablo 3.29. Ortaokul ve Lise Diizeyindeki Ogrencilerin Giinde Devam Ders Adetlerine Gére

Duygu Ortalamalari

Giinde

ortalama kag Wilks’ Eta
canli derse Zevk Kaygi Sikilma | Yalnizhk F Lambda p care
devam ettin?

1-2 derse 2.49 2.22 2.70 2.97

3-4 derse 2.70 2.17 2.64 291

5-6 derse 291 209 2.59 291

6-7 derse 2.78 2.16 2.70 2.98 8.76 .044 .000 .010
p .000 .098 .186 473

F 25.08 2.10 1.61 0.84

Eta kare .020 .002 .001 .001

MANOVA testi bulgularina gére, bagimsiz degisken olan ginde devam edilen ders adetinin
dort duygu Uzerindeki etkisi istatistiksel olarak anlamh bulunmustur (F3648=8.76, p=.000;
Wilks' Lambda=.044; kismi Eta kare=.010). Etki buyukligunu gosteren eta kare buylkligine
bakilarak varyansin %1’inin égrencilerin ginde devam ettikleri ders adeti ile agiklanabilecegi
anlasiimaktadir. Bulgular tek tek incelendiginde ginde devam edilen ders adetinin sadece
Zevk duygusu Uzerinde istatistiksel olarak anlaml oldugu (F33651)=25.08, p=.000; kismi Eta
kare=.020) ortaya ¢ikmaktadir. Sikilma, Yalnizlik ve Kaygi duygulari Gzerinde ise istatistiksel
olarak anlamli fark ortaya ¢gikmamistir (sirasiyla; Fs3es1=1.61, p=.186; kismi Eta kare=.001;
F,3651)=0.84, p=.473; kismi Eta kare=.001; F(3651)=2.10, p=.098; kismi Eta kare=.002).

Yapilan post-hoc analizi ginde devam edilen ders adetinin 6grencilerin Zevk duygusu
ortalamalarinin her birisi Uzerinde istatistiksel olarak anlamh etkisi oldugunu ortaya
koymaktadir (Bonferroni diuzeltmesi sonrasi p<.0125). Gunde 1-2 derse giren 6grencilerin
ortalamasi (X=2.49) “nadiren” seviyesinde iken 3-4 ders icin 2.70 ortalama; 5-6 ders igin 2.91
ortalama ve 6-7 ders icin 2.78 ortalama ile “zaman zaman” seviyesine c¢ikmigtir. Tum bu
seviyeler kendi aralarinda istatistiksel olarak anlamh ancak etki duzeyi bir hayli dugsuk
bulunmustur. Yine de bulgulara dayali olarak gunde 3 ila 6 dersin en uygun degerler olabilecegi
sdylenebilir.
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Cevrimigi ortamdaki ortaokul ve lise 6grencilerinin (n: 3655) duygular lizerinde uzaktan

ogretime ulagma yollarinin etkisi

Cevrimici derslerde ergen duygu 6lcedini cevaplayan ortaokul ve lise 6grencileri i¢in uzaktan
ogretime ulagma yollarinin zevk, sikilma, yalnizlik ve kaygi duygularina ait ortalamalarina
etkisini anlamak tizere MANOVA gerceklestiriimistir. Duygularlailgili ortalamalar Tablo 3.30’da

sunulmaktadir:

Tablo 3.30. Ortaokul ve Lise Diizeyindeki Ogrencilerin Uzaktan Ogretime Ulasma Yollarina

Gore Duygu Ortalamalari

Evden derslerimi... Wilks’ Eta
Sikilma | Zevk Kayg! | Yalnizlik F p
Lambda kare
internetten canli
) . 3.00 2.32 2.28 2.90
derslerle takip ettim.
Hem canli dersler,
hem 6gretmenimin
} o 2.53 2.75 2.14 2.96
gonderdikleri ile 56.88 .033 .000 | .059
cahstim.
p .000 .000 .000 A77
F 149.55 | 146.23 | 13.27 1.83
Eta kare .039 .038 .004 .000

MANOVA testi bulgularina gére, bagimsiz degisken olan uzaktan 6gretime ulasma yollarinin
dort duygu Uzerindeki etkisi istatistiksel olarak anlamh bulunmustur (F,3650=56.88, p=.000;
Wilks' Lambda=.033; kismi Eta kare=.059). Etki bayukluginiu gosteren eta kare buyukligine
bakilarak varyansin %6’sinin 6grencilerin uzaktan 6gretime ulasma yollari ile agiklanabilecegi
anlagiimaktadir. Bulgular tek tek incelendiginde uzaktan ogretime ulagsma yollarinin Zevk,
Sikilma, Yalnizlik ve Kaygi duygularinin her birisi Uzerinde istatistiksel olarak anlamli oldugu

ortaya ¢ikmaktadir.

Bulgular tek tek incelendiginde uzaktan 6gretime ulagsma yollarinin Zevk, Sikilma ve Kaygi
duygularinin her birisi Gzerinde istatistiksel olarak anlamli oldugu ortaya ¢cikmaktadir (sirasiyla
F,3653=146.23, p=.000; kismi Eta kare=.038; F( 3653=149.55, p=.000; kismi Eta kare=.039;
F.3659=13.27, p=.000; kismi Eta kare=.004). Ote yandan uzaktan dgretime ulagsma yollarinin
Yalnizlik duygusu Uzerinde anlamli etkisi bulunmamaktadir (F1,3653=1.83, p=.177; kismi Eta
kare=.000). Post-hoc analizleri uzaktan égretime ulagma yollarinin égrencilerin Zevk, Sikilma
ve Kaygl duygularinin ortalamalarinin her birisi Uzerinde istatistiksel olarak anlamh etkisi

oldugunu ortaya koymaktadir (Bonferroni diizeltmesi sonrasi p<.0125).
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Tablo 3.30°da sunulan ortalamalar ve MANOVA analizi bulgulari derslerini sadece “Internet’ten
canl derslerle takip eden” 6grencilere gore “hem canli dersler, hem 6gretmenin gonderdikleri
ile calisan” 6grencilerin istatistiksel olarak anlamli sekilde daha fazla zevk aldiklarini, daha az
sikilip daha az kaygi duyduklarini géstermektedir. Sadece canl dersleri takip eden 6grenciler
“nadiren” (X=2.32) zevk alirlarken digerleri “zaman zaman” (X=2.75) zevk almislardir. Buna
paralel sekilde “nadiren” sikilan (X=2.53) égrenciler her iki yolla derslerine ¢alisirlarken “zaman
zaman” sikilan (X=3.00) 6grenciler sadece canli dersleri takip edenlerdir. Her ne kadar her iki
grupta da ortalamalar “nadiren” seviyesinde c¢iksa da “hem canli dersler, hem dgdretmenin
gonderdikleri ile caligan” 6grencilerin  kayg! ortalamalarinin (X=2.14) istatistiksel olarak
anlaml sekilde diger gruptaki 6grencilerin Kaygi ortalamalarindan (X=2.28) daha disuk oldugu

da bulgular arasindadir.

Analiz sonucu elde edilen etki buyliklugu degerleri dersleri nasil takip ettikleri ile ilgili varyans
farkinin %3.8’inin Zevk ve %3.9’'unun Sikilma duygusundan kaynaklandigini géstermektedir.
Kayg! duygusu ise varyans farkinin sadece % 0.4’Unu agiklamaktadir. Bu degerlere bakilarak
ogrencilerin canl derslere ilave olarak 6gretmenin ekstra gorevler vermesinin 6grencilerin
Ozellikle Zevk ve Sikilma duygularini etkiledigi, Kaygilari Gzerinde ise son derecede disik

etkisi oldugu sdylenebilir.

Aile ve Ev Ortaminin Ogrencilerin Duygulari Uzerindeki Etkisine Yonelik Analizler

Cevrimigi ortamdaki ortaokul ve lise 6grencilerinin (n: 3655) duygulan tzerinde evdeki

ortamin etkisi

Cevrimici derslerde ergen duygu olcegini cevaplayan ortaokul ve lise égrencileri i¢in evdeki
ortamin zevk, sikilma, yalnizlik ve kaygi duygularina ait ortalamalarina etkisini anlamak tuzere

MANOVA gerceklestirilmistir. Duygularla ilgili ortalamalar Tablo 3.31’de sunulmaktadir:

Tablo 3.31. Ortaokul ve Lise Diizeyindeki Ogrencilerin Ev Ortaminin Durumuna Gére Duygu

Ortalamalari
Evde ekrandan
Wilks’ Eta
dersleri takip Zevk Sikilma | Kaygi | Yalnizhik F p
Lambda kare

ederken...
Ortam sessiz oluyor. 2.70 2.60 2.12 2.92

Ortam hareketli
2.21 3.08 2.54 3.06

oluyor.
39.92 .052 .000 | .042
p .000 .000 .000 .012
F 110.97 | 98.32 | 82.29 6.30
Eta kare .029 .026 .022 .002
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MANOVA testi bulgularina gére, bagimsiz degisken olan evdeki ortamin dért duygu tzerindeki
etkisi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F,3650=39.92, p=.000; Wilks' Lambda=.052;
kismi Eta kare=.042). Etki bayukligini gdsteren eta kare blyukligline bakilarak varyansin
%4’Unun 6grencilerin evdeki ortami ile acgiklanabilecegi anlasiimaktadir. Bulgular tek tek
incelendiginde evdeki ortamin Zevk, Sikilma ve Kaygi duygularinin her birisi Gzerinde

istatistiksel olarak anlamli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Bulgular tek tek incelendiginde ise evdeki ortamin Zevk , Sikilma ve Kaygi duygularinin her
birisi Uzerinde istatistiksel olarak anlamli oldugu ortaya ¢ikmaktadir (sirasiyla F,3653=110.97,
p=.000; kismi Eta kare=.029; F(13652=98.32, p=.000; kismi Eta kare=.026; F(13653=82.29,
p=.000; kismi Eta kare=.022). Ote yandan evdeki ortamin Yalnizlik duygusu tizerinde anlamii
etkisi bulunmamaktadir (F(1,3653=6.30, p=.012; kismi Eta kare=.002). Post-hoc analizleri evdeki
ortamin 6grencilerin Zevk, Sikilma ve Kaygi duygularinin ortalamalarinin her birisi tGzerinde
istatistiksel olarak anlamli etkisi oldugunu ortaya koymaktadir (Bonferroni diizeltmesi sonrasi
p<.0125).

MANOVA sonugclari gevrimigi dersleri takip ederken “ortamin sessiz” oldugunu ifade eden
odrencilerin “zaman zaman” (X=2.70) hareketli oldugunu ifade eden égrencilerin ise “nadiren”
(X=2.21) Zevk aldiklarini ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu ortaya koymaktadir.
Benzer sekilde cevrimici dersler sirasinda bulunduklari ortam hareketli olan 6grencilerin
Sikilma (X=3.08) ve Kaygi (X=3.08) duygulari sessiz ortamdaki 6grencilere gére anlamh
sekilde daha yUksektir. Sessiz ortamdaki dgrenciler “nadiren”, hareketli ortamdakiler ise
“zaman zaman” Sikilma ifade etmiglerdir. Kaygi dizeyleri her iki grup igin de “nadiren” olsa da

sessiz ortamdaki 6grencilerde daha dusuktar.

Ogrencilerin derse devam ettikleri ortamin sessiz ya da hareketli olmasi ile ilgili olarak her (¢
duygu ile ilgili etki bUyUkligu degerleri birbirlerine yakin bulunmustur: Gruplar arasindaki
varyans farkinin % 2.9'u Zevk, %2.6’si1 Sikilma ve % 2.2’si Kaygl duygusundaki degisimden
kaynaklanmaktadir. Diger bir deyigsle ortamin sessiz ya da hareketli olugsu her U¢ duygu

Uzerinde de az da olsa benzer sekilde etkili olmaktadir.

Cevrimic¢i ortamdaki ortaokul ve lise 6grencilerinin (n: 3655) duygular lizerinde aile

tutumunun etkisi

Cevrimici derslerde ergen duygu 0Olgegini cevaplayan ortaokul ve lise 6grencileri igin ailelerinin
dersleri takip etme ile ilgili tutumunun zevk, sikilma, yalnizlik ve kaygi duygularina ait
ortalamalarina etkisini anlamak Uzere MANOVA gergeklestirilmistir. Duygularla ilgili

ortalamalar Tablo 3.32’de sunulmaktadir:
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Tablo 3.32. Ortaokul ve Lise Dizeyindeki Ogrencilerin Aile Tutumlarina Gére Duygu

Ortalamalari
Evden dersleri takip Wilks’ Eta
Sikilma Zevk Kaygr | Yalmizhk F p
etmem konusunda... Lambda kare
Ailem destekleyici 2.51 2.77 211 2.92

Ailem israrci ve takipgi 2.84 2.46 2.26 2.97

Ailem ilgisiz ve
3.31 2.18 2.55 3.10

engelleyici 19.90 .098 .000 | .021
p .000 .000 .000 .138
F 66.56 | 54.80 | 18.21 1.98
Eta kare .035 .029 .010 .001

MANOVA testi bulgularina gére, bagimsiz degisken olan aile tutumunun doért duygu tzerindeki
etkisi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F,36299=19.90, p=.000; Wilks' Lambda=.098;
kismT Eta kare=.021). Etki blyUklGgini gésteren eta kare blyUkliglne bakilarak dért duygu

ile ilgili varyansin %2’sinin ailelerin tutumu ile acgiklanabilecedi anlagiimaktadir.

Bulgular tek tek incelendiginde ailelerin tutumlarinin Zevk, Sikilma ve Kaygi duygularinin her
birisi Uzerinde istatistiksel olarak anlaml oldugu ortaya ¢ikmaktadir (sirasiyla F(23652=54.80,
p=.000; kismi Eta kare=.029; F(3652=66.56, p=.000; kismi Eta kare=.035; F(3s52=18.21,
p=.000; kismi Eta kare=.010). Ote yandan ailelerin tutumlarinin Yalnizlik duygusu Ulzerinde
anlamli etkisi bulunmamaktadir (F3652=1.98, p=.138; kismi Eta kare=.001). Post-hoc
analizleri ailelerin tutumlarinin  6grencilerin  Zevk, Sikilma ve Kaygi duygularinin
ortalamalarinin her birisi Uzerinde istatistiksel olarak anlamli etkisi oldugunu ortaya

koymaktadir (Bonferroni diizeltmesi sonrasi p<.0125).

Tablo 3.32’deki ortalamalar MANOVA analizlerine goére anlamli sekilde farkhlasan zevk
duygusunu; ailelerinin destekledigi 6grencilerin “zaman zaman”, ailelerini “israrci ve takipgi” ya
da “ilgisiz ve engelleyici” olarak nitelendiren 6grencilerin ise “nadiren” yasadiklarini ortaya
koymaktadir. Yine “zaman zaman” sikilan 6grenciler ailelerini “israrci ve takipg¢i” ya da “ilgisiz
ve engelleyici” olarak nitelendirirlerken, “nadiren” sikilan égrenciler ailelerininin “destekleyici”
olduklarini ifade etmislerdir. Ote yandan her ne kadar tamami “zaman zaman” aralijinda olsa
da aile ile ilgili nitelendirme ne kadar olumlu ise kaygi duygusunun ortalamasi da o kadar
dismektedir. Dikkat c¢ekici olan bulgu ailenin tutumuna bakmaksizin ve istatistiksel olarak

anlamli fark yaratmaksizin tim 6grencilerin yalnizlik duygusunu “nadiren” yagsamis olmalaridir.

MANOVA analizleri neticesinde ailelerin tutumlarinin etki degerleri elde edilmistir. Bu degerlere

gore varyans farkinin %3.5’ini Sikilma duygusu ve aile tutumu arasindaki etkilesimden
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kaynaklanmaktadir. Bunu takip eden etki degeri varyansin %2.9'unu agiklayan Zevk duygusu
ile ilgilidir. Kaygi duygusuna ait etki deg@eri ise ailenin tutumuna yonelik varyansin sadece % 1
ile sinirl kalmigtir. Bu degerlere bakilarak ailenin olumlu ya da olumsuz tutumunun Sikilma

ve Zevk duygulari Gzerinde Kaygi duygusuna gore daha fazla etkisi oldugu séylenebilir.

Asagidaki tabloda dikkate alinan alti bagimsiz degiskenin 6gdrencilerin ¢evrimigi 6grenme
ortaminda yasadiklari dort temel duygu Uzerinde anlamli fark yaratip yaratmadiklari ve etki

blyuklikleri gdsterilmigtir.

Tablo 3.33. Alti bagimsiz degiskenin ddrencilerin ¢evrimici 6grenme ortaminda yasadiklari

dort temel duygu tzerinde anlamli fark yaratma durumu ve etki buyukltkleri

Etki
Zevk Kaygi Sikilma | Yalmizhk e
bluyuklagu
Ogrenme Algilari anlamli anlamh anlamli anlamli %19.5
Uzaktan 6gretime ulasma yollari anlamli anlamh anlamli anlamsiz %5.9
Derslere devam etme durumu anlamli anlamli anlamli anlamsiz %5.4
Ev ortami anlamli anlamh anlamli anlamsiz %4.2
Sinif dizeyi anlamli anlamli anlamli anlamli %2.3
Aile tutumu anlamli anlaml anlamli anlamsiz % 2.1
Glinde devam edilen canli ders
anlamli anlamsiz | anlamsiz | anlamsiz % 1
sayisl

Tablo 3.33’e gore dgrencilerin Zevk, Kaygi ve Sikilma duygularn 6grenme algilarina, uzaktan
egitime ulasma yollarina, derse devam durumlarina, ginde devam ettikleri canli ders sayisina,
sinif diizeyine, aile tutumu ve ders esnasindaki ev ortamina gére anlamli sekilde az ya da ¢ok
farklilagsmaktadir. Bu degigkenler arasinda en yuksek etki buyukluglu o6grencinin kendi

o6grenmesine yonelik algisidir.
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4. SONUG VE ONERILER

Covid-19 Pandemi sureciyle, okullarda ylz ylze egitime ara verilmesi nedeniyle 23.03.2020
ile 30.06.2020 tarihleri arasinda farkli araclar ve 6grenme ortamlari kullanilarak, uzaktan
dgretme slirecine tabi tutulan istanbul ilindeki resmi ve 6zel okullardaki 6340 ilk ve ortadgretim
ogrencilerinin bu slrece yonelik goruslerini ve duygularini analiz etmek lzere yapilan bu
c¢alisma sonucunda elde edilen bulgulardan ulasilan dikkat ceken sonuglar ve ilgili dneriler su

sekildedir;

Bulgu: Derslere uzaktan erisim icin dizUstu bilgisayar kullanimi 6zel okullarda (%58.90) resmi
okullara (%39.70) gore buyuk fark gosterirken; derslere erisim icin cep telefonu kullaniminda
resmi okul égrencilerinde (%75.60) 6zel okullardan (%46.60) ¢cok daha yuksek bir kullanim

saptanmistir.

1. Bu bulgu ekrandan 6grenme ortami tasariminda cep telefonu kullanimina yonelik 6zel

bir tasarim yapilmasi geregini ortaya ¢ikarmaktadir.

2. Ogrencilerin dikkat geken bir cogunlugu (%60) uzaktan yapilan dersleri hem gevrimigi
ortamdan hem o6gretmeninin goénderdigi materyallerle takip etmektedirler. Bu bulgu,
ogretmenlerin  ¢evrimigi  ve ¢evrimdigi ortami  birbirlerine entegre ederek
tasarlamalarinin 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir. Okullarda yapilan yuz yuze derslerin,
¢evrimici ya da digl ortamlara tasinirken uzaktan dgretim ortami tasarim ilkelerine
uygun diuzenlenmeleri ve hangi ortamlarin kullanilacagi égrencilerin bilissel, duyussal
Ozelliklerine gbre planlanmahdir. Yapilan calismalar, uzaktan o6gretim slrecinde
6grenme ortaminin tasariminin dnemini vurgulamaktadir. Nitekim Means, Bakia, ve
Murphy (2014) cevrimici 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi ile ilgili kapsamh
calismalarinda, her biri cok sayida segenege sahip, tasarimin karmasikligini ve karar
verme surecini vurgulayan dokuz boyuttan s6z etmektedir. Tum bu boyutlarin ele
alindigi 6zenli bir gcevrimici dersi planlama, hazirlik ve gelistirme siresi alti ile dokuz ay

araliginda bir zamani gerektirebilmektedir.

Bulgu: Resmi okul &grencilerinin %16.20’si okulun kendi sistemi Uzerinden dersleri takip
ederken, 6zel okul 6grencilerinin %79.50’si okulun sistemini kullanarak dersleri takip ettiklerini
belirtmiglerdir. Bu durum resmi okullarinin merkezden yonetilmesi anlayisi nedeniyle
kendilerine ait sistemlerle ¢6zim olusturabilme seceneklerine sahip olmadiklarini

gOstermektedir.
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3. Resmi okullara da 6zel okullar gibi en azindan ilge boyutunda kendi olusturacaklari
sistem ve platformlardan ¢evrimici dersleri planlayabilme esnekligi verilmesinin pek ¢ok

sorunu ¢dzecegi distintilmektedir.

Bulgu: Derslere duzenli olarak giren ddrencilerin orani 6zel okullarda %83.6 iken resmi
okullarda %36.70'tir.

4. Resmi ve 6zel okullarda uzaktan yapilan derslere duzenli girme oraninin bu kadar farkh
olmasi dikkat cekicidir. Ozel okullarda yapilan uygulamalarin incelenmesi ve

mumkunse iyi 6rneklerin resmi okullarda da yayginlastiriimasi énemlidir.

Bulgu: Ogrencilerin her diizeyde ve her iki okul tirinde de %70 ve (zeri bir oranla derslere

kendi istekleri ile girdikleri sonucu ortaya ¢ikmistir.

5. Bu bulgu, d&drencilerin uzaktan derslere uyum saglamak icgin bir ¢aba igerisinde

olduklarinin gostergesidir. Dikkate alinmasi gereken bir sonugtur.

6. Ogrenciler tarafindan %86 ile en ¢ok tercih edilen 6grenme ortamlarinin “gevrimigi ile
cevrimdigi ortamlarin birbirlerine entegre edildikleri ortamlar’ oldugu sonucuna

variimistir.

Uzaktan ogretim siirecinde gevrimigi ortamin biligsel katkisi ile ilgili 6grenci gorusglerine

(n: 5071) yonelik varilan sonuglar:

Bulgu: Cevrimici 6gretim surecinde 6grenmeyi gerceklestirebildiklerini belirten dgrenci orani
sadece %36.4’'dir. ilkdgretim diizeyinde ézel okullarda (birinci kademe %60.4, ikinci kademe
%48) cevrimici ortamda o6grenmeyi gergeklestirebiliyorum diyen &grenci orani resmi

okullardaki 6grenci oranindan (%46.6, %37.3) daha yuksektir.

7. Bu bulgu, 6zel okullarda yapilan ¢evrimigi 6gretim ortamlarindaki tasarimlarin ve
uygulamalarin incelenmesi ve iyi 6érneklerin resmi okullarla da paylasiimasinin yerinde

olacagini gostermektedir.

Bulgu: “Cevrimici 6grenmeyi gerceklestirebiliyorum” diyen 6grencilerin oraninin ilkokuldan
liseye dogru ciddi bir disis gostermistir (ilkokul %52.3, ortaokul %42.8, lise %21.3).
Ogrencilerin %53.5'inin “bazi derslerde dgrendiklerini bazi derslerde ise 6grenemediklerini”
belirttikleri  gortlmektedir. Uzaktan o6gretim slrecinde higbir sekilde &gdrenmeyi

gerceklestiremedigini sdyleyen 6drenci orani (%10.1) oldukga duguktur.

8. Bu bulgulari bir butin olarak degerlendirdigimizde, 6grencilerin bazi derslerde

ogrendiklerini belirtmelerinin derslere yonelik 6gretim tasarimi sureciyle iligkili oldugu
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dusunulmektedir. Etkili ogretim ortami tasarlayan 6gretmenlerin  6grenmeyi
gerceklestirebildiklerinin  gdstergesidir. Cevrimigi 6grenme oranin sinif duzeyi
yukseldikce dismesi ergenlik ddnemindeki 6grencileri cevrimici derslere baglamak igin
farkl stratejiler gelistiriimesi gerektiginin gostergesidir. Bunun icin 6. sinif ile 11. sinif
arasindaki seviyelerde derse giren 6gretmenlere destek verilmesi ve 6grencileri derse
baglayacak 6grenme ortamlarinin tasarimi icin bu konuda c¢alisan akademisyenler ve

uzmanlarla birebir ¢alisabilecekleri ortamlar saglanmalidir.

Ogrencilerin %61.1’i okulda yapilan yiiz yiize derslerde, ekrandan yapilan gevrimigi
derslere gére daha iyi dgrendiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin, “Ekrandan yaptigin
derslerden, okulda yaptigindan daha iyi 6greniyor musun?” sorusuna %31.6 oraninda
verdikleri “bazi dersler icin evet, bazi dersler icin hayir” yaniti da bize yine 6grenme ile

tasarlanan 6gretim ortami arasindaki iliskiyi gostermektedir.

Cevrimici ders yaparken dikkatini bazen toplayip bazen toplayamadidini belirten

dgrencilerin  oraninin %51.4 olmasi dikkat gekicidir. “internetten canli ders dikkatimi

dagitmiyor” diyen &égrencilerin orani sadece %26.2’dir. Dikkatini toplayamama orani ilkokul

ogrencisinden (%15.7) lise 6grencisine (%29.6) dogru artmaktadir.

10.

11.

Ogrenmenin gerceklesmesini engelleyen en énemli dis faktérlerden birisinin dikkatin
dagilmasi oldugu pek ¢ok kaynakta belirtimektedir (Seven, Engin, 2008). Bu nedenle
cevrimici derslerde dikkatini toplayabilen 6grenci oraninin dusuklugu 6zellikle Uzerinde
durulmasi gereken bir bulgudur. Clnku internet Uzerinden yapilan canl derslerde
mutlaka kontrol altina alinmasi gereken degiskenlerden biri 6grencilerin dikkatini
toplamaktir. Derste 6grencinin dikkatini toplamasina yardimci olacak o6zelliklerde
tasarlanan 6gretim ortamlarinin énemi burada bir kez daha karsimiza ¢ikmaktadir. TUm
seviyelerdeki derslerin tasariminda, o6grencilerin dikkatlerini derse vermelerini
saglayacak tasarim ilkelerine yer verilmesi icin ¢alismalar yapilmalidir. Yapilacak bu
calismalarda 6gretmenlerle birlikte 6gretim teknologlarinin da yer almasinin oldukca
onemli oldugu dusunulmektedir. Dikkatini toparlayamama oraninin ilkokul
ogrencisinden lise 6grencisine dogru artmasi 6zellikle lise yas grubundaki 6grencilerin
cevrimici derslerinin tasarlanmasinda 6grencilerin derse odaklanmasini saglayacak
nitelikte farkli uygulamalara gidilmesi gerektigini gostermektedir. Ogrencilerin derse

odaklanamama nedenleriyle ilgili derinlemesine ¢aligmalar da yapilabilir.

internette dgretmeniyle canli ders yaparken anlamadig yerleri sorabildigini belirten
odrencilerin oraninin %54.1’de kalmasi da dusunduricudidr. Uzaktan o6gretimde

o6grenmenin gerceklesmesine etki eden en énemli faktorlerden biri de 6grencinin
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o6grenme sureci boyunca 6gretmenle etkili bir iletisim kurabilmesidir. Bu nedenle bu
orani artirmak amaciyla égretmenlere yonelik ¢evrimici ortamlarda pozitif etkilesimi
artirmaya yonelik uygulama O&rnekleri sunulmahdir. Nitekim, Bozkurt'un (2020b)
metafor analizi yaptigi arastirmasinda da iletisim kategorisi altinda ortaya c¢ikan
temalar anindalik ve duyussal yakinlik olmustur. Katilimci 6grencilerden birisi “Uzaktan
egitim kara kedi gibidir ¢iinkii benimle canim Zeynep 6gretmenimin arasina girdi”
seklinde bir agiklama yaparak “kara kedi” metaforunu kullanmis ve uzaktan egitimi yiz
yuze egitimde saglayabildigi anindalik ve duyugsal yakinliginin azalmasi veya kesintiye

ugramasinin bir sebebi olarak nitelemigtir.

Bulgu: Sessiz bir ev ortamina sahip olan 6grencilerin %38.7’si, hareketli bir ev ortamina sahip
olan o6grencilerin %21.8’i gevrimigi derslerden 6grendiklerini digstnmektedirler. Cevrimigi
dersleri sessiz ve hareketli ev ortamlarinda takip eden ogrencilerin ¢evrimigi derslerden
ogrenmeyle ilgili gorislerinde gozlenen bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu

bulunmustur.

12. Bu bulguya dayanarak, ¢evrimigi dersler esnasinda égrencilerin mimkuin ise guralttla

ve hareketli olmayan ortamlarda dersleri takip etmelerinin dnemi velilere anlatiimahdir.

Bulgu: Derslere diizenli devam eden dgrencilerin %47.8’i, bazen girenlerin %20.2’si, sadece
ilk haftalarda girenlerin %14.8’i cevrimici derslerden 6grendiklerini distinmektedirler. Cevrimigi
derslerden 6grenmeyle ilgili géruslerin derse devam etme durumuna gore istatistiksel olarak

anlaml farkhlik gosterdigi bulunmusgtur.

13. Cevrimigi 6grenme ortamlarinin tasariminda 6grencilerin derslere dizenli devamini
saglayacak tasarim &zelliklerine yer verilmesinin ne kadar énemli oldugunu goésteren

bir sonugtur ve dgretmenlerin bu konu Uzerinde dikkatle durmasi tavsiye edilmektedir.

Bulgu: Derslerini gevrimici ve gevrimdigi materyallerle yapan 6grencilerin %39.4°G, derslerini
sadece gevrimigi yapanlarin %27.5’i ¢evrimigi derslerden 6grendiklerini diglinmektedirler.
Derslerini cevrimici ve c¢evrimdisi materyallerle yapan 6grencilerin, sadece cevrimici ders

yapan &grencilere gore 6grenme algilari istatistiksel olarak anlamli fark géstermektedir.

14. Bu bulgu, derslerin sadece ¢evrimici canl olarak tasarlanmasindan ziyade ¢evrimici ve
digl karma tasarlanmasinin 6grenme agisindan daha etkili oldugunun bilimsel kanitidir.
Ogretmenlerin gevrimigi ve digi ortamlar tasarlamasi igin yénlendirimesi tavsiye

edilmektedir.
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Bulgu: Evden cevrimici dersleri takip etmeleri konusunda ailesi destekleyici olan édrencilerin
%40.7’si, ailesi 1srarci ve takipgi olan 6grencilerin %31.4°U, ailesi engelleyici olan 6grencilerin
%20.6’s1 ¢evrimici derslerden 6grenebildigini belirtmistir. Cevrimici derslerden higbir sekilde
o6grenemedigini belirten 6drencilerin orani ailesi destekleyici olanlarda en dusuk (%7.8) iken;
ailesi ilgisiz ve engelleyici olanlarda en yuksektir (%22.9). Aile tutumuna gore cevrimigi
derslerden 6grenmeyle ilgili gorislerde gbézlenen bu farkhliklar istatistiksel olarak anlamli

bulunmustur.

15. Bu bulgu, ailelerin g¢ocuklarina derslere girme konusunda baskici olmamalari
gerektigini, ailenin israrciliginin 6grencinin 6grenme algisi Uzerinde olumsuz bir etkiye

sahip oldugunu gostermektedir.

Bulgu: Cevrimici derslerde dikkatinin dagildigini belirten d6grencilerin oraninda ilkokuldan
liseye dogru bir artis gézlenmektedir (ilkokul: %15.7; Ortaokul:%18.4; Lise: %29.6). G6zlenen

bu farkhliklar lise diizeyi ile diger sinif dlizeyleri arasinda anlamli bulunmustur.

16. Bu bulgu, ergenlik dénemindeki dgrencileri gevrimici derslere baglamak ve derslere
odaklanmalarini saglamak igin farkli stratejilerin geligtiriimesi gerektiginin  bir

gOstergisidir.

Uzaktan 6gretim surecinde gevrimici ortama yonelik ilkokul 6grencilerinin duygular ile

ilgili 6grenci goruslerine (n: 1418) yonelik varilan sonuglar:

17. Cevrimici ders yapmis olan 1418 ilkokul 3., 4., ve 5. sinif dgrencisinin duygularina
yoénelik bulgulari batin olarak analiz ettigimizde ilkokul 6grencilerin yarisindan biraz
fazlasinin gevrimici ders sireci ile duygusal agidan bas edebildikleri, bu édrencilerin
¢evrimici sureg ile ilgili 8grenmelerine ket vuracak olumsuz duygular iginde olmadiklari

gOrilmektedir.
Ogrencileri mutlu hissettiren uygulamalar olarak sunlar tespit edilmistir.

e Ogrencilerin Ugte ikisi ekranda 6gretmenini gérmekten ve ders esnasinda
arkadaslarini dinlemekten mutlu olmaktadir.
e Ogrencilerin yaklasik yarisi ders esnasinda degisik uygulamalar yapmaktan,

soru sorabilmekten, s6z hakki verilmesinden mutlu olmaktadir.

Bu bulgular ¢cok umut vericidir. Hentz 6grencilerin karsilarina kusursuz planlarla ¢ikilmadigi
acil ¢oézumler Uretildigi donemde bile 6grencilerin yarisindan biraz fazlasinin gevrimigi
derslerde kendilerini mutlu ve pozitif duygular iginde hissetmeleri daha planli sureglerde

6grenmenin verimli gergceklesebilecedi ortamlar olugturma ihtimalini glglendiren ¢ok degerli ve
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Uzerinde titizlikle cahsilmasi gereken bir saptamadir. Bir baska deyisle, &grencilerimiz

o6gretmenlerimizle ¢evrimigi ders yapmaya mutlu bir sekilde hazir durumdadirlar. Bu noktadan

sonra artik sorumlulugun codu ogretmenlerdedir. Etkili ve 6grenciyi slirece katan 6gretim

ortami tasarimlari ile o6grencilerin bu pozitif duygularini verimli 6grenme ortamlarina

donustirmek icin cabalama sirasi 6gretmenlerdedir. Bu ¢abalama ile 6grencilerin hepsinin

ekran basina pozitif duygular ile oturmalari saglanabilir. Bunun igin sunlari énerebiliriz:

1.

Mutlaka ¢ocuklarin duygularinin dikkate alinmasi ve gevrimigi dersler

esnasinda pozitif iletisim kurulmasina dikkat edilmesi 6nerilmektedir.

Cevrimici dersler esnasinda ilkdgretim 6gretmenlerinin ekranlarini agik

tutmalar1 6nerilmektedir.

Ogrencilerin birbirlerini dinlemekten memnun olmalari 6grencilere

sikhkla s6z hakki verilmesi gerektiginin gostergesidir.

Cevrimici dersler esnasinda ilkdgretim 6gretmenlerinin ders esnasinda
ogrencileri derse etkin katacak uygulamalara (soru cevaplama, ikili -tg¢lU
grup galismalari, disuncelerini dile getirebilecekleri etkinlikler vb.) yer

vermeleri,

Boylelikle 6grenciyi derse katmak icin farkli tekniklerin kullaniimasi
Onerilmektedir. Bu da web 2.0 araglarinin ders surecine dogru

entegrasyonu ile saglanabilir.

18. Ogrencilerin birbirlerini dinlemekten memnun olmalarinin bir nedeni, birbirini taniyan ve

aralarinda bag olan cocuklarin birbirini gérmekten ve bu bagi surdirmekten dolayi

yasadiklari memnuniyet olabilir. 2020- 2021 Ogretim yilinda, ilk kez okula baslayanlar

veya bir Ust kademede farkli bir okula gegenler olmustur. Bu siniflardaki égrencilerin,

birbirlerini ve 6gretmenlerini yakindan tanima firsati bulamadiklari tahmin edilmektedir.

Dolayisiyla bu tur siniflarda 6grencilerin kendi aralarinda ve 6gretmenleri ile bag

kurmalari ve bu bagi kuvvetlendirmeleri oldukga zor goérinmektedir. Gelecekte bu

ogrencilerin ¢evrimigi ortamda yasadiklari duygular yeniden arastirilabilir.

Uzaktan ogretim siirecinde ¢evrimi¢i ortama yodnelik ortaokul ve lise 6grencilerinin

duygular ile ilgili 6grenci goriiglerine yonelik varilan sonuglar:

Bulgu: “internet lizerinden canli ders alirken seni neler rahatsiz etti?” sorusuna yonelik olarak

3653 ortaokul ve lise 6grencisinden sadece %20.71’i internet Gzerinden canli ders yaparken

82



)

@

TUBITAK

“higbir seyden rahatsiz olmadiklarini” belirtmiglerdir. Cevrimici ders ile ilgili 6grencilerin dile

getirdikleri sikintilar detayli incelendiginde, “ekran basinda uzun sire oturmak” segenegini

resmi okul 6grencilerinin %35.9’unun, 6zel okul ddrencilerinin ise %56.4’'Unun “evet” demis

olmalar dikkat cekicidir. Ogrencilerin %41’inin arkadaglarini gérmeden ders yapmaktan

rahatsiz olduklarini, 6zel okul lise dgrencilerinin %40.2’sinin ise ekrandan ders yapmanin

bltundyle rahatsiz edici oldugunu belirttikleri gortlmektedir.

19.

20.

21.

Daha o6ncede belirtildigi gibi, 6zel okullarin giinde ortalama cevrimici 5-6 ders
yapmalarinin olumsuz yansimalarini bu bulgularda da gdrmekteyiz. Ozel okul
odrencilerinin  yaklasik %601 “ekran basinda uzun slre oturmaktan sikayet
etmektedirler. Ayrica, “Ekrandan iletisim kurmak zorunda olmak” segcenegine yonelik
bulgular incelendiginde ortaokul (%28.4) ile lise (%37.0) 6grencilerinin arasindaki fark
dikkat c¢ekmektedir. Sinif dizeyi ilerledikce ekrandan iletisim kurmayla ilgili
memnuniyetsizlik de artmaktadir. Ayrica 6grencilerin yaklasik yarisinin arkadaslarini
gbrmeden ders yapmaktan rahatsiz olduklarini belitmeleri ancak, gugli internet

altyapisi ile kameralarin aciimasi gerektigini isaret etmektedir.

5071 cgevrimigi ders yapmis olan 3.siniftan 11. sinifa kadar 6grencilerin timanun,
cevrimici ders ortami ile ilgili duygularina yonelik bulgulari batin olarak analiz
ettigimizde o6grencilerin en az %70’nin gevrimigi ders sureci ile duygusal agidan
pozitif/olumlu duygular iginde olduklarini sdyleyebiliriz. Cevrimici dersleri sevmeyen,
sikilan 6grenci orani %20 ve altidir. Bu bulgular bize aslinda karsimizda ¢evrimici
ortamdan ders yapmaya hevesli blyUk bir grubun oldugunu géstermektedir ki bu da
o6gretmenlere daha blyUk bir sorumluluk ylklemektedir. Eger 6gretmenler etkili
6grenme ortamlari tasarlayabilirlerse verimli bir dgretim streci gegirebilme olasiligi bu

pozitif duygular icinde olan égdrencilerle olduk¢a kolay olacaktir.

Sadece ilkokul 3., 4. ve 5. sinif 6grencilerin (n: 1418) duygularina yonelik bulgulari
analiz ettigimizde de ayni pozitif yaklagimi gérmekteyiz. Ogrencilerin en az %55 ve
fazlasi genel olarak ¢evrimigi ders yapmaktan mutlu. Cevrimigi derste 3., 4. ve 5. sinif

ogrencilerini en ¢ok mutlu eden uygulamalar sirasiyla séyledir:
a) Ekranda 6gretmenini gormek
b) Ekranda arkadaslarini dinlemek
c) Cevrimigci derslerde degisik etkinlikler yapmak

d) Ders esnasinda soru sorabilmek
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e) Ders esnasinda s6z hakki almak

Bu bulgular, ¢evrimici derslerde mutlaka égrencileri etkin kilacak etkinliklere yer

verilmesi gerektiginin ve 6zellikle bu yas grubunda 6gretmenlerin kameralarini agik

tutmalarinin 6nemi ortaya cikarmaktadir.

22.10. ve 11. sinif 6grencilerinin (n: 3653) duygularina yonelik bulgulari analiz

ettigimizde, dgrencilerin pozitif duygulari su noktalarda toplanmaktadir:

Ekranda 6gdretmenini gormekten memnuniyet ilkokul kadar yiksek olmasa da
ortaokul dgrencilerinin yaklasik %55’i gérmekten mutlu, lise de ise bu oran
%44’e dusuyor. Bu bulgu ortaokul ve liseye giren 6gretmenlerin ¢evrimici ders
esnasinda tum ders ekranda kendi goruntusu Uzerinden ders yapmaktansa
onceden hazirlanmis materyallerle dersi harmanlayarak kendi goruntusinin

ekran suresini azaltmasinin uygun olacagini géstermektedir.

Ogrencilerin %67.2’sinin gevrimi¢i ders yapmay! rahatsiz edici bulmamasi
aslinda o6gretmenlere siniflarimizdaki her 10 o6grenciden yaklasik 7’sinin
cevrimici ders yapmaya duyussal olarak hazir olduklarini gostermektedir.
Ogrencilerin etkilesim olana@i buldugu nitelikli 6grenme ortamlari tasarimlari ile
odrencilerin bu duyussal hazir olusluklarini firsata gevirmemiz ¢ok dnemlidir.
Ancak oOgrencilerin butinlinun cevrimici derslerden her zaman degil bazen

memnun kaldiklarini belirttikleri de vurgulanmalidir.

Uzaktan 6gretim surecinde g¢evrimigi derslerde 6grencilerin bazen sikildiklari

anlasiimaktadir.

Ozellikle “Ekranda ders yapmayi sikici buluyorum.” ve “Ekranda ders yapmak
beni bunaltiyor.” ifadelerine iligkin puanlarin 6zel okul égrencilerinde daha
yuksek olmasi dikkat ¢ekicidir. Uzun saatler ekran basinda kalmanin bir sonucu
olarak 6zel okul égrencileri ¢evrimici derslerde resmi okul 6grencilerine goére

daha fazla sikilma duygusu yasamis olabilir.

Uzaktan oOgretim sirecinde cevrimici dersler sirasinda égrencilerin “Bazen”
kendilerini yalniz hissettikleri gérilmektedir. Ozellikle “Yalnizlik” faktdriine ait alt

maddelerden ““ekranda ders yaparken kendimi arkadaslarima uzak
hissediyorum.” ve “Ekran basinda ders yaparken kendimi 6gretmenime uzak
hissediyorum” maddelerine ait puanlarin diger iki maddeye goére goreceli
yuksek olusu dikkat ¢ekicidir. Uzaktan 6gretim slrecinde 6grencilerin sosyal

cevrelerinden kopmus olmalari kendilerini daha yalniz hissetmelerine sebep
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olmus olabilir. Bu bulgular 6grencilerin olasi ders kayiplarinin uzaktan égretim
surecindeki tek risk olmadigini, 6grencilerin ruh sagliklarinin da énemsenmesi

gerektigini gostermektedir.

23. Cevrimici ortamdaki ortaokul ve lise 6grencilerinin (n: 3655) 6grenme algilarinin

duygulari Gzerinde etkisi

a. Ogrenemedigini ifade eden 6grenciler “higbir zaman” zevk almazlarken; bazen
ogrenenler “nadiren”; dgrendiklerini sdyleyen 6grenciler ise “zaman zaman”

¢evrimici derslerden zevk almaktadirlar.

b. “cogu zaman” sikilan 6grencilerin dgrenemedikleri; “zaman zaman” sikilan
ogrencilerin bazen dgrendikleri, “nadiren” sikilan 6grencilerin ise her zaman

o6grendiklerini ifade ettikleri ortaya ¢ikmistir.

c. Yalnizlik “hayir, 6grenemiyorum” diyen égrencilerde en ylksek, “bazi derslerde
ogreniyor, bazi derslerde 6grenemiyorum” diyen 6grencilerde bir miktar daha
disik ancak her iki durumda da “zaman zaman” hissedilirken, “evet

6greniyorum” diyen 6grencilerde “nadiren” yasanmaktadir.

d. “Evet o6greniyorum” diyen o6grencilerde Kaygi“hi¢” duzeyinde iken “bazi
derslerde &greniyor, bazi derslerde 6grenemiyorum” diyen &grencilerde
“‘nadiren” ve “hayir, 6grenemiyorum” diyen o6grencilerde “‘zaman zaman”

duzeyine yukselmektedir.

Sonug olarak, égdrencilerin 6grenme algilari Gzerinde Zevk ve Sikilma duygularinin oldukca
yuksek, Kaygl duygusunun orta dizeyde etkili oldugu, Yalnizlik duygusunun etkisinin ise gok

sinirli oldugu soylenebilir.

24. Cevrimici ortamdaki ortaokul ve lise 6grencilerinin (n: 3653) duygulari tzerinde okul

turtnun etkisi

MANOVA bulgularindan égrencilerinin duygularinin okul tiriine gore istatistiksel
olarak anlamli sekilde farklilastigr ancak tek tek incelendiginde; istatistiksel olarak anlamli
sekilde farkhlasan tek duygunun, 6zel okullar aleyhine, sikilma oldugu, diger duygular olan
Zevk, Yalnizlik ve Kaygi duygularinin okul tiirine gore fark géstermedigi anlasiimistir. Ozel
okullardaki 6grencilerin sikilma ortalama puanlari devlet okullarindaki 6grencilerden anlamli

sekilde daha yUksektir.
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25. Cevrimici ortamdaki ortaokul ve lise égrencilerinin (n: 3655) duygular tzerinde sinif
dizeyinin etkisine yonelik analiz bulgulari sonucunda, sinif diizeyinin Zevk ve Sikilma
duygulari Uzerinde disuk, Yalnizlik ve Kaygl duygulari Gzerinde ¢ok dusuk oranda
etkisinden bahsedilebilir. Etki bluyUklugu duguktir (% 0.3).

26. Cevrimici ortamdaki ortaokul ve lise 6grencilerinin (n: 3655) duygulari Gzerinde derslere
devamin etkisine yonelik analiz bulgulari sonucunda, “Zevk” duygusu ortalamalarinin
dizenli devam edenlerde “zaman zaman” segeneginden diger iki segenekte “nadiren”
secenegine dustigu goérilmektedir. Benzer sekilde Sikilma ve Kaygi duygular da
derse dizenli devam edenlerde “nadiren” segceneginde iken diizensiz devam eden ya
da devami birakanlarda “zaman zaman” seviyesine yukselmektedir. Etki buyuklugu
dusuktur (% 0.5).

Sonug olarak, farkl bagimsiz degiskenlere goére yapilan analizler, 6grencilerin yasadigi dort
temel duygu Uzerinde anlamh fark yaratan etkileri ortaya koymaktadir. Bu farklar etki
blyukllklerine gore siralandiginda c¢evrimigi 6grenme ortaminda 6grencilerin yasadiklari
duygular Uzerinde en onemli etkiye sahip olan degisken 0ogrencilerin d6grenip
dgrenemediklerine yonelik algilaridir. Ogrencilerin yasadiklari  duygular arasindaki farkin
%20’sini 6grenme ile ilgili algilar olusturmaktadir. Diger bir deyisle, “6dreniyorum” ya da
“égrenemiyorum” diyen ogrencilerin bu algisi iginde diger unsurlarin yani sira yasadiklari

duygularin etkisi %20’dir.

Uzaktan 6gretim slrecinde dgrencinin 6grenme algisini etkileyen elbette pek ¢ok degisken
vardir. Ancak, bu arastirmada temel olarak elel alinan iki degisken olan “6drenme algisi” ve *
duygualar’a yoénelik tim bu sonugclar i1siginda sunu séyleyebiliriz. Pandemi sirecinde okul
surenin uzaktan da devam etmesinin en temel nedeni olan “6grenme” surecini devam ettirmek
ogrencilerin duygular dikkate alinmadan saglanabilecek bir stre¢ degildir. Clnku, bulgulara
dayali sonucalr bize “6grenme algisi’nin duygular ile farkhlagtigini géstermektedir. Bu nedenle
uzaktan ogretim surecinde ogrencilerin suregten zevk almalari mutlaka saglanmaldir. Zevk
almanin saglanmasi da ancak ogrencinin surece etkin katilimi ile saglanabilmektedir. Tum
ogrencilerin surece etkin katihmini saglamak iginde web 2.0 aracgalrini etkin ve yerinde derse
entegre eden ogretmenlere ihtiyacimiz vardir. Diger taraftan, derslere teknolojik arag,
uygulama entegrasyonu sadece Ogretmenlerin omuzlarina birakilacak bir yuk degildir. Bu
nedenle 6gretmenlerin mutlaka Ogretim Teknologlarinin destegini alacakalri diizenlemelerin

yapilmasi acilen onerilmektedir.
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EK-1

ilk, Orta, Lise Ogrencilerinin Uzaktan Derslere Erigim ile ilgili Algilari ve Duygulari
Anketi

BOLUM-1
1. Cinsiyetin?

aK UE

2. Okudugun okul?

Q Devlet okulu Q Ozel okul

3. Bu sene kaginci siniftasin?

a 3. Sinif
a 4. Sinif
a 5. Sinif
Q6. Sinif
Q7. Sinif
a 8. Sinif
Q9. Sinif
a 10. Sinif

4. COVID-19 surecindeki dersleri takip etmek i¢in hangi araglari kullaniyorsun? (Birden
fazla isaretleyebilirsin.)

O Masaustu bilgisayar

Q Dizustl bilgisayar

U Tablet

4 Cep telefonu

4 Televizyon
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5. Evden derslerimi...

3 internetten canl derslerle takip ettim.
O Hem canli dersler, hem 6gretmenimin gonderdikleri ile ¢galistim.
U Sadece TV'den izledim.

U Sadece 6gretmenimin gonderdiklerine ¢aligstim (whatsapp'tan, vb.)

6. COVID-19 surecindeki derslerin i¢in agagidakilerden hangilerini kullaniyorsun?
(Birden fazla isaretleyebilirsin.)

UEBATV

U eba.gov.tr

4 Okulun sistemi

4 Whatsapp sinif grubundan génderilen konu ve édevler

Q internet'te yiiz ylize ortam (canli ders)

U Ders kitabi

U Higbiri

7. Ekran basindaki derslere...

U Duzenli giriyorum.
Q Bazen giriyor, bazen girmiyorum.

Q ilk haftalarda girdim, simdi hig girmiyorum.

8. Evden dersleri takip etmem konusunda...

4 Ailem 1srarci ve takipgi

Q Ailem destekleyici

U Ailem ilgisiz ve engelleyici

9. Evde ekrandan dersleri takip ederken...

4 Ortam sessiz oluyor.

U Ortam hareketli oluyor.

92



riBiTAK
10. Ekran lizerinden yapilan derslere kendim isteyerek giriyorum.
U Evet 1 Hayir

11. Giunde ortalama ka¢ canli derse devam ettin?

U 1-2 derse

U 3-4 derse

U 5-6 derse

O 6-7 derse

BOLUM-2
12. Ekran basindaki canli derslerden 6grenebiliyor musun?

Q4 Evet, 6greniyorum.
U Bazi derslerde 6greniyor, bazi derslerde 6grenemiyorum.

Q Hayir, 6grenemiyorum.

13. Ekrandan canli yaptigin derslerden, okulda yaptigindan daha iyi 6greniyor musun?

U Evet
U Bazi dersler igin evet, bazi dersler hayir

U Hayir

14. Ekranda 6gretmeninle canli ders yaparken dikkatin dagiliyor mu?

Q Evet dikkatim dagiliyor.
QO Hayir, canli ders esnasinda ders dikkatim dagiimiyor.

U Dersine gore bazen dagihyor, bazen dagiimiyor.

15. internette 6gretmeninle canh ders yaparken anlamadigin yerleri sorabiliyor

musun?

Q4 Evet, rahatlikla sorabiliyorum.
4 Hayir, rahatlikla soramiyorum.

Q4 Bazen soruyor, bazen soramiyorum.
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BOLUM 3
16. Yapilan derslerle ilgili yagadigin sikinti nedir?
O Ogretmenimin sadece ders anlatmasindan sikiliyorum.

U Evden ekranda ders yapmayi sevmiyorum.

U4 Ders esnasinda baska seyler yapmak istiyorum.

17. Okul egitiminin hep uzaktan devam etmesini ister misin?

4 Hayir istemem.
4 Evet isterim.

U Bilemiyorum, duygularim karisik.

18. Okuldaki ders doneminden en ¢ok 6zlediklerini isaretler misin?

U Yuzyuze Dersleri

4 Tenefflusleri

4 Arkadaslarimla birlikte olmayi

Q Ogretmenlerimi

Q Odevleri

4 Sinavlari

U Ders sirasinda arkadaslarimla konusmalari

U Ders digi etkinlik saatlerini

19. Ekranda 6gretmenini goriince nasil hissediyorsun?

0 © Mutlu 0 ® Heyecanih Q@ Kaygih QO & Sikimis 0 @ Mutsuz

20. Ekrandaki derste arkadasglarini dinlerken nasil hissediyorsun?

0 © Mutlu 0@ Heyecanh 0O ® Kaygih 0O @ Sikimis 0O @ Mutsuz
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21. Ekrandaki derste bir sey sormak istediginde nasil hissediyorsun?

QO © Mutlu O @® Heyecanh QO ® Kaygih Q& Skilmis 1 @& Mutsuz

22. Ekrandaki derste sana s6z hakki verildiginde nasil hissediyorsun?

0 © Mutlu 0 ® Heyecanh 0O ® Kaygih 0O ® Sikimis 0O @ Mutsuz

23. Ekrandaki derslerde s6z hakki alamadiginda nasil hissediyorsun?

QO © Mutlu O @® Heyecani QO ® Kaygih Q& Skimis 1 & Mutsuz

24. Ekrandaki derste, 6gretmen degisik bir uygulama yaptirdiginda nasil
hissediyorsun?

0 © Mutlu O ® Heyecanh Q@ Kaygih QO & Sikimis 1O @ Mutsuz

25. Ekrandaki derste sana sorulan sorunun cevabini bilemediginde nasil

hissediyorsun?

0 © Mutlu 0 ®© Heyecanh Q0O ® Kaygih 0O ® Sikimis 0 @ Mutsuz

26. Ekrandaki ders sirasinda genelde nasil hissediyorsun?

0 © Mutlu 0O ®© Heyecanh 0O ® Kaygih 0O @ Sikimis 0O @ Mutsuz
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27. Canli derslerde ekranda 6gretmenini gérmek nasil hissettiriyor?

2 lyi hissettiriyor.
U Beni geriyor.
Q Sikici oluyor.

U Rahatsiz etmiyor.

28. internet iizerinden canli ders alma esnasinda seni ne(ler) rahatsiz etti?

4 Ekrandan ders yapmak batindyle rahatsiz edic

O Ekrandan iletisim kurmak (konusmak) zorunda olmak rahatsiz edici

U Arkadaslarimi gérmeden ders yapmak rahatsiz edici

U Evden/odamdan ders yapmak rahatsiz edici

U Ekranda nasil gérundugum rahatsiz edici

2 Ogretmenlerimle ekrandan ders igin canli (sesli ve gorintiili) gdriismek rahatsiz edici
U Ekran basinda uzun stre oturmak rahatsiz edici

U Hicbir sey rahatsiz etmedi
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EK-2

Cevrimigi Derslerde Ergen Duygular Olgegi

Higbir Nadiren Bazen Cogu Her
zaman zaman zaman
Zevk Alma | Ekrandan canli ders yapmak keyifli. (1) (2) (3) 4) (5)
Ekran bagindaki dersler heyecan verici. (1) (2) (3) 4) (5)
Ekran basinda ders yaparken kendimi mutlu hissediyorum (1) (2) (3) 4) (5)
Derslere ekran basinda katilmaktan memnunum. (1) (2) (3) 4) (5)
Ekrandaki derslerde kendimi iyi hissediyorum. (1) (2) (3) 4) (5)
Ekran basinda ders yapmaktan zevk aliyorum. (1) (2) (3) 4) (5)
Ekrandaki derslere devam etmeye hevesliyim. (1) (2) (3) (4) (5)
Ders bitip ekrani kapattigimda 6grenci olarak kendimi (1) (2) (3) (4) (5)
begeniyorum
Ekran basinda ders yapmaya ayak uydurabildigim igin (1) (2) (3) 4) (5)
kendimden memnunum.
Ekrandaki derslerde yaptigim katkilardan gurur duyuyorum. (1) (2) (3) 4) (5)
Sikilma Ekranda ders yaparken kalkip gitmek istiyorum, ¢lnki sikici. (1) (2) (3) (4) (5)
Ekrandaki derslerle ilgili icimden bir sey yapmak gelmiyor. (1) (2) (3) 4) (5)
Ekrandaki derslerde 6grenmem gereken onca seyi disinmek (1) (2) (3) 4) (5)
beni mutsuzluga itiyor.
Ekranda ders yapmayi sikici buluyorum. (1) (2) (3) 4) (5)
Ekrandaki derslerden bir beklentim yok. (1) (2) (3) (4) (5)
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Ekranda ders yaparken sikilip baska seylerle ilgileniyorum. Q) (2) 3) (4) (5)
Ekranda ders yapmak beni bunaltiyor. (1) 2) (3) (4) (5)
Ekranda yaptigimiz derslerin bir ise yarayacagini 1) (2) (3) 4) (5)
sanmiyorum.
Yalnizlik Arkadaslar olmayinca tenefflslerde yalniz hissediyorum. Q) (2) 3) 4) (5)
Ekranda ders yapmak yalniz hissettiriyor. (1) (2) (3) 4) (5)
Ekranda ders yaparken kendimi arkadaglarima uzak Q) (2 3) 4) (5)
hissediyorum.
Ekran basinda ders yaparken kendimi 6gretmenime uzak () (2) (3) (4) (5)
hissediyorum.
Kaygi Ekrandaki dersler sirasinda kaygi yasiyorum. () (2) (3) (4) (5)
Ekrandaki derslerde yanlis bir seyler sdylemekten Q) (2) 3) (4) (5)
korkuyorum.
Ekrandaki derslerde gerginim. (1) 2) 3) (4) )
Ekrandaki dersler sirasinda endiseli hissediyorum. Q) (2) 3) (4) (5)
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EK-3

EiPNDO Olgegi

Asagida farkli hisleri ve duygulari tanimlayan bazi kelimeler yer almaktadir.

“COVID-19 suirecinde ekrandan ders alirken kendinizi nasil hissediyorsaniz” ona uygun

olarak duygunuzu en iyi ifade eden cevabi isaretleyiniz.

Maddeler Gok az Biraz Ortalama | Oldukga Gok

veya hig fazla
1 | Uzgin 1) 2 ©) 4) (5)
2 | Mutlu 1) ) ®3) 4 ®)
3 | Gugla 1) ) 3) 4) ®)
4 | Sinirli 1) 2 (3) (4) (5)
5 | Enerjik 1) ) ©) (4) (5)
6 | Perisan 1) 2 ©) 4) (%)
7 | Gergin 1) 2 ©) 4) (5)
8 | Neseli 1) ) ©) (4) (5)
9 | Korkmus 1) ) ©) (4) (5)
10 | Sevingli (1) ) 3) (4) (5)
11 | Yalniz (1) ) 3) (4) (5)
12 | Bikmig 1) ) ©) 4) (%)
13 | Keyifl (1) ) 3) (4) (5)
14 | Hayat dolu (1) ) 3) (4) (5)

Pozitif Duygu = 2-3-5-8-10-13-14

Negatif Duygu = 1-4-6-7-9-11-12
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