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ÖZ 

SOSYAL BĠLGĠLER DERS KĠTAPLARINDA TOPLUMSAL CĠNSĠYET 

Sinem Fidan 

Aralık, 2019 

 

Eğitimin en önemli unsurlarından biri olan ders kitapları, cinsiyetçi 

ideolojinin ve cinsiyet rollerinin yeniden üretmesinde etkin bir rol oynamaktadır. 

AraĢtırma Sosyal Bilgiler ders kitaplarını toplumsal cinsiyet rolleri çerçevesinde 

inceleme amacıyla yapılmıĢtır. Sosyal Bilgiler ders kitaplarının bireylerin toplumsal 

cinsiyet algılarını doğrudan etkileyen konulardan oluĢması ilgili ders kitaplarının 

seçilmesindeki temel nedeni oluĢturmaktadır. AraĢtırma nitel araĢtırma prensipleriyle 

desenlenmiĢtir. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu 2018-2019 eğitim-öğretim yılında 4. 

5. 6. ve 7. sınıf seviyelerinde kullanılan Sosyal Bilgiler ders kitapları 

oluĢturmaktadır. Bu eğitim-öğretim yılında her kademe için bir kitap 

kullanıldığından toplamda 4 kitap incelenmiĢtir. Kitaplardaki veriler döküman 

inceleme ile toplanmıĢ ve içerik çözümlemesi yoluyla analiz edilmiĢtir. Bu 

doğrultuda incelenen ders kitaplarında görsellerde ve metinlerde kadınların ve 

erkeklerin niceliksel olarak yer alma düzeyleri, bulunduğu alanlarının dağılımı, 

cinsiyetlerin mesleki dağılımı, kadın ve erkek isimlerinin kullanılma sıklığı, 

cinsiyetlere yönelik nitelemelere iliĢkin kategoriler oluĢturulmuĢ ve kategorilerden 

elde edilen bulgular yüzdelik değerleriyle birlikte sunulmuĢtur. AraĢtırmadan elde 

edilen bulgulara göre, ders kitaplarındaki görsellerde ve metinlerde erkeklerin 

niceliksel olarak daha görünür ve kamusal alanlarda ön planda olduğu saptanmıĢtır. 

Bununla beraber kadınların özel alanla özdeĢleĢtirildiği, mesleklerde ise toplumsal 

cinsiyet kalıp yargılarına uygun meslekler içerisinde sunulduğu bulgusuna 

ulaĢılmıĢtır. Ayrıca erkeklerin kadınlara oranla isim, sıfat gibi sınıflamalarda daha 

çok yer aldıkları niteliksel olarak da güç ve otoriterin simgesi olarak gösterildiği, 

kadınların ise edilgenlik masumiyet vurgusu ile yansıtıldığı görülmüĢtür. Sonuç 

olarak Sosyal Bilgiler ders kitaplarında öğrencilere erkeklerin lehine, kadınların 

aleyhine toplumsal cinsiyet rollerinin sunulduğu ve ders kitaplarında toplumsal 

cinsiyet eĢitliksizlerinin yeniden üretilmeye sebep olabileceği tespit edilmiĢtir. 

 

 

Anahtar Kelimeler: Cinsiyet, Toplumsal Cinsiyet, ToplumsallaĢma, Eğitim, 

Ders Kitapları, Sosyal Bilgiler. 
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ABSTRACT 

GENDER IN SOCIAL STUDIES TEXTBOOKS 

Sinem Fidan 

December, 2019 

 

As one of the most important elements of education, textbooks play an active 

role in the reproduction of sexist ideology and gender roles.The aim of the study is to 

examine Social Studies textbooks within the framework of gender roles.The main 

reason for the selection of the related textbooks is that the Social Studies textbooks 

consist of subjects that directly affect thegender perceptions of individuals.The 

research is designed with qualitative research principles. The study group of this 

research consists of Social Studies textbooks used in 4th, 5th, 6th and 7th grade 

levels in 2018-2019 academic year. Since one book is used for each level in this 

academic year, 4 books have been examined in total. The data in the books has been 

collected through document review and analyzed through content analysis. Through 

analyzing textbooks in question, the quantitative levels of women and men in the 

visuals and texts, the distribution of the areas in which they exist, the professional 

distribution of the sexes, the frequency of the use of the names of women and men, 

the categories related to the qualifications of the sexes have been formed and the 

findings obtained from the categories have been presented with percentage values. 

According to the findings obtained from the study, it has been determined that men 

are quantitatively more visible in the textbooks visuals and texts and they are in the 

foreground in public spaces. However, it has been found that women are identified 

with the private sphere and that they are presented in occupations that comply 

withgender stereotypes.In addition, it is seen that males are more likely to be 

included in classifications such as names and adjectives than women, and they are 

shown as the symbol of power and authority qualitatively, whereas women are 

reflected with passivity innocence emphasis.As a result, it has been determined 

thatgender roles are presented to the students in favor of men in the Social Studies 

textbooks and thatgender inequalities in the textbooks are able to lead to reproduce. 

 

 

 

Key Words: Sex, Gender, Socialization, Education, Textbooks, Social Studies. 
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ÖN SÖZ 

Bu araĢtırmada eğitimin en önemli parçası olan ders kitaplarında toplumsal 

cinsiyet rollerinin görseller ve metinler aracılığıyla öğrencilere nasıl aktarıldığı tespit 

edilmeye çalıĢılmıĢtır. Nitel araĢtırma yöntemleri çerçevesinde ilköğretim 

öğrencilerine yönelik olarak hazırlanan Sosyal Bilgiler ders kitapları incelenmiĢtir. 

AraĢtırma dört bölümden oluĢmaktadır. Birinci bölümde araĢtırmanın ana problemi 

hakkında gerekli ön bilgiler verilerek problem durumu açıklanmıĢ ve tanımlanan 

probleme bağlı olarak oluĢturulan alt problemlere yer verilmiĢtir. AraĢtırmanın 

amacı, önemi ve yöntemi hakkında bilgiler de bu bölümde açıklanmıĢtır. Ġkinci 

bölümde araĢtırma ile ilgili kuramsal çerçeve ve ilgili literatür geniĢ biçimde 

incelenmiĢtir. Üçüncü bölümde ders kitaplarından elde edilen bulgular yedi ana 

baĢlık altında toplanarak açıklanmıĢtır. AraĢtırmanın dördüncü ve son bölümde ise 

elde edilen bulguların sonuçlarında bahsedilerek sonuç ve tartıĢma bölümü 

oluĢturulmuĢtur. Ders kitaplarının daha nitelikli ve toplumsal cinsiyet eĢitliğine 

duyarlı hale gelmesi için gerekli öneriler bu bölümde aktarılmıĢtır. 

Kimliği ve cinsiyeti nedeniyle hiç kimseye ayrımcılık yapılmamasına olan 

inancım nedeniyle gerçekleĢtirdiğim bu tez çalıĢmam süresince katkı sağlayan çok 

değerli birçok desteğim oldu. Öncelikle olarak desteğini esirgemeyen, değerli 

danıĢman hocam Dr. Öğretim üyesi Genç Osman ĠLHAN‟a teĢekkür etmeyi bir borç 

bilirim.  

Toplumsal cinsiyet ve ders kitapları hakkında 1990‟ların baĢından itibaren 

Türkiye‟deki ilk çalıĢmaları gerçekleĢtiren, bu konu üzerinde yılmadan çalıĢarak bir 

kamuoyu ve farkındalık oluĢturan, kendisinden çok Ģey öğrendiğim değerli hocam 

Prof. Dr. Firdevs GÜMÜġOĞLU‟na ne kadar teĢekkür etsem az kalır. Hocam 2. tez 

danıĢmanım olmayı kabul ederek, tezin bütün süreçlerinde bana yol gösterici oldu.  

Eğitimin esnasında desteklerini benden hiçbir zaman esirgemeyen YTÜ 

Sosyal Bilgiler anabilim dalı öğretim üyesi değerli bölüm hocalarıma en içten 

teĢekkürlerimi sunarım. Son olarak elbette en büyük teĢekkürün sahibi bütün hayatım 

boyunca her koĢulda yanımda olan, bana her zaman destek veren ve güvendiğini 

hissettiren baĢta canım annem Güllüzar FĠDAN ve canım babam Dursun FĠDAN 

olmak üzere, değerli kız kardeĢlerime bana gösterdikleri anlayıĢ ve sabır için 

minnettarım.  

 

 

Ġstanbul, Aralık, 2019       Sinem FĠDAN 
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1. GĠRĠġ 

Demokrasi sadece bir yönetim biçimi değildir. Aynı zamanda bireyler 

arasında fiili bir eĢitlik kurma gayesi taĢıyan bir yaĢam biçimidir. Demokrasi ister 

akıl yönünden olsun ister fiilen olsun ayrılmaz bir biçimde hürriyet fikri ile 

bağlantılıdır (Burdeau, 1964, 5). Demokratik toplumlarda herkese eĢit ve özgür 

biçimde yer vardır. Bireyin belli bir özelliği nedeniyle ne insan olma onurundan 

vazgeçmesi ne de ayrımcılığa uğraması söz konusu değildir (Burdeau, 1964, 36). 

Ayrımcılık, bir toplumun bazı üyelerinin diğerlerine sağlanan hak ve imkânlardan 

yoksun bırakılmasıdır (Ataöv, 1996, 1). Ayrımcılık devlet eliyle yasalar aracılığıyla 

yasaklanmıĢtır. Gerek ulusal belgelerde gerekse uluslararası bağlayıcılığı olan 

belgelerde bireyin belli bir özelliğinden dolayı hiçbir konuda ayrımcılığına 

uğramaması gerektiği ve bireylerin her alanda hak ve özgürlükleri bakımından eĢit 

oldukları ifade edilmektedir (Çayır, 2014, 6). EĢitlik sosyal, siyasal, hukuki haklar ve 

imkânlar bakımından tüm ülke vatandaĢları arasında ayrımcılık yapılmamasını ve var 

olan ayrımcılıkların kaldırılmasını temel alan anayasal bir ilkedir (Kalaycı, 

Hayırsever, 2014, 1050). T. C. Anayasası 10. maddesi de “Herkes, dil, ırk, renk, 

cinsiyet, siyasî düĢünce, felsefî inanç, din, mezhep ve benzeri sebeplerle ayırım 

gözetilmeksizin kanun önünde eĢittir” ibaresiyle ayrımcılığı mutlak suretle 

yasaklamıĢtır (Türkiye Cumhuriyeti Anayasası, 1982, 2). Aynı maddenin 7/5/2004-

5170/1 md. no‟lu ek fıkrasında “Kadınlar ve erkekler eĢit haklara sahiptir. Devlet, bu 

eĢitliğin yaĢama geçmesini sağlamakla yükümlüdür.” maddesi yer almaktadır 

(Türkiye Cumhuriyeti Anayasası, 1982, 2). 1982 Anayasası‟nda, eĢitlik ilkesi 1961 

Anayasası‟ndaki gibi “temel hak ve ödevler” kısmına değil “genel esaslar” kısmına 

yer almaktadır. Anayasanın sistematiği incelendiğinde buradan 1982 anayasasının 

eĢitlik ilkesini devletin “temel ilkesi” devlet yönetimini egemen olan bir “genel esas” 

olarak kabul ettiği sonucu çıkmaktadır. Bunun anlamı eĢitlik ilkesi de laiklik ilkesi, 

cumhuriyetçilik ilkesi, sosyal devlet ilkesi, hukuk devleti ilkesi, Atatürk milliyetçiliği 

ilkesi gibi anayasal sistemimizin temel yapısını oluĢturan ilkelerden biridir (Gözler, 

2010, 180). Normlar hiyerarĢisinde Anayasa‟dan sonra gelen kanunlar 

incelendiğinde; Türkiye Ġnsan Hakları ve EĢitlik Kurumu Kanunu 3. maddesinde  
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“Bu kanun kapsamında cinsiyet, ırk, renk, dil, din, inanç, mezhep, felsefi ve siyasi 

görüĢ, etnik köken, servet, doğum, medeni hâl, sağlık durumu, engellilik ve yaĢ 

temellerine dayalı ayrımcılık yasaktır” denmekte ve her türlü ayrımcılığı açık bir 

biçimde yasakladığı görülmektedir. (Türkiye Ġnsan Hakları Ve EĢitlik Kurumu 

Kanunu, 2016, 12320). 

EĢitlik ilkesi ve ayrımcılık yasağıyla ilgili uluslararası anlaĢmalar 

incelediğinde ise ilk olarak karĢımıza 10 Aralık 1948 yılında imzalanan Ġnsan 

Hakları Evrensel Bildirgesi çıkmaktadır. Herhangi bir ön koĢul olmadan bütün 

insanların sadece insan olduğu için sahip olduğu haklar 30 madde ile ayrıntılı 

biçimde açıklanmaktadır (Aybay, 2006,13-22).
1
  

2. Dünya SavaĢı‟nın ardından BirleĢmiĢ Milletler TeĢkilatının hazırladığı 

Ġnsan Hakları Evrensel Bildirgesi bütün insan haklarının korunması için hazırlanmıĢ 

en kapsamlı ilk uluslararası sözleĢmedir. Fakat kadın ve erkek eĢitliğini sağlama ve 

kadın haklarının korunması noktasında yeterli baĢarıyı sağlayamamıĢtır. Kadınlara 

her alanda uygulanan hak ihlalleri, ayrımcılık o kadar yaygın, o kadar sistematik ve o 

kadar benimsemiĢti ki bu sözleĢmenin kadın haklarını korumada yetersiz kalması 

nedeniyle yıllar sonra BirleĢmiĢ Milletler, Kadınlara KarĢı Her Türlü Ayrımcılığın 

Önlenmesi  (CEDAW) SözleĢmesi‟ni hazırlamıĢtır (Ecevit, 2011, 6). Türkiye‟nin 11 

Haziran 1985 yılında imzaladığı Kadınlara KarĢı Her Türlü Ayrımcılığın Önlenmesi 

(CEDAW) SözleĢmesi toplumsal, siyasi, kültürel, ekonomik, kiĢisel vb. alanlarda 

kadınların ve erkeklerin eĢit olduğu gerçeğini temel alan ve kadınların insan 

haklarından eĢit biçimde yararlanması için hazırlanan uluslararası bir sözleĢmedir ( 

Kükrer, 2015, 32). CEDAW cinsiyete dayalı ayrımcılığın önlenmesi ve kadın 

                                                 
1
 Bu maddelerden bazıları: 

“Bütün insanlar özgür, onur ve haklar bakımından eĢit doğarlar.” 

“Herkes, ırk, renk, cinsiyet, dil, din, siyasal ya da baĢka herhangi bir düĢünce, ulusal ya da toplumsal köken, 

servet, doğuĢ veya baĢka herhangi bakımdan ayrım gözetilmeksizin bu Bildiride ilan olunan tüm haklardan ve 

özgürlüklerden yararlanabilir.”  

“YaĢamak, özgürlük ve kiĢi güvenliği herkesin hakkıdır.” 

“Hiç kimse kölelik veya kulluk altında tutulamaz.” 

“Hiç kimseye iĢkence yapılamaz; zalimce, insanlık dıĢı, onur kırıcı ceza verilemez veya davranıĢta bulunulamaz.” 

“Herkes, nerede olursa olsun hukuk kiĢiliğinin tanınması hakkına sahiptir. 

“Herkes yasa önünde eĢittir ve ayrım gözetilmeksizin yasa tarafından eĢit korunma hakkına sahiptir.” 

“Hiç kimsenin özel yaĢamına, ailesine, konutuna ve haberleĢmesine keyfi olarak karıĢılamaz, onur ve ününe 

saldırılamaz. Herkesin bu tür karıĢma ve saldırılara karĢı yasal korunma hakkı vardır.” 

“Evlenme çağına gelen her erkek ve kadın, ırk, uyrukluk ve din bakımlarından hiçbir kısıtlamaya uğramaksızın 

evlenmek ve aile kurmak hakkına sahiptir. Erkek ve kadın evlenme konusunda, evlilik süresince ve evliliğin sona 

ermesinde eĢit haklara sahiptir.” 

“Herkesin düĢünce, vicdan ve din özgürlüğüne hakkı vardır.” 

“Herkes eğitim görme hakkına sahiptir.” 
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haklarının korunması adına hem var olan sözleĢmelerin (ĠHEB, CCPR, CESCR ve 

ILO) ilgili maddelerini bünyesinde toplanmıĢ hem de kadın haklarının güvence altına 

alınması için yeni yükümlülükler getirmiĢtir. (ErĢen, 2006,15). CEDAW SözleĢmesi 

incelendiğinde metinde kadın haklarını korumak ve cinsiyet eĢitliğini sağlamak adına 

önemli kararlara yer verdiği görülmektedir. CEDAW sözleĢmesinde kadınlara 

yapılan cinsiyet ve ayrımcılığı tanımlanarak bu ayrımcılıklara karĢı alınması gereken 

önlemler 30 madde ile belirtilmiĢtir (Demirci, 2014, 168). CEDAW 1. maddesinde 

kadına karĢı ayrımcılığı Ģu Ģekilde tanımlamaktadır. 

“ĠĢbu SözleĢme‟ye göre “Kadınlara karĢı ayrım” deyimi kadınların medeni 

durumlarına bakılmaksızın ve kadın ile erkek eĢitliğine dayalı olarak politik, ekonomik, 

sosyal, kültürel, medeni ve diğer alanlardaki insan hakları ve temel özgürlüklerinin 

tanınmasını, kullanılmasını ve bunlardan yararlanılmasını engelleyen veya ortadan 

kaldıran veya bunu amaçlayan ve cinsiyete bağlı olarak yapılan herhangi bir ayrım, 

mahrumiyet veya kısıtlama anlamına gelecektir.”
2
 (OHCHR, [23.02.2019]).   

SözleĢme de cinsiyet eĢitliğine ve eĢit eğitim hakkına iliĢkin yükümlülükler 

de bulunmaktadır:  

  “Taraf devletler iki cinsten birinin daha aĢağı veya daha üstün olduğuna dair 

basmakalıp düĢünceleri, ön yargıları ve gelenekleri tasfiye etmesine iliĢkin 

yükümlülükler” 

 “Eğitim Hakkı: Taraf devletlerin eğitimde kadınların erkeklerle eĢit haklara sahip 

olması için kadınlara karĢı yapılan bütün ayrımları önleyici uygun önlemleri alması ile 

ilgili yükümlülükler”( OHCHR, [23.02.2019]). 

Uluslararası Kadın Hakları Bildirgesi olarak tanınan bu sözleĢme, kadınlara 

karĢı yapılan ayrımcılığa son verilmesi için alınacak önlemleri ve yapılması 

gerekenleri belirler. CEDAW sözleĢmesinin imzalayan devletler üzerinde 

uluslararası hukuk kuralları çerçevesinde bağlayıcılığı vardır. Taraf devletler 23 

bağımsız uzmandan oluĢan bir komite tarafından 4 yılda bir kez sözleĢmenin 

yükümlülüklerini gerçekleĢtirme konusunda verdikleri rapor üzerinden 

denetlenmektedir (Acar, Arıner, 2009,17). 

                                                 
2 CEDAW sözleĢmesinin diğer maddelerinin konuları Ģöyledir: 
“Taraf devletlerin kadınlara karĢı her türlü ayrımı kınayarak, gecikmeksizin kadınlara karĢı yapılan her türlü 

ayrımı ortadan kaldırıcı hukuki tedbirleri alma yükümlülüğü” 

“Taraf devletlerin kadınların geliĢmesini ve ilerlemesini için politik, sosyal, ekonomik ve kültürel alanlarda 

gereken tedbirleri alma yükümlülüğü 

“Taraf devletlerin cinsiyet eĢitliğini sağlamak için geçici ve özel önlemleri alması gerekliliği” 

“Kadın ticaretinin önlenmesi için yasama dâhil gerekli bütün önlemleri alınması gerekliliği” 
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Fakat yapılan ulusal ve uluslararası bütün bu demokratik ve hukuki 

düzenlenmelere karĢın, maalesef ki günümüzde tam manası ile kadın erkek eĢitliği 

sağlanamamıĢ, eĢitlik ilkesi ve ayrımcılık yasağı amacına ulaĢamamıĢ 

görünmektedir.  

Ülkemizde de ayrımcı uygulamalara yönelik gündelik hayatta karĢımıza çıkan 

sosyal sorunlardan birisi cinsiyete dayalı ayırımcılıktır. Cinsiyet ayrımcılığı 

çoğunlukla kadınlara yönelik bir ayırımcılık Ģeklinde ortaya çıkmaktadır 

(Demirbilek, 2007, 13). Cinsiyet ya da bir diğer tanımıyla biyolojik cinsiyet (sex) 

kavramı, bireyin doğuĢtan sahip olduğu fizyolojik, biyolojik ve genetik özelliklerini 

ifade etmek için kullanılır. Erkek ve kadın vücudunun genel yapısı, hormonal 

özellikleri ve üreme fonksiyonları biyolojik cinsiyet kapsamında açıklanır (Ersoy, 

2009, 211). Biyolojik cinsiyet, bireyi kadın veyahut erkek olarak tanımlamamızı 

sağlayan bedensel özelliklerdir ( San Bayhan, Artan, 2014, 261). Birey biyolojik 

olarak diĢil veya eril bedeniyle dünyaya gelir. Bedenin cinsiyeti, bireyin ince mi 

yoksa kalın mı, güçlü mü yoksa zayıf mı, olacağı gibi doğuĢtan gelen biyolojik doğal 

özelliklerine göre temellenmektedir. Biyoloji biliminin kadın ve erkek cinsiyeti 

arasındaki ayrımı yalnızca bundan ibarettir (Bingöl, 2014, 109). Ne var ki cinsiyet 

aynı zamanda bireye toplumsal olarak atfedilmiĢ bir statüdür. Bütün toplumlarda 

cinsiyet sosyal bir anlama sahiptir (Demirbilek, 2007, 13). Toplumsal cinsiyet 

(gender) olarak tanımlanan bu durum bireyi sadece cinsiyetinden dolayı karakterize 

eden ve bireye cinsiyeti sebebiyle ait olduğu kültürün ve toplumun yüklediği 

anlamlar ve beklentiler olarak ifade edilmektedir (Dökmen, 2010, 20). Toplumsal 

cinsiyet, bireye kültürel ve toplumsal olarak belirlenen cinsiyet konumu veya cins 

kimliğidir. Cinsler arasındaki eĢitliksiz güç iliĢkisini ifade etmek için kullanılır 

(Gürhan, 2010, 58). Toplumsal cinsiyet kavramı kadınlar ile erkekler arasında eĢitsiz 

bölünmeyi ve eĢitsiz güç iliĢkisini ifade etmektedir (Çakır, BaĢ, 2018, 185).   

Erkeklere atfedilen değer, verilen görevler ve statüler birçok açıdan kadınlara 

atfedilen değerlerden, verilen görev ve statülerden daha büyüktür. Tarihsel olarak 

toplumun erkek yönelimli bir biçimde ĢekillenmiĢ kabul edilen bir gerçektir. Erkek 

normu, toplumsal olarak genel bir norm olarak benimsenmekte ve bu durum 

politikadan, toplumsal yapılara kadar birçok alana yansımaktadır. Böylelikle 

toplumsal yapılar ve politikalar erkekler etrafında Ģekillenmekte ve cinsiyet 
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ayrımcılığı bir diğer adıyla toplumsal cinsiyet kalıpları oluĢmaktadır (BaĢbakanlık 

Kadının Statüsü Genel Müdürlüğü, 2008, 15).  

Toplumsal cinsiyet kalıpları ataerkil yapılanmanın olduğu tüm kurumlara 

olduğu gibi okullarda da sürmektedir (Asan Tezen, 2010, 67). Okulun temel amacı 

öğrencileri toplumsallaĢtırmak, toplumda üretici bireyler olarak var olabilmeleri için 

gereken bilgi, becerilerle donatmak ve en önemlisi toplumun kültürel değerlerini yeni 

nesillere aktarmaktır (Esen, Bağlı, 2002, 144). Eğitim kurumları toplumsal olarak 

kadın ve erkek olmayı öğrendiğimiz en etkin yapılardan biridir. Eğitim kurumları, 

okulun kültürel iklimi ve okulda sunulan bilgiler aracılığıyla cinsiyetçi kalıp 

yargıların inĢasında kilit bir rol oynamaktadır. Zira öğrencilere verilen eğitim hiçbir 

zaman yansız değildir, bilgi her zaman değer yüklüdür (Sayılan, 2012, 14). Okullarda 

öğrencilere cinsiyet kaynaklı roller, kalıp yargılar, beklentiler açık ya da örtülü bir 

biçimde sunulur ve benimsetilir. Öğrenciler bu iletiler yoluyla toplumsal cinsiyet 

rollerine uygun davranıĢlarına yöneltilir. Bu yönüyle okullar toplumsal cinsiyet 

kalıplarının yeniden üretildiği ve devamlılığının sağlandığı en önemli kurumlardır 

(Asan Tezen, 2010, 67). Eğitim bireyleri güçlendirebildiği gibi güçsüz de kılabilir. 

Çocukların eğitime ilk adım atığında karĢılaĢtıkları en önemli eğitim materyalleri 

olan ders kitapları bu nedenle büyük önem taĢımaktadır. Talim Terbiye Kurulu 

denetiminden geçerek öğrencilere ulaĢan ders kitaplarının da cinsiyet rolleri 

açısından dikkatle ele alınması gerekmektedir (GümüĢoğlu, 2008, 41). Bu nedenle 

CEDAW sözleĢmesinin 10. Maddesinde de ders kitapları ve okul programlarının 

düzenlenmesi hakkında Ģu ek maddeye yer verilmiĢtir. 

“Kadın ve erkeğin rolleriyle ilgili kalıplaĢmıĢ kavramların eğitimin her Ģeklinden ve 

kademesinden kaldırılması ve bu amaca ulaĢılması için karma eğitimin ve diğer eğitim 

Ģekillerinin teĢvik edilmesi, özellikle ders kitaplarının ve okul programlarının yeniden 

gözden geçirilmesi ve eğitim metotlarının bu amaca göre düzenlenmesi”( OHCHR, 

[23.02.2019]). 

Özellikle sosyal bilgiler ders kitabı kendine özgü yapısı içerdiği konular 

itibariyle toplumsal yaĢamla iç içedir. Bireyin fiziksel ve toplumsal çevresiyle olan 

etkileĢimini konu alan sosyal bilgiler dersi öğrencilerin toplumsallaĢmasına önemli 

katkılar yapmaktadır (Doğanay, 2008, 77). Sosyal bilgiler dersi; bireylerin 

birbirleriyle ve çevreleri ile olan etkileĢimini mekân ve zaman boyutuyla inceleyerek, 

bireyin bilgi, beceri ve tutumlarını geliĢmesini ve yaĢadığı topluma uyum 

sağlamasını kısaca bireyin toplumsallaĢmasını amaçlayan çok disiplinli bir öğrenme 
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alanıdır (Fidan, Çelen, Hayır Kanat, 2018, 333). Bu nedenle öğrencilere kategorize 

edilmiĢ toplumsal cinsiyet kalıplarının empoze edilmesine en açık eğitim materyali 

sosyal bilgiler ders kitaplarıdır. Sosyal bilgiler ders kitaplarındaki toplumsallaĢmanın 

iĢaret ettiği doğrular, kitaptan yansıyan bilgiler, sözel ve görsel ifadeler öğrenciler 

için sorgulanmadan kabul edilen metinlerdir. Öğrenciler ders kitabını bütün 

içerisinde özdeĢleĢtirerek kendi cinsiyetlerine özgü kılınan toplumsal cinsiyet 

kalıplarını benimsemektedir (Demirel, 2010, 19). Bu nedenle ders kitaplarının 

cinsiyetçi roller açısından incelenmesi büyük önem taĢımaktadır. Çünkü devlet ders 

kitapları aracılığıyla oluĢturmak istediği yurttaĢların niteliklerini ve ideolojisini 

geleceğin büyüklerine burada aktarır (GümüĢoğlu, 2016, 61). Çocukların geleceğin 

yetiĢkinleri olacağının bilinciyle daha sağlıklı toplumlar ve aydınlık bir gelecek için 

demokrasinin gereği olan özgür, eĢitlikçi, insan haklarına saygılı bireyler yetiĢtirmek 

amacıyla, sosyal bilgiler ders kitapları baĢta olmak üzeri bütün ders kitaplarının her 

türlü cinsiyetçi ifadeden arındırılması gerekmektedir. Bu doğrultu da Sosyal Bilgiler 

ders kitaplarındaki cinsiyetçi görsel ve yazılı ifadelerin belirlenmesi ve bu ifadelerin 

öğrencilerde oluĢturduğu algıların tespit edilmesi toplumsal cinsiyet kalıplarının 

benimsenmesinde ders kitaplarının rolünü deĢifre etmesi ve dönüĢtürebilmesi 

çerçevesinde anlam kazanmaktadır.  

1.1. Problem 

Eğitim kurumları çocukların toplumsallaĢmasında aileden sonra gelen en 

önemli yapılardır. Eğitimin bireylere kültürel norm ve gelenekleri benimsetme iĢlevi, 

gereği olarak cinsiyet içerikli mesajların bireylere aktarılmasına neden olur. Bu 

sebeple eğitim kurumlarımız ve eğitimde kullandığımız materyaller cinsiyet 

kalıplarının oluĢmasında ve yeniden üretiminde çok önemli bir yere sahiptir (Seçgin, 

2012, 3). Çünkü bireyler öğrendikleri cinsiyete dair kalıp yargıları içselleĢtirir ve 

bilinçli ya da bilinçsiz olarak bu yargıların devamlılığını sağlarlar (Sakallı-Uğurlu, 

2003,2). Eğitim sistemimiz biçimsel olarak uluslararası toplumsal cinsiyet eĢitliği 

politikalarını çeĢitli anlaĢmalar yoluyla kabul etmiĢ olmasına rağmen, içerisinde 

birçok eĢitsizlik ve ayrımcılık barındırmaktadır (Sayılan, 2012, 21). OkullaĢma 

oranlarının artması ile birlikte içerisinde barındırdığı yapısal eĢitsizlikleri düzeltmeye 

yönelik politikalar geliĢtirilmediği için bölgesel ve sınıfsal eĢitsizlikler ile beraber 

eğitim sistemimizde cinsiyete dayalı eĢitsizlikler varlığını korumaktadır (Sayılan, 
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2012, 33). GümüĢoğlu ders kitaplarında toplumsal cinsiyet ile ilgili araĢtırmasında, 

cinsiyet rollerinin ders kitaplarında sağlıksız bir temelde inĢa edildiğini tespit etmiĢtir 

(GümüĢoğlu, 2008, 50). GümüĢoğlu 20 yıla aĢkın süredir her yıl yaptığı ders kitapları 

incelenmesi sonucunda, ders kitaplarında ufak da olsa toplumsal cinsiyet 

duyarlılığının oluĢmaya baĢladığını, fakat örtülü cinsiyetçi iletilerin sayısında artıĢ 

olduğu ifade etmektedir (GümüĢoğlu, 2008, 40).  

Ders kitaplarında açık veya örtük biçimde yer alan toplumsal cinsiyet 

rollerine dair mitler ve kalıp yargılar incelendiğinde, ders kitaplarının toplumsal güç 

iliĢkisinin erkeklerden yana bir yapılanmayı pekiĢtirdiği açıkça görülmektedir. Bu 

yapılanma içerisinde kadınlar edilgen, zayıf, duygusal ve yeteneksiz vb. olumsuz 

kiĢilik özellikleri ile tanımlanmaktadır. Ders kitaplarındaki kadının toplumdaki yerini 

ve kiĢiliğini betimleyen bu yargılar imgesi kadınların özsaygısını ve benlik algısını 

biçimlendirdiği gibi kadınların toplumsal yaĢam içerisinde kendilerine verdikleri 

değeri ve görevlerini de belirlemektedir. Bununla beraber kadınların ne oldukları ve 

neler yaptıklarına iliĢkin ders kitabında yer alan imgeler, kız öğrencilerin 

geleceklerine yönelik kararlarında da belirleyici olmaktadır (Esen, Bağlı, 2002, 145). 

Bu çalıĢma çerçevesinde konuya baktığımızda ise Sosyal Bilgiler dersinin 

genel hedefleri ve öğrencilere kazandırılması amaçlanan değerleri ve becerileri göz 

önüne alındığında dersin insan hakları bilinci yüksek, demokratik, eĢitlikçi bireyler 

yetiĢtirilmesinde önemi yadsınamaz. Demokratik, insan haklarına saygılı, bir toplum 

düzeninin inĢası için ve insan hak ve özgürlüklerinin herkes için tüm yönleriyle 

korunup hayata geçirilmesi Sosyal Bilgiler dersi ve bu dersin temel aracı olan ders 

kitaplarının yazımına daha fazla özen gösterilmesini zorunlu kılmaktadır. Bu 

doğrultuda Ģekillenen araĢtırma da “kadın- erkek eĢitliği temel haktır ve demokrasi 

için temel gerekliliktir” ilkesinden yola çıkılarak ilköğretimde en çok kullanılan 

eğitim materyalleri olan ders kitaplarından 2018-2019 eğitim öğretim döneminde 

kullanılan Sosyal Bilgiler 4. 5. 6. ve 7. sınıf ders kitaplarını toplumsal cinsiyet eĢitliği 

kapsamında incelenmiĢtir. Bu kitaplar Milli Eğitim Bakanlığı Talim Terbiye Kurulu 

baĢkanlığınca onaylanmıĢtır. 

AraĢtırmanın ana problemini Ģu sorular oluĢturmaktadır: 

 “Ġlköğretimde en çok kullanılan eğitim materyalleri olan ders kitaplarından 

2018-2019 eğitim öğretim döneminde kullanılan Milli Eğitim Bakanlığı Talim 
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Terbiye Kurulu baĢkanlığınca onaylanmıĢ Sosyal Bilgiler 4. 5. 6. ve 7. sınıf ders 

kitaplarında bireylerin biyolojik cinsiyetleri esas alınarak toplumsal cinsiyet kalıp 

yargılarına yer verilmiĢ midir?” 

 Bu doğrultuda aĢağıda yer alan sorulara cevap aranmıĢtır.  

1. Ders kitaplarında kadın ve erkeklerin niceliksel olarak yer alma düzeyleri 

nasıldır? 

2. Ders kitaplarında kadın ve erkeklerin bulunduğu alanlarının dağılımı nasıldır? 

3. Ders kitaplarında cinsiyetlerin meslek dağılımı nasıldır? 

4. Ders kitaplarındaki kadın ve erkek isimlerinin kullanılma sıklığı nasıldır? 

5. Ders kitaplarında kadın ve erkeklere yönelik unvan ve nitelemeler nelerdir? 

6. Ders kitaplarında cinsiyetçi ifadelere yer verilmiĢ midir? 

1.2. AraĢtırmanın Amacı 

AraĢtırmanın temel amacı 2018-2019 eğitim öğretim döneminde kullanılan 

Milli Eğitim Bakanlığı Talim Terbiye Kurulu baĢkanlığınca onaylanmıĢ ilköğretim 

Sosyal Bilgiler 4. 5. 6. ve 7. sınıf ders kitaplarını toplumsal cinsiyet eĢitliği yönüyle 

incelemek, ders kitaplarında kadın ve erkek bireylerin görsellerde ve metinlerde nasıl 

yer aldığını, incelenen ders kitaplarında cinsiyet eĢitsizliği olup olmadığını 

belirlemektir. Bununla beraber araĢtırma da 2018-2019 eğitim öğretim döneminde ilk 

kez kullanılan ders kitaplarının toplumsal cinsiyet eĢitliğine duyarlılık düzeyini 

deortaya koymak amaçlanmıĢtır.  

1.3. AraĢtırmanın Önemi 

Bu araĢtırma öncelikle sosyal bilgiler ders kitaplarını toplumsal cinsiyet 

eĢitliği kapsamında detaylı biçimde incelemek ve ders kitaplarında öğrencilerin 

algılarını etkileyen toplumsal cinsiyet dinamiklerini belirlemeye yönelik olarak 

hazırlanmıĢ bir çalıĢma olması açısından önem arz etmektedir. Sosyal bilgiler 

dersinin en önemli iĢlevi iyi vatandaĢ yetiĢtirmektir. Bu iĢlevini gerçekleĢtirmek için 

evrensel değerleri (insan hakları, demokrasi, eĢitlik vb.) benimsemiĢ vatandaĢlar 

yetiĢtirilmeyi amaçlar (Kan, 2010, 142). Bu nedenle genç nesillerin 

sosyalizasyonunu sağlayarak iyi vatandaĢ olarak yetiĢtirmeyi hedefleyen Sosyal 
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Bilgiler ders kitaplarının toplumsal cinsiyet eĢitliği açısından önemle üzerinde 

durulması gerekmektedir.  

Literatüre genel olarak bakıldığında ders kitaplarında toplumsal cinsiyet 

eĢitliğini temel alan birçok çalıĢma bulunmaktadır (Helvacıoğlu GümüĢoğlu 1994, 

2008, 2013, 2016; Esen Severge, 1998; Asan 2006; Demirel 2010; DiktaĢ 2010; 

Söylemez 2010; Seçgin 2012; Kükrer 2015; Karaçalı Taze 2018). Ancak doğrudan 

sosyal bilgiler ders kitaplarına dair araĢtırma çok azdır (Demirel, 2010). Bu noktada 

yapılan bu araĢtırmanın toplumsal cinsiyet literatürünü zenginleĢtirmenin yanında 

araĢtırmanın sosyal bilgiler ders kitaplarında ve müfredatında toplumsal cinsiyet 

kalıpları yönelik farkındalık geliĢtirilmesine ve sosyal bilgiler ders kitaplarının 

yeniden incelenerek gözden geçirilmesine katkı da bulunması beklenmektedir. 

Sosyal bilgiler ders kitaplarındaki cinsiyet eĢitsizliğine dair bulguların tespit edilmesi 

eğitim politikası üreticilerine, doğru çözüm önerilerini sunma imkânını verecektir. 

Böylelikle eğitim alanında oluĢan bu sorununun çözüm noktasında daha isabetli 

kararlar alınabileceği düĢünülmektedir. 

1.4. AraĢtırmanın Kapsamı ve Sınırlılıkları 

Problemin, amacın ve öneminin aktarıldığı bu araĢtırma, aĢağıda yer alan 

sınırlılıklar dâhilinde yapılmıĢtır. Bulguların yorumlanmasında ve araĢtırmanın 

sonuçlanmasında bu sınırlılıklar göz önünde tutulmuĢtur. 

1. Bu çalıĢma 2018-2019 eğitim öğretim döneminde Milli Eğitim Bakanlığı 

Talim ve Terbiye Kurulu BaĢkanlığı tarafında onaylanan ve tüm ülkede okutulan 

ilköğretim 4-5-6-7. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitapları ile sınırlıdır. Söz konusu ders 

kitapları 4. Sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabı Tuna Matbaacılık (Tüysüz, 2018),  

5.Sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabı Anadol Yayıncılık (ġahin, 2018), 6. Sınıf Sosyal 

Bilgiler ders kitabı MEB Devlet Kitapları Yayınları (Yılmaz ve diğ., 2018) ve 7. 

Sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabı MEB Devlet Kitapları Yayınlarına (Gültekin ve diğ., 

2018) ait ders kitaplarıdır. 

2. AraĢtırmanın kapsamında cinsiyetçiliğin kökenleri, tarihsel ve kültürel 

temelleri ve diğer toplumsal kurumlara etkileri yer almamaktadır. AraĢtırma sadece 

ilköğretim sosyal bilgiler ders kitaplarında cinsiyetçi öğelerin varlığı inceleme 

çerçevesinde sınırlandırılmıĢtır.  
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1.5. AraĢtırmanın Yöntemi 

AraĢtırmanın bu bölümünde, araĢtırmanın amacına ulaĢmak için izlenilen 

yönteme iliĢkin bilgilere yer verilmiĢtir. Yönteme iliĢkin bilgilerde öncelikle; 

araĢtırmanın modeli, çalıĢma grubu belirtilmiĢ, veri toplama araçları ve verilerin 

analiz süreçleri açıklanmıĢtır. 

Bu araĢtırmanın bulgularına nitel araĢtırma yöntemi kullanılarak ulaĢılmıĢtır. 

Nitel araĢtırma; doküman inceleme, görüĢme ve gözlem gibi veri toplama 

tekniklerinin kullanıldığı sosyal olguları doğal ortamında bütüncül ve gerçekçi 

biçimde araĢtırmaya ve anlamaya yönelik nitel sürecin izlendiği bir araĢtırma olarak 

tanımlanmaktadır (Yıldırım, ġimĢek, 2016, 41). Nitel araĢtırma yöntemi bütüncül bir 

bakıĢ açısını temel alarak araĢtırmanın problemini derin bir kavranıĢla incelemeyi ve 

yorumlamayı benimseyen bir araĢtırma yöntemidir. AraĢtırmaya konu olan algı, olgu 

ve olaylar kendi içerinde ele alınarak bireylerin yükledikleri anlamları yorumlanır 

(KarataĢ, 2015, 63). Bu yönüyle araĢtırmacının diğer araĢtırma yöntemlerine göre 

daha esnek olması, toplanan verilere göre yeniden araĢtırma sürecini inĢa etmesini 

imkân sağlayan bu yöntem, gerek araĢtırmanın desenin oluĢturulmasında, gerekse 

verilerin analizinde tümevarım yöntemine dayalı bir yöntem olarak tanımlanır 

(Yıldırım, ġimĢek, 2016, 41).  

Nitel araĢtırma yöntemi kullanılarak yapılan bu araĢtırmanın 2018-2019 

eğitim öğretim döneminde okutulan Sosyal Bilgiler ders kitaplarından doküman 

incelemesi ile veriler toplanmıĢ ve toplanan verilerin analizi de içerik analizi 

yöntemiyle yapılmıĢtır. Doküman incelemesi yöntemi yazılı materyaller, resmi veya 

özel kayıtların toplanmasında incelenmesine ve değerlendirilmesine dayanan bir veri 

toplama tekniğidir. Doküman incelemesi tekniği bilimsel araĢtırmalarda yaygın 

olarak kullanılan bir veri toplama aracıdır. Bu yöntemin sıklıkla bilimsel araĢtırmalar 

da kullanılmasının en önemli nedenlerinden biri toplanan verilerin baĢka yöntemler 

ile elde edilmesinin imkânsız olmasıdır (Ekiz, 2015, 70). Eğitim bilimlerinde sıklıkla 

kullanılan doküman incelemesi yöntemi alana önemli katkılar sağlamaktadır. Bu 

katkılardan bazıları;  

 Doküman incelemesi araĢtırmanın temel kavramını tespit ederek araĢtırmanın 

geliĢmesini sağlar. 
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 Doküman incelemesi yöntemi araĢtırmanın erken döneminde problemlerin 

tespitine katkı sağlayarak araĢtırmaların dizaynında yol gösterir.  

 Bu yöntem sayesinde araĢtırmacı araĢtırma problemine daha geniĢ bir bakıĢ açısı 

kazanır. 

 AraĢtırma konusu hakkında farklı kaynaklardan elde edilen verilerin farklılık ve 

benzerliliklerini ortaya çıkartır (Scott, Morrison, 2006‟dan aktaran Demirci, 

2014, 237). 

Bilimsel araĢtırmalarda veri toplama aracı olarak kullanılan doküman incelemesi 

yöntemi bu araĢtırmada da 4. 5.6. ve 7. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitaplarında 

toplumsal cinsiyete iliĢkin verileri toplamak amacıyla kullanılmıĢtır. Doküman 

incelemesi yöntemi ile elde edilen veriler içerik analizi yöntemi ile çözümlenmiĢtir.  

AraĢtımamızda kullandığımız içerik analizi, kayıtlı metinlerin incelenmesine 

yönelik bir araĢtırma yöntemdir. Bu yöntem metnin taĢıdığı, kapsadığı ve ilettiği 

enformasyona odaklanmaktadır. Daha geniĢ bir ifade ile içerik anazi yöntemi gazete 

içeriklerinin, film ve roman karakterlerinin betimlemesine, haberlerde ve politik 

konuĢmalarda kullanılmıĢ kelimelerin analizine ve daha pek çok konuda hazırlanmıĢ 

kitapların detaylı araĢtırılmasına yarayan uygulama alanı çok geniĢ bir araĢtırma 

yöntemidir (Neuendorf, 2002, 1‟den aktaran Yıldırım, 2015, 105). Ġçerik analizi 

yönteminde temel amaç inceleme sonrası elde edilen verileri açıklayabilecek 

kavramlara ulaĢmaktır. Ġçerik çözümlemesi de toplanan veriler betimsel analiz 

yönteminden daha derin bir iĢleme tabi tutularak betimsel analiz yönteminde fark 

edilmeyen temalar ve kavramlar içerik çözümlemesi sonucunda keĢfedilebilir. Ġçerik 

çözümlemesi yönteminde temel iĢlem birbirine benzeyen verileri belirli temalar 

içerisinde toplayarak bu verileri okuyucunun anlayabileceği Ģekilde düzenleyip 

yorumlamaktır (Yıldırım, ġimĢek, 2011, 227). 

AraĢtırmanın içerik çözümlemesi boyutunda 2018-2019 eğitim öğretim 

döneminde kullanılan 4. 5.6. ve 7. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitapları toplumsal 

cinsiyet temsilleri ile ilgili olarak analiz edilmiĢtir. Bu analiz sürecinde ders 

kitaplarında kadın ve erkeklerin görsellerde ve metinlerde yer alma oranları 

niceliksel açıdan incelenmiĢtir. Öte yandan ders kitabında kadınların ve erkeklerin 

metin ile görsellerde yer alıĢ biçimleri niteliksel açıdan analiz edilmiĢtir. 



12 

 

 

1.5.1. AraĢtırmanın ÇalıĢma Grubu 

Bu araĢtırmanın çalıĢma grubu Milli Eğitim Bakanlığı Talim ve Terbiye 

Kurulunu tarafından onaylanan ve tüm ülkede 2018-2019 eğitim öğretim döneminde 

okutulan ve farklı yayınevlerine ait 4. 5. 6. ve 7. sınıf 4 adet Sosyal Bilgiler ders 

kitaplarından oluĢmaktadır. 

1.5.2. Veri Toplama Araçları 

Bu araĢtırmaya konu olan Sosyal Bilgiler ders kitaplarının toplumsal cinsiyet 

temsillerini belirlemek amacıyla öncelikli olarak kullanılan veri toplama aracı 

doküman incelemesi yöntemidir. Doküman incelemesi yöntemiyle 2018-2019 eğitim 

öğretim döneminde okutulan ve farklı yayınevlerine ait 4. 5. 6. ve 7. sınıf 4 adet 

Sosyal Bilgiler ders kitapları görsel ve metinleri analiz edilmiĢtir. Doküman 

incelemesi yöntemiyle incelenen ders kitaplarında toplumsal cinsiyete iliĢkin görsel 

sayıları, metinlerde yer alan kavramlar, terimler tespit edilmiĢtir. Ardından Sosyal 

Bilgiler ders kitaplarından elde edilen verileri analiz etmek için araĢtırmanın temel 

problemi ve ilgili literatür doğrultusunda içerik analizi formu geliĢtirilmiĢtir. Sosyal 

bilgiler ders kitaplarından güvenilir ve sağlıklı veriler elde etmek için konu ile ilgili 

kitaplar, tezler ve makaleler taranmıĢ ve incelenmiĢtir. Ders kitaplarına ait bulguları 

belirleyebilmek oluĢturan içerik analizi formu için GümüĢoğlu (2016) ve Esen 

Severge (1998) belirlediği kategorilerden faydalanılarak araĢtırmacılar tarafından 

yeni bir kategarizasyon oluĢturulmuĢtur. Ġçerik analizi formunun geçerliliğini ve 

güvenirliğini arttırmak için ilgili alan uzmanlarından görüĢler alınmıĢ ve form 

üzerinde düzeltmeler yapılarak son Ģekli verilmiĢtir. Ġçerik analizi sonrasında Sosyal 

Bilgiler ders kitaplarında görsel ve metinlerde altı kategori belirlenmiĢtir. Bu 

kategoriler;  

 Bireylerin cinsiyetlerine göre yer alma sıklığı 

 Bireylerin cinsiyetlerine göre bulundukları alanlar 

 Bireylerin cinsiyetlerine uygun görülen meslekler 

 Bireylerin cinsiyetlerine göre isimlerinin kullanılma sıklığı 

 Bireylere yönelik sıfat ve nitelemeler 

 Bireylere yönelik cinsiyetçi ifadeler 
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Sosyal bilgiler ders kitaplarında bu kategoriler çerçevesinde toplumsal 

cinsiyet eĢitliği ölçmek amacıyla Ocak 2019- Kasım 2019 tarihleri arasında ders 

kitapları üzerinde analiz yapılmıĢtır. Elde edilene verilere frekans ve yüzdelik 

değerler ile bulgular kısmında yer verilmiĢtir.  

1.5.3. Verilerin Analizi 

AraĢtırmanın ilk aĢamasında tanımlanan kategori baĢlıkları çerçevesinde 

sosyal bilgiler ders kitaplarındaki metin ve görseller yer alan toplumsal cinsiyet 

temsilleri analiz edilmiĢ ve elde edilen veriler oransal dağılımlar verilerek analiz 

edilmiĢtir. 

1.6. Tanımlar 

Eğitim: “Bireyde kendi yaĢantıları yoluyla davranıĢ değiĢikliği meydana getirme 

süreci” (Erden, 2011, 13). 

Cinsiyet: “Ġsim, biyoloji Bireye, üreme iĢinde ayrı bir rol veren ve erkekle diĢiyi 

ayırt ettiren yaradılıĢ özelliği, eĢey, cinslik, seks” (TDK, [07.03.2019]). 

 Toplumsal Cinsiyet: “Kadın ya da erkek olmaya toplumun ve kültürün yüklediği 

anlamları ve beklentileri ifade eder; kültürel bir yapıyı karĢılar ve genellikle bireyin 

biyolojik yapısıyla iliĢkili bulunan psikolojik özelliklerini de içerir” (Dökmen, 2010, 

20). 

Ayrımcılık: “Ayrımcılık, bir gruba veya grubun üyelerine karĢı önyargılardan 

beslenen olumsuz tutum ve davranıĢların tümüyle ilgili bir süreçtir” (Göregenli, 

2012, 21). 

EĢitlik: “ Ġki veya daha çok Ģeyin eĢit olması durumu, denklik, müsavilik, müsavat, 

muadelet”,  

“Kanunlar yönünden insanlar arasında ayrım bulunmaması durumu”,  

 “Toplum bilimi bedensel, ruhsal baĢkalıkları ne olursa olsun, insanlar arasında 

toplumsal ve siyasi haklar yönünden ayrım bulunmaması durumu”(TDK, 

[07.03.2019]). 

Toplumsal Cinsiyet EĢitliği: “Toplumsal cinsiyet eĢitliği, kadınların ve erkeklerin 

eĢit hak, fırsat ve olanaklara sahip olabilme durumlarıdır.” (Ecevit, 2010, 4). 
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Sosyal Bilgiler: “Sosyal Bilgiler; ilköğretim okullarında iyi ve sorumlu vatandaĢ 

yetiĢtirmek amacıyla, Sosyal Bilimler disiplinlerinden seçilmiĢ bilgilere dayalı 

olarak, öğrencilere toplumsal yaĢamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve değerlerin 

kazandırıldığı bir çalıĢma alanıdır” (Erden, tarihsiz, 8‟den aktaran Kılıçoğlu, 2015). 

Ders Kitabı: “Ders kitabı, belli bir dersin öğretimi için ve belli bir düzeydeki 

öğrencilere yönelik olarak yazılan; içeriği öğretim programına uygun olan, 

incelemesi yapılmıĢ ve onaylanmıĢ temel kaynaktır” (Gülersoy, 2013, 8). 

Özel Alan ve Kamusal Alan Ayrımı: “Yunan felsefesindeki kamusal-özel ayrımı, 

siyasetin kamusal dünyası ile aile ve ekonomik iliĢkilerin özel dünyasına 

dayanıyordu. Modern sosyolojide bu ayrım, normalde ev ile iĢin ayrılmasına, 

toplumsal cinsiyetlere göre belirlenmiĢ bir geleneksel iĢbölümünün temeli olarak 

görülen yan yana bulunma durumuna gönderme yapılarak kullanılmaktadır” 

(Marshall, 1999, 380). 
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2. KURAMSAL ÇERÇEVE 

AraĢtırmanın bu bölümünde araĢtırmanın konusu ile ilgili kuramsal çerçeve 

oluĢturularak,  konu alanında yapılan çalıĢmalar incelenecek ve ilgili literatür 

hakkında yapılan çalıĢmalara sonuçları ile birlikte yer verilecektir. 

2.1. Cinsiyet ve Toplumsal Cinsiyet 

Biyolojik özelliklerimizi belirleyen "yapısal planımız" vücudumuzdaki 46 

kromozom içerisinde bulunmaktadır. Bu kromozomlardan 44 tanesi ikiĢerli olarak 

eĢleĢerek insanın fiziksel özelliklerini (göz rengini, boyunu, burnunun biçimini vb.) 

belirlemektedir. Son iki kromozom ise insanın cinsiyeti belirleme iĢlevini üstlenir 

(Moir, Jessel, 2002, 33).  

Cinsiyet (sex) biyolojik anlamda bireyin kadın veyahut erkek oluĢunu ifade 

eden bir terim olarak tanımlanmaktadır. (VatandaĢ, 2011,30). TDK 2019 güncel 

sözlüğünde cinsiyet “Bireye, üreme iĢinde ayrı bir rol veren ve erkekle diĢiyi ayırt 

ettiren yaradılıĢ özelliği, eĢey, cinslik, seks” (TDK, [07.03.2019]). olarak 

aktarılmaktadır. 

Cinsiyet döllenme sırasında belirlenir. Normal koĢullarda annenin 

yumurtalarında her zaman X kromozomu bulunmaktadır. Babanın spermi eğer X 

kromozomu taĢıyorsa doğacak olan cenin kız cinsiyetine sahip, Y kromozomuna 

taĢıyorsa doğacak olan cenin erkek cinsiyetine sahip olmaktadır (Moir, Jessel, 2002, 

33). En temelde biyolojik olarak belirlenen cinsiyet, bireyin biyolojik, genetik ve 

fizyolojik özelliklerini ve farklarını ifade etmektedir (Seçgin, 2012,11).  

Birey doğumla beraber ortaya çıkan cinsiyetinin farkında değildir. Yeni 

doğan birey kız olsun, erkek olsun ağlar, uyur acıkır, beslenince sakinleĢir ve her 

cins aynı tepkileri verir (Kamer, 2018, 13). Birey en yalın haliyle cinsiyetinin farkına 

iki yaĢında varır. Fakat bu farkındalık cinsiyetin ve cinsel kimliğin ne olduğunu 

bilmekten çok uzaktır. Sadece en temelde iki cinsiyetin bulunduğunu ve kendilerinin 
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de bu cinsiyetlerden birine sahip olduklarının bilincindedir (Freedman, Sears, 

Carlsmith, 1989, 688).  

Fakat biyolojik cinsiyet fizyolojik özelliklerin dıĢında farklı bir toplumsal 

anlam taĢımaktadır (Dökmen, 2011, 11). Döllenme ile birlikte belirlenen biyolojik 

cinsiyet bireyin doğumundan itibaren kültürel ve toplumsal olarak da biçimlenmeye 

baĢlanır. Kadın ya da erkek olsun her birey dünyaya geldiği andan itibaren içinde 

bulunduğu toplum tarafından cinsiyetine uygun cinsiyet rolleri öğretilir. Bu sürece 

toplumsallaĢma denir. ToplumsallaĢma doğal olmayan ve her kültüre göre değiĢen 

bireye ailesi baĢta olmak üzere toplum tarafından dayatılan bir süreçtir. Bu süreç 

bireyin yaĢamın ilk yıllarından itibaren dayatılan roller, tutumlar, beklentiler ve 

duygular olarak tanımlanır. Dayatılan bu roller “toplumsal cinsiyet” kimliği olarak da 

nitelendirilmektedir (Kamer, 2018, 13).  

Toplumsal cinsiyet (gender) farklı kültürlere göre değiĢebilen toplumsal 

olarak belirlenen cinsiyeti, biyolojik cinsiyet (sex) kavramından ayırmak için 

kullanılan bir kavramdır (Yamanoğlu, 2008, 33). Toplumsal Cinsiyet (gender) 

kavramı toplumda var olan kadın ve erkek tanımları üzerine kurulmuĢtur. Ġlk olarak 

1950‟li yıllarda psikoloji biliminde kiĢilik patolojilerinin tedavisi alanında 

kullanılmıĢtır. Psikolojide toplumsal cinsiyet (gender) kavramı kimlik olarak 

tanımlanmıĢtır. Bireyin kadın veya erkek olduğuna iliĢkin öz algısı toplumsal 

cinsiyet olarak tanımlanmıĢtır (Marshall, 2000‟den aktaran Sayer, 2011, 9 ).  

Toplumsal cinsiyet kavramını bugünkü anlamında en kapsamlı Ģekilde ilk 

olarak Ann Oakley‟in 1972 yılında“Sex, Gender and Society” (Cinsiyet, Toplumsal 

Cinsiyet ve Toplum) adlı eserinde bu tanımı kullanılmıĢtır. Oakley için cinsiyet 

(sex), erkek ve diĢi arasındaki biyolojik farklılıkları ifade eden bir kelimedir: 

Toplumsal cinsiyet (gender)  ise kültürel olarak inĢa edilen erkeklik ve kadınlık 

sınıflandırmasını ifade eden bir kavramdır (Agrawal, 2008, 2). 

Toplumsal cinsiyet doğrudan bireyin biyolojik cinsiyetin bir sonucu değildir. 

Kültürel olarak kadın ve erkek arasındaki farklılıklarla ilgilidir. Toplumun kurduğu 

ve idealize ettiği erkeklik ve kadınlık kavramları ile iliĢkilidir (Giddens, 2008, 505). 

Bütün toplumlarda biyolojik cinsiyet kültürel biçimde farklı yorumlanır. Toplumsal 

cinsiyet kadınlar ve erkekler için toplum tarafından uygun görülen davranıĢları, 

rolleri ve beklentileri ifade etmek için kullanılan bir kavramdır (Ecevit, 2003, 83 ). 
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Fakat toplumsal cinsiyet kavramını ve erkekler, kadınlar arasındaki farklı 

davranıĢ kalıplarını biyolojik cinsiyetten dolayı oluĢtuğuna dair farklı görüĢler de 

vardır (Dökmen, 2011, 19). Biyolojik determinizm olarak adlandırılan görüĢünün 

savunucuları tarih boyunca kadınların maruz kaldığı ayrımcılıkların, biyolojik 

cinsiyet farklılıkların doğal, değiĢmez bir sonucu olduğuna iddia etmektedir. 

Biyolojik determinist anlayıĢına göre; kadınlar anatomik olarak 

vücutlarındaki enerjiyi korurlar, ve bu onları pasif, muhafazakar, durgun, istikrarlı ve 

politikaya ilgisiz yapar. Erkekler ise fazla enerjilerini harcarlar ve bu da onları 

istekli, enerjik, tutkulu, değiĢken ve dolayısıyla politik ve sosyal meselelerle ilgilenir 

hale getirtmektedir. Biyolojik deterministler metabolik durumları sadece kadınlar ve 

erkekler arasındaki davranıĢsal farklılıkları açıklamak için değil, aynı zamanda 

sosyal ve politik düzenlemelerin erkek odaklılığının gerektiğini haklı göstermek için 

de kullanılmıĢtır. Biyolojik deterministler, kadınların sadece politik haklara sahip 

olmaları için bile uygun olmadıkları ve kadınlara politik haklar vermenin 

uygunsuz, aynı zamanda boĢuna olacağını ifade etmektedir. Açıklamaları ise 

kadınların (biyolojileri nedeniyle) politik haklarını kullanmakla ilgilenmedikleri 

Ģeklindedir (Stanford Encyclopedia of Philosophy, [18.08.2019]). 

Bu tür biyolojik determinizmin yanlıĢlığını ortaya koymak için feministler, 

psikolojik ve davranıĢsal farklılıkların biyolojik nedenlerden dolayı değil de sosyal 

nedenlerden dolayı olduğunu savunmuĢlarıdır. Toplumsal cinsiyet kavramının ortaya 

çıkmasındaki itici güç, biyolojik özelliklerin toplumsal eĢitsizliklerin meĢru bir 

sebebi olamayacağını göstermek ve biyolojik determinist anlayıĢın yanlıĢlığını ortaya 

koymak olmuĢtur. Fransız feminist Simone de Beauvoir “Ġkinci Cins” adlı kitabında 

toplumsal cinsiyet kavramının anlamını “Kadın doğulmaz, kadın olunur.” sözüyle 

özetlemektedir (Beavoir, 1973‟den aktaran Butler, 2018,54). Beauvoir‟in bu sözleri 

ile toplumsal cinsiyetin biyolojik farklılıkların dıĢında “baĢımıza gelenlerle” iliĢkili 

olduğu anlaĢılmaktadır. Bir diğer ifadeyle erkek bebekler içlerinde sertlik, savaĢçılık, 

güç, kız bebekler ise içlerinde sevecenlik, annelik, hamaratlık vb. tohumları ile 

dünyaya gelmezler (Bora, 2012, 176).  

Toplumsal cinsiyet rolleri sadece biyolojik farklılıklar ile açıklanamaz. 

Öncelikli olarak farklı kültürler arasında çok çeĢitli farklı toplumsal cinsiyet rolleri 

toplumsal cinsiyetin yalnızca biyolojik cinsiyet üzerine temellendirilemeyeceğini 

gösterir. Ayrıca bilimin basit bir kuralı bu çıkarımı çürütmektedir; değiĢkenler 

https://plato.stanford.edu/index.html
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(toplumsal cinsiyet rolleri) sabitler ile (cinsiyet) açıklanamaz. Eğer iddia edildiği gibi 

biyolojik cinsiyet toplumsal cinsiyetimizi gerçekten belirleseydi dünyada yaĢayan 

her kadının yemek yapıp, çocuk bakması, her erkeğinde güç sahibi, lider ve 

yöneticilik gibi özelliklere sahip olması gerekirdi. Fakat durumun böyle olmadığı çok 

açıktır (Bhasin, 2003,14-15). Öyleyse erkekler ve kadınlarda yaygın olarak görülen 

davranıĢ kalıpları biyolojiden kaynaklanmaz Aksine kültürel olarak öğrenilir ve 

edinilir.  

Toplumsal cinsiyet, bireyin içinde yaĢadığı toplumun belirlediği ve bireye 

cinsiyetine göre öğretilen davranıĢlar, görevler, haklar ve sorumluluklar bütünüdür. 

Kadın ve erkeğin sorumlukları, giydikleri kıyafetler, sözlü ve sözsüz iletiĢim 

biçimleri ve hatta vücut dilleri dâhil her Ģeyi kapsayan çok geniĢ normlar bütünü 

olarak da tanımlanabilir (Sabuncuoğlu,2006, 80). Butler‟e göre biyolojik cinsiyetin 

kültürel yorumu olan toplumsal cinsiyet “biyoloji kaderdir” formülasyonu kadar 

sabitlenmiĢ bir olgudur. Fakat bu sefer kader olan biyoloji değil kültürdür (Butler, 

2018,53). Toplumsal cinsiyet, bireye kültürel ve toplumsal olarak belirlenen cinsiyet 

konumu veya cins kimliğidir. Cinsler arasındaki eĢitliksiz güç iliĢkisini ifade etmek 

için kullanılır (Gürhan, 2010, 58).  

Diekman,  Eagly ve Kulesa,  erkeklerin patriarkal toplumlarda kadınlara 

nazaran büyük ölçüde gücü elinde tutan taraf olduğunu vurgulamaktadır. Erkekler 

tarafından Ģekillenen patriarkal sistemlerde, kuralları her zaman erkekler 

belirlemektedir. Kadınlar bu kuralları benimsemek ve bu kurallara uygun biçimde 

davranmak zorunda bırakılmaktadır. Bu zorunluluk bir süre sonra kadınlar için doğal 

bir davranıĢ haline gelmektedir (Kalaycı, Hayırsever, 2014, 1052). 

Dolayısıyla toplumsal cinsiyet kavramı kadınlar ile erkekler arasında eĢitsiz 

bölünmeyi ve eĢitsiz güç iliĢkisini ifade etmektedir (Çakır, BaĢ, 2018, 185). 

Toplumsal cinsiyet; toplumsal bir kurgu olarak da ifade edilebilir. Connell'e göre 

toplumsallaĢma ile öğrenilen toplumsal cinsiyet rolleri çerçevesinde kadın anne 

rolünde ailesinin bakımı ile ilgilenirken, erkek baba rolünde çalıĢıp eve para 

getirmektedir. Erkek evlilikte koca statüsüyle ailenin reisi olarak kabul edildiğinden 

kadını rolü eĢinin denetimi altında ona uyum sağlamaktır. Bu açıdan toplumsal 

cinsiyet erkekler ve kadınlar arasında eĢitsizlik oluĢturan bir olgudur (Connell, 1998, 

28-33‟den aktaran OkumuĢ, 2018, 5).  
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Birçok toplumda kadınlardan nezaket, ilgi gösterme, yumuĢaklık, itaat ve 

besleyip yetiĢtirme gibi niteliklere sahip olmaları ve çocuk doğurmaları, bakmaları, 

tüm ev iĢlerini yapmaları, hasta ve yaĢlı bakmaları vb. beklenmektedir. Erkeklerden 

ise güçlü, mantıklı, özgüven sahibi, rekabetçi olmaları beklenir ve erkekler evin reisi, 

mülkiyet sahibi, yönetici, iĢ ve meslek hayatında, din ve siyasette mutlak olarak hak 

sahibi olarak kabul edilir  (Bhasin, 2003,11-12).  

Toplumsal cinsiyet toplumsal yapının diğer sosyal biçimlerine bağlı olarak 

oluĢmaktadır. Sonrasında toplumsal cinsiyet aile, iĢ vb. Ģekillerde 

örneklendirilebilecek olan cinsiyet formlarını üretir ve yeniden üretir. Toplumsal 

cinsiyetin belirli sosyal ve politik sistemin bir ürünü olduğu ve ancak oluĢtuğu 

sistemin mevcut olduğu sürece etkin olabileceği açıktır. Bu bağlamda ataerkil aile ve 

toplum düzeninin toplumsal cinsiyet kalıplarının ortaya çıkmasında ve yeniden 

üretilmesinde son derece önemli rol bulunmaktadır (Kıran, 2017, 3). 

Patriarkal toplumlarda kadınlar toplumsal cinsiyet kalıpları nedeniyle birçok 

eĢitsizlikle karĢı karĢıyadırlar. Toplumsal cinsiyet kalıplarının kadınlara ve erkeklere 

biçtiği rol, görev ve sorumluluklar eĢitliksiz bir güç iliĢkisi oluĢturmaktadır. Birçok 

toplumda erklerden beklenen davranıĢ akılcı, güçlü ve kamusal alanlarda etkin olarak 

göstermesi iken, kadınlardan beklenen davranıĢ ise çocuklar ve eĢiyle ile ilgilenmesi, 

ev iĢlerini yapması, zayıf ve hassas olmasıdır (GümüĢoğlu, 2008,40).  

Toplumsal cinsiyet rolleri görev ve dağılımları öncelikli olarak ailede baĢlar. 

Aile bir kültür aktarıcısı olarak bireyin cinsiyetine dair olumlu veya olumsuz algı 

geliĢtirmesinde temel rol oynar. Aile bireyler arasındaki cinsiyet iliĢkilerinin 

biçimlenmesinde, değerlerin kuĢaklar boyunca aktarılmasında öncül olan ve bireyi 

toplumsallaĢtıran temel kurumdur (Çarkoğlu, Kalaycıoğlu, [19.08.2019]).  

Aile bireyi toplumsal cinsiyet kalıpları içerisine almaya doğduğu zaman ona 

verdiği isimle baĢlar. Bireye verilen isim onu tanımlamanın ötesinde onun sosyo-

kültürel kimliğini oluĢturan varoluĢ parolasıdır. Ġsimlerdeki sembolik bağlayıcılık 

kiĢiye kültürün uygun gördüğü konumu nitelemektedir (Çelik, 2007, 18). Aynı 

zamanda doğumla birlikte birey cinsiyetine göre pembe ve mavi kodlarla 

çevrelenmektedir. Büyüme sürecinde birey ailenin içerisinde bulunduğu kültürün ve 

toplumun etkisiyle cinsiyetine uygun rolleri yüklenerek toplumsal cinsiyet kimliğini 

kazanmaktadır. Kısaca birey bu süreçte cinsiyetine göre hangi eylemin uygun olduğu 
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hangilerinin yasak olduğu yani toplumsal olarak kadın ve erkek olmayı 

öğrenmektedir. Böylece erkekler için sosyal hayat ve para kazanma öne çıkarken, 

kadınlar için ev iĢleri ve çocuk bakımı gibi iĢler daha önemli hale gelmektedir 

(Günay, Bener, 2011, 158). 

Patriarkal aile yapısın içerisinde yetiĢen kız ve erkek çocukları beslenme 

baĢta olmak üzere yetiĢtirilme biçimlerimde birçok noktada farklı muamele 

görmektedirler (YeĢilorman, 2001, 275). Kız çocukları küçük yaĢlarda evcilik 

oynamaya yönlendirilirken, geleceğe dair aile kurmaları ve anne olma hayalleri açık 

biçimde desteklenmektedir. Fakat erkek çocuklarının oyunlarında ve hayallerinde 

aile ve babalık olgusuna yer verilmemektedir. Aile içerisindeki annelik ve babalık 

rolleri incelendiğinde ise annelerin Ģefkatli, anlayıĢlı, sevgi dolu, fedakâr, cefakâr vb. 

özelliklere sahip olması gerektiği vurgulanmaktadır. Babaların ise sahip olması 

gereken nitelikler güçlü olmak, aileyi korumak para kazanmak ve kamusal alanlarda 

ailenin reisi olarak aileyi temsil etmek olarak vurgulanmaktadır. Cinsiyet 

ayrımcılığına dayalı oluĢan geleneksel iĢ bölümü ve toplum düzeni kusursuz biçimde 

desteklenmektedir. Bu geleneksel iĢ bölümü ve toplum düzeni toplumsal cinsiyet 

rollerini devam etmesine ve yeniden üretilmesini sağlar. Böylece kültürel olarak 

kodlarımıza kazınan cinsiyet ayrımcılığı kadınlara ve hatta iki cinsi yönelik sosyal 

Ģiddeti beslemektedir  (Bayraktar, 2018, 101-105). 

Kadınlar bilinen en eski tarihten itibaren gerek aile hayatı içersinde gerek 

toplumsal hayata eĢitliksiz muamele maruz kalmıĢlardır. Erkekler devlet 

yönetiminden aile içerisinde alınacak basit kararlara kadar her zaman ağırlıklı söz ve 

güç sahibi olmuĢlardır. Kadınlar ise doğurganlık yetisiyle insan neslinin devamını 

sağlamakla birlikte üretkenliğiyle yaĢadıkları bütün ayrımcılılara rağmen ekonomiye 

katkıda bulunmuĢlardır. Bu sebeple kadınların aile içerisindeki ve toplumdaki 

içerisindeki yerinin önemi elbette ki tartıĢılmaz (Günay, Bener, 2011,167).  

Kadınlara uygulanan toplumsal cinsiyet kalıplarının baĢta aile içerisinde 

olmak üzere toplumun bütün kurumlarından kaldırılması zorunluluktur. Çünkü 

cinsiyete dayalı toplumsal eĢitsizlikler sorunu esasında bir insan hakkı ihlalidir. 

KiĢinin cinsiyetine bakılmaksızın eĢit haklara sahip olması demokrasi ve insan 

hakların iĢleyiĢi için zaruridir (YeĢilorman, 2001, 270). Bu sebeple toplumsal 

cinsiyet denilen bu ayrımcılığı ve hak ihlallerini yok edilmek adına birçok ulusal ve 

uluslararası hukuki düzenlemeler yapılmıĢtır.  
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2.2. Toplumsal Cinsiyet Hukuku 

Toplumsal cinsiyetin eĢitliğinin hukuki en önemli dayanağı eĢitlik ilkesi ve 

ayrımcılık yasağıdır. “Salt "eşitlik" kavramı, herhangi bir nesnel ve makul dayanağı 

olmaksızın aynı durumdaki bireylere farklı muamelede bulunulmamasına iliĢkin 

gerekliliği ifade etmektedir.” (Anayasa Mahkemesi, [ 2012/1269 no‟lu Aziz Turhan 

Kararı,] 2014, 7). Dolayısıyla gerek ulusal gerek uluslararası hukukun görevi eĢitlik 

ilkesi gereği toplumsal cinsiyetten kaynaklanan eĢitsizlikleri engellemek ve var olan 

her türlü ayrımcılığının önüne geçmektir. Hukuk sistem düzeni ya da bir diğer adıyla 

normlar hiyerarĢisi; anayasa, uluslararası sözleĢmeler, kanunlar, yönetmelik, yönerge 

ve genelge olarak sıralanabilir. Bu bölümde toplumsal cinsiyet eĢitliği ile ilgili 

anayasa, uluslararası sözleĢmeler, kanun, yönetmelik vb. kaynaklarda bulunan 

hukuki düzenlemelere yer verilmiĢtir. 

Türkiye Cumhuriyeti Anayasa‟nın 10. maddesi “Genel Esaslar” bölümünde 

eĢitlik ilkesi ile ilgili hükümler yer almaktadır: 

 “Herkes, dil, ırk, renk, cinsiyet, siyasî düĢünce, felsefî inanç, din, mezhep ve benzeri 

sebeplerle ayırım gözetilmeksizin kanun önünde eĢittir. Kadınlar ve erkekler eĢit haklara sahiptir. 

Devlet, bu eĢitliğin yaĢama geçmesini sağlamakla yükümlüdür. Bu maksatla alınacak tedbirler eĢitlik 

ilkesine aykırı olarak yorumlanamaz. Hiçbir kiĢiye, aileye, zümreye veya sınıfa imtiyaz tanınamaz. 

Devlet organları ve idare makamları bütün iĢlemlerinde kanun önünde eĢitlik ilkesine uygun olarak 

hareket etmek zorundadırlar.” (Türkiye Cumhuriyeti Anayasası, 1982, 2). 

Anayasanın 10. Maddesinden anlaĢılacağı gibi cinsiyet fark etmezsizin kadın 

ve erkekler eĢit haklara sahiptir. Ayrıca devletin bütün organlarının bu eĢitliğin 

yaĢama geçmesi için eĢitlik ilkesine uygun hareket etmek zorunluluğu 

bulunmaktadır. Görülmektedir ki devletin cinsiyet ayrımcılığını önlemekte 

yükümlülüğü olduğu anayasa da açıkça yer almaktadır.  

Ayrıca daha önce ifade edildiği gibi 1982 anayasasında, eĢitlik ilkesi “Genel 

Esaslar” kısmında yer almaktadır. Anayasanın sistematiği incelendiğinde buradan 

1982 anayasasının eĢitlik ilkesini devletin “temel ilkesi” devlet yönetimini egemen 

olan bir “Genel Esas” olarak kabul ettiği sonucu çıkmaktadır. Bunun anlamı eĢitlik 

ilkesi de laiklik ilkesi, cumhuriyetçilik ilkesi, sosyal devlet ilkesi, hukuk devleti 

ilkesi, Atatürk milliyetçiliği ilkesi gibi anayasal sistemimizin temel yapısını 

oluĢturan ilkelerden biridir (Gözler, 2010, 180).  
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Türkiye Cumhuriyeti Anayasa‟nın 42. maddesi “Sosyal ve Ekonomik Haklar 

ve Ödevler” bölümünde eğitim eĢitliği ile ilgili hükümler yer almaktadır: 

“Kimse, eğitim ve öğrenim hakkından yoksun bırakılamaz. Öğrenim hakkının kapsamı 

kanunla tespit edilir ve düzenlenir. Eğitim ve öğretim, Atatürk ilkeleri ve inkılâpları doğrultusunda, 

çağdaĢ bilim ve eğitim esaslarına göre, Devletin gözetim ve denetimi altında yapılır. Bu esaslara 

aykırı eğitim ve öğretim yerleri açılamaz. Eğitim ve öğretim hürriyeti, Anayasaya sadakat borcunu 

ortadan kaldırmaz. Ġlköğretim, kız ve erkek bütün vatandaĢlar için zorunludur ve Devlet okullarında 

parasızdır. Devlet, maddî imkânlardan yoksun baĢarılı öğrencilerin, öğrenimlerini sürdürebilmeleri 

amacı ile burslar ve baĢka yollarla gerekli yardımları yapar. Devlet, durumları sebebiyle özel eğitime 

ihtiyacı olanları topluma yararlı kılacak tedbirleri alır.” (Türkiye Cumhuriyeti Anayasası, 1982, 8). 

Anayasamız görüldüğü gibi eğitimde eĢitliğe vurgulamıĢ “Kimse eğitim ve 

öğretim haklarından yoksun bırakılamaz”  ve ““Ġlköğretim, kız ve erkek bütün 

vatandaĢlar için zorunludur” ibareleri ile kadın ve erkekler arasında herhangi bir 

ayrım yapmadan herkesin eĢit biçimde eğitim hakkı olduğunu teminatı altına 

almıĢtır. 

Ayrıca Türkiye Cumhuriyeti Anayasa‟nın 41. Maddesi aile içerisinde eĢitlik 

ile ilgili hükümler de bulunmaktadır: 

“Aile, Türk toplumunun temelidir ve eĢler arasında eĢitliğe dayanır. Devlet, 

ailenin huzur ve refahı ile özellikle ananın ve çocukların korunması ve aile 

planlamasının öğretimi ile uygulanmasını sağlamak için gerekli tedbirleri alır, teĢkilâtı 

kurar” (Türkiye Cumhuriyeti Anayasası, 1982, 8). 

Anayasamız aile içersinde de eĢitliği vurgulamakta, kadının ve çocukların aile 

içerisinde korumak için devletin yükümlülükleri olduğunu açıkça ifade etmektedir. 

Hukuk sistemimizde anayasalardan sonra gelen kanun hükmündeki 

uluslararası sözleĢmeler incelendiğinde öncelikli olarak karĢımıza “Ġnsan Hakları 

Evrensel Beyannamesi” çıkmaktadır. 10 Aralık 1948 yılında BirleĢmiĢ Milletler 

Genel Kurulu‟nun 217 A(III) sayılı kararıyla ilan ettiği Beyannameyi Türkiye 

Cumhuriyeti Bakanlar Kurulu kararıyla 27 Mayıs 1949 tarihli 7217 sayılı Resmi 

Gazete'de yayınlayarak yürürlüğe koymuĢtur ( DanıĢtay [20.08.2019]). Herhangi bir 

ön koĢul olmadan bütün insanların sadece insan olduğu için sahip olduğu haklar 30 

madde ile ayrıntılı biçimde açıklanmaktadır (Aybay, 2006,13-22).
3
  

                                                 
3
 “Bütün insanlar özgür, onur ve haklar bakımından eĢit doğarlar.” 
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Ġnsan Hakları Evrensel Beyannamesi herhangi bir cinsiyet belirtmeden 

kadınlar ve erkekler için ilk defa eĢit hak ve özgürlükler getiren anlaĢmadır. 

Dönemin Ģartları düĢünüldüğünde herkesin eĢit eğitim hakkı olduğunu vurgulaması 

özellikle kadınlar için çok önemli bir maddedir. Ġnsan Hakları Evrensel Bildirgesi 

bütün insan haklarının korunması için hazırlanmıĢ en kapsamlı ilk uluslararası 

sözleĢmedir. Fakat uygulamada ne insan haklarının korunması noktasında ne de 

kadın ve erkek eĢitliğini sağlama ve kadın haklarının korunması noktasında yeterli 

baĢarıyı sağlayamamıĢtır. 

Ġnsan Hakları Evrensel Bildirgesinden iki yıl sonra yine insan haklarını 

korumak ve hak ihlallerini önlemek adına Avrupa Konseyi tarafından Avrupa Ġnsan 

Hakları SözleĢmesi (AĠHS) hazırlanmıĢtır. SözleĢmeni tam adı,”Ġnsan Haklarını ve 

Temel Özgürlükleri Koruma SözleĢmesi”dir. AĠHS Ġtalya‟nın baĢkenti Roma‟da 

04.11.1950 tariinde kabul edilmiĢtir. Türkiye Cumhuriyeti sözleĢmeyi 04.11.1950 

tarihinde imzalamıĢtır. SözleĢmenin yürürlüğe girdiği tarih ise 8662 sayılı Resmi 

Gazete‟de yayım tarihi, 19.03.1954‟tür ( Ġnsan Hakları Derneği, [2008.2019]). 

  Ġnsan haklarının ve özgürlüklerinin devletler tarafından korunmasını ve 

geliĢtirilmesini amaçlayan 59 maddelik sözleĢmenin vurguladığı hak ve 

özgürlüklerin bazıları:
4
  

                                                                                                                                          
“Herkes, ırk, renk, cinsiyet, dil, din, siyasal ya da baĢka herhangi bir düĢünce, ulusal ya da toplumsal köken, 

servet, doğuĢ veya baĢka herhangi bakımdan ayrım gözetilmeksizin bu Bildiride ilan olunan tüm haklardan ve 

özgürlüklerden yararlanabilir.”  

“YaĢamak, özgürlük ve kiĢi güvenliği herkesin hakkıdır.” 

“Hiç kimse kölelik veya kulluk altında tutulamaz.” 

“Hiç kimseye iĢkence yapılamaz; zalimce, insanlık dıĢı, onur kırıcı ceza verilemez veya davranıĢta bulunulamaz.” 

“Herkes, nerede olursa olsun hukuk kiĢiliğinin tanınması hakkına sahiptir. 

“Herkes yasa önünde eĢittir ve ayrım gözetilmeksizin yasa tarafından eĢit korunma hakkına sahiptir.” 

“Hiç kimsenin özel yaĢamına, ailesine, konutuna ve haberleĢmesine keyfi olarak karıĢılamaz, onur ve ününe 

saldırılamaz. Herkesin bu tür karıĢma ve saldırılara karĢı yasal korunma hakkı vardır.” 

“Evlenme çağına gelen her erkek ve kadın, ırk, uyrukluk ve din bakımlarından hiçbir kısıtlamaya uğramaksızın 

evlenmek ve aile kurmak hakkına sahiptir. Erkek ve kadın evlenme konusunda, evlilik süresince ve evliliğin sona 

ermesinde eĢit haklara sahiptir.” 

“Herkesin düĢünce, vicdan ve din özgürlüğüne hakkı vardır.” 

“Herkes eğitim görme hakkına sahiptir.” 

 
4
 Ġnsan haklarına saygı yükümlülüğü  

Herkesin yaĢam hakkı yasayla korunur. 

Herkes özgürlük ve güvenlik hakkına sahiptir. Yasanın öngördüğü usule uygun olmadan hiç kimse 

özgürlüğünden yoksun bırakılamaz. 

Herkes özel ve aile hayatına, konutuna ve yazıĢmasına saygı gösterilmesi hakkına sahiptir.  

Herkes düĢünce, vicdan ve din özgürlüğüne sahiptir  

Bu SözleĢme‟de tanınan hak ve özgürlüklerden yararlanma, cinsiyet, ırk, renk, dil, din, siyasal veya diğer 

kanaatler, ulusal veya toplumsal köken, ulusal bir azınlığa aidiyet, servet, doğum baĢta olmak üzere herhangi 

baĢka bir duruma dayalı hiçbir ayrımcılık gözetilmeksizin sağlanmalıdır. Hiç kimse, 1. paragrafta belirtildiği 

Ģekilde hiçbir gerekçeyle, hiçbir kamu makamı tarafından ayrımcılığa maruz bırakılamaz.   

 

https://www.ihd.org.tr/author/hakki/
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Özellikle Ayrımcılık ile ilgili 14. Maddede: 

Bu SözleĢme'de tanınan hak ve özgürlüklerden yararlanma, cinsiyet, ırk, renk, dil, din, 

siyasal veya diğer kanaatler, ulusal veya toplumsal köken, ulusal bir azınlığa aidiyet, 

servet, doğum baĢta olmak üzere herhangi baĢka bir duruma dayalı hiçbir ayrımcılık 

gözetilmeksizin sağlanmalıdır.” ( DanıĢtay [20.08.2019]).   

Görüldüğü gibi devletin bireylere yapılan her türlü ayrımcılığı önlemek ile 

ilgili yükümlülükleri vardır. ĠĢ, sosyal ve eğitim hayatı içerisinde yaĢanılan 

ayrımcılıkları engellemek devletin sorumluluğundadır. Bu araĢtırmanın da ana 

konusu olan eğim sistemimizdeki ayrımcılıkların ve eĢitsizliklerin kaldırılması için 

tüm eğitim ve öğretim gereçlerinden ayrımlığa sebep olabilecek eĢitliksizlerin 

kaldırılması devletin görevleri arasındadır. 

Yine araĢtırma ile aynı doğrultu da eĢit eğitim hakkını doğrudan konu eden 

tek uluslararası sözleĢme EAKUS 1960 yürürlüğe girmiĢtir. UNESCO tarafından 

Ġnsan Hakları Evrensel Beyannamesi‟nde herkesin eğitim hakkına sahip olduğunu 

hatırlayarak Beyanname‟de yer alan hakların ihlal edildiği gerekçesiyle “Eğitimde 

Ayrımcılığa KarĢı Uluslararası SözleĢme” hazırlanmıĢtır. Bu 19 maddelik sözleĢme 

14 Aralık 1960 tarihinde BirleĢmiĢ Milletler tarafından kabul edilmiĢtir (ceidizleme. 

[20.08.2019]).  

EAKUS‟un maddeleri incelendiğinde 1. maddenin eğitimde ayrımcılık 

kavramını, 2. maddenin ayrımcılık kapsamına girmeyecek durumları tanımladığı 

görülmektedir. 3. maddenin ise eğitim sisteminde ayrımcılığı yok etmek için 

devletlerin yapması gereken yükümlülükleri içerirken, 4. ve 5. maddelerin eğitimin 

amacına ve içeriğine yönelik yapılması gereken düzenlemeleri aktarmaktadır. 

EAKUS‟un geriye kalan 6-19. maddeleri ise sözleĢme hakkında uygulanması 

gereken hükümlere yer vermektedir. (Kaplan, 2015, 358-366). Bu sözleĢmede de 

devletin eğitim eĢitliği ve ayrımcılığı önlemek için yükümlülükleri olduğu 

vurgulanmakta ve eğitimde eĢitliğin devletin görevi olduğu ifade edilmektedir.  

Cinsiyet eĢitliği ile ilgili hazırlanmıĢ en detaylı ilk uluslararası anlaĢma ise 

BirleĢmiĢ Milletler, Kadınlara KarĢı Her Türlü Ayrımcılığın Önlenmesi (CEDAW) 

SözleĢmesi‟dir. Yukarıda yer alan birçok uluslararası sözleĢmelere rağmen toplumsal 

cinsiyete dayalı ayrımcılık ve kadınlara her alanda uygulanan hak ihlalleri o kadar 

yaygın, o kadar sistematik ve o kadar benimsemiĢti ki bu sözleĢmelerinin kadın 

haklarını korumada yetersiz kalması nedeniyle BirleĢmiĢ Milletler, Kadınlara KarĢı 
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Her Türlü Ayrımcılığın Önlenmesi  (CEDAW) SözleĢmesi‟ni hazırlamıĢtır (Ecevit, 

2011, 6). 

Kadınlara KarĢı Her Türlü Ayrımcılığın Önlenmesi SözleĢmesi (CEDAW), 

kadınları ayrımcılıktan korumak için siyaset, sağlık, eğitim, ekonomi, istihdam, 

hukuk, mülkiyet ve evlilik ve aile iliĢkilerinde kadınların temel haklarını ele alan ilk 

uluslararası antlaĢmadır. CEDAW 18 Aralık 1979 yılında 34/180 sayılı Karar ile 

BirleĢmiĢ Milletler Genel Kurulu tarafından kabul edilmiĢtir. CEDAW 3 Eylül 

1981'de yürürlüğe girmiĢ ve 64 Devlet SözleĢmeyi imzalamıĢtır. Günümüz itibariyle, 

189 devlet isteye bağlı protokolle sözleĢmeye taraftır. SözleĢmeyi imzalayan 

devletler sayısı ise 99‟a ulaĢmıĢtır. CEDAW uluslararası hukukun bir parçasıdır (Fact 

Sheet, [20.08.2019]). Türkiye‟nin “Kadınlara KarĢı Her Türlü Ayrımcılığın 

Önlenmesi SözleĢmesi”ne katılması ise 11 Haziran 1985 tarihinde 3232 sayılı 

Kanunla kabul edilmiĢ, Bakanlar Kurulu tarafından 85/9722 sayılı kararla 

24.07.1985 tarihinde onaylanmıĢ ve 18898 sayılı Resmi Gazete‟de 14 Ekim 1985 

tarihinde yayınlanarak sözleĢme yürürlüğe girmiĢtir (TBMM, [20.08.2019]).  

CEDAW SözleĢmesi kadın haklarını korumak ve cinsiyet eĢitliğini sağlamak 

adına önemli kararlara yer vermenin yanında taraf devletlere eğitimde cinsiye eĢitliği 

ile ilgili yükümlülükler de getirmektedir. SözleĢmede yer alan 10. Madde; 

Kadın ve erkeğin rolleriyle ilgili kalıplaĢmıĢ kavramların eğitimin her Ģeklinden ve 

kademesinden kaldırılması ve bu amaca ulaĢılması için karma eğitimin ve diğer eğitim 

Ģekillerinin teĢvik edilmesi, özellikle ders kitaplarının ve okul programlarının yeniden 

gözden geçirilmesi ve eğitim metotlarının bu amaca göre düzenlenmesi”( OHCHR, 

[23.02.2019]). 

Görüldüğü gibi sözleĢme cinsiyet eĢitliği konularında eğitiminin 

yükümlülüklerini açıkça ifade etmektedir. Uluslararası Kadın Hakları Bildirgesi 

olarak tanınan bu sözleĢme, kadınlara karĢı yapılan ayrımcılığa son verilmesi için 

alınacak önlemleri ve yapılması gerekenleri belirler. CEDAW sözleĢmesinin 

imzalayan devletler üzerinde uluslararası hukuk kuralları çerçevesinde bağlayıcılığı 

vardır. Taraf devletler 23 bağımsız uzmandan oluĢan bir komite tarafından 4 yılda bir 

kez sözleĢmenin yükümlülüklerini gerçekleĢtirme konusunda verdikleri rapor 

üzerinden denetlenmektedir (Acar, Arıner, 2009,17). 

CEDAW sonrası yakın zamanda cinsiyet eĢitliği ile ilgili hazırlanmıĢ en 

kapsamlı uluslararası sözleĢme Ġstanbul SözleĢmesidir. Kısa adı Ġstanbul SözleĢmesi 
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olan sözleĢmenin tam adı, “Kadınlara Yönelik ġiddet ve Ev Ġçi ġiddetin Önlenmesi 

ve Bunlarla Mücadele Hakkındaki Avrupa Konseyi SözleĢmesi”dir. 11 Mayıs 

Ġstanbul‟da imzaya açılan sözleĢme TBMM tarafından 14 Mart 2012‟de kabul 

edilmiĢ ve 1 Ağustos 2014 tarihinde yürürlüğe girmiĢtir. 2018 verilerine göre 27 ülke 

tarafından onaylanan ve 45 ülke tarafından imzalanan sözleĢme, kadına yönelik 

Ģiddetin önlenmesi hakkında hukuki bağlayıcılığı olan ilk uluslararası sözleĢmedir 

(Mücerret, [20.08.2019]). 

Ġstanbul SözleĢmesinin amacı, öncelikle kadına yönelik her türlü aile Ģiddet 

eylemini önlemek, kovuĢturmak ve ortadan kaldırmaktır. Kadınlara yönelik 

ayrımcılığı yok etmek, kadınları güçlendirilmesi ve erkekler ile maddi (fiili) eĢitliği 

sağlamak için uluslararası iĢbirliği oluĢturmak sözleĢmenin ana hedeflerinden biridir 

(Bakırcı, [20.08.2019]). SözleĢme toplumsal cinsiyet kavramını tanımlayan ve  

“toplumsal cinsiyete dayalı” ayrımcılık ele alan ilk uluslararası belgedir. 

SözleĢmenin 3. maddesinde toplumsal cinsiyet; “toplumsal cinsiyet, kadınlar ve 

erkekler için toplum tarafından uygun görülen sosyal olarak inĢa edilen roller, 

davranıĢlar, eylemler ve nitelikler” olarak tanımlanmıĢtır. Toplumsal cinsiyete dayalı 

Ģiddet ise  “Bir kadına karĢı, kadın olduğu için yöneltilen veya kadınları orantısız bir 

biçimde etkileyen Ģiddet olarak anlaĢılacaktır.” ifadesiyle tanımlanmıĢtır (Kamer 

[20.08.2019]). 

SözleĢme kadın erkek eĢitliğinin uygulanması ve kadınlara karĢı Ģiddetin 

önlenmesi maksadıyla bütüncül bir yaklaĢımla ilgili kuruluĢların ve kolluk 

kuvvetlerinin birbirileriyle iĢbirliği yapmalarını sağlayacak maddeler içerir. ĠĢbirliği 

yapması gereken kurumlardan en önemlisi de eğitim kurumlarıdır. SözleĢme, taraf 

devletlere toplumun ve öğrencilerin toplumsal cinsiyet eĢitliği konusunda 

eğitilmesiyle ilgili yükümlülüğü getirmektedir (Bakırcı, [20.08.2019]). SözleĢmede 

yer alan 14. Madde; 

“Taraflar, gerektiğinde, öğrencilerin geliĢen kapasitesine uygun olarak, kadın 

erkek eĢitliği, kalıplaĢmamıĢ toplumsal cinsiyet rolleri, karĢılıklı saygı, kiĢisel 

iliĢkilerdeki Ģiddet içermeyen çatıĢma çözümleri, kadına yönelik toplumsal cinsiyete 

dayalı Ģiddet ve kiĢisel bütünlük hakkı gibi konulara iliĢkin öğretim materyallerinin 

resmi müfredata ve eğitimin her seviyesine eklenmesi için gerekli adımları atar” (Kamer 

[20.08.2019]). 
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Görüldüğü gibi sözleĢme kadına Ģiddet ve toplumsal cinsiyet eĢitliği 

konularında eğitiminin yükümlülüklerini vurgulamakta ve öğretim materyallerinde 

toplumsal cinsiyet eĢitliğine yer verilmesini gerektiğini açıkça ifade etmektedir. 

Türkiye Cumhuriyeti Anayasası 90. maddesi gereğince, CEDAW ve Ġstanbul 

SözleĢmesi kanun hükmündedir. Bu sözleĢmeler ile kanunlar arasında aynı konularda 

farklı hükümler olması nedeniyle ortaya çıkan uyuĢmazlıklarda CEDAW ve Ġstanbul 

SözleĢmesinin hükümleri esas olarak kabul edilir. Anayasa Mahkemesi‟ne 

sözleĢmeler hakkında Anayasa‟ya aykırılık olduğu iddiası baĢvuru yapılamaz ve yine 

Anayasa‟nın 11. maddesi gereğince, CEDAW ve Ġstanbul SözleĢmesinin hükümleri 

yasama, yürütme ve yargı organlarını, diğer kuruluĢları, idari makamları ve kiĢileri 

bağlayan hukuk kurallarıdır (Bakırcı, [20.08.2019]). 

Buradan CEDAW ve Ġstanbul SözleĢmesi gerekli kurum ve kiĢiler tarafından 

uygulamaya geçirilmesinin Anayasal bir zorunluluk olduğu sonucu çıkmaktadır. 

Kısaca araĢtırmaya konu olan eğitimde ve eğitim materyallerinde toplumsal cinsiyet 

eĢitliğini sağlamak ve toplumsal cinsiyet eĢitliğine duyarlı bir eğitim anlayıĢı 

oluĢturmak, kadın erkek eĢitliğini ya da geniĢ anlamda insan haklarını sağlamak 

noktasında yapılması gereken anayasal bir görevdir. Gerek ulusal belgelerde gerekse 

uluslararası belgelerde toplumsal cinsiyet eĢitliğini sağlama noktasında eğitime 

sürekli vurgu yapılması eğitimin cinsiyet eĢitliği sağlama noktasında rolünün ne 

kadar büyük olduğunu açıkça göstermektedir. Eğitim cinsiyet rollerinin 

kazanılmasında ve toplumsal barıĢın sağlanmasında kilit bir konumdadır ve bu 

nedenle dikkatle ele alınması gerekmektedir.  

2.3. Eğitim ve Toplumsal Cinsiyet 

Eğitim; bireyin bedensel, zihinsel, toplumsal, duygusal davranıĢ ve 

yeteneklerinin en uygun ya da istenilen biçimde geliĢmesi için bireye bir takım 

amaçlara yönelik yeni davranıĢlar, yeni yetenekler ve bilgiler kazandırılması adına 

yapılan çalıĢmaların tümünü içine alan geniĢ bir kavramdır (Akyüz, 2012, 2). 

Eğitimin temel hedefi bireye bilgi kazandırılmasının yanı sıra toplumun ya da 

devletin bireyden istediği beceri ve iyi davranıĢların bireyin yaĢamında 

somutlaĢmasını sağlamaktır. Bu doğrultuda eğitim çeĢitli etik davranıĢlar ve amaçlar 

belirleyerek bunları bireylerin pratik yaĢamlarına geçirme çabası içerisinde olmak 

zorundadır (Peters, 1996, 25‟den aktaran Yayla, 2005, 11). 
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Devletin bireyden istediği beceri ve davranıĢlar ile eğitimin, mevcut 

ekonomik, sosyal ve politik yapıdan bağımsız hareket edemediği anlaĢılmaktadır. 

BaĢka bir ifade ile eğitim, tarafsız bir süreç değildir. Sosyal ve politik devrim ve 

değiĢimin bir parçasıdır (GümüĢoğlu, 2007,367). Althusser ve Bowles and Gintis 

eğitimi, toplumda hâkim olan grup ve sınıfların kendi ideolojilerini toplumun bütün 

kesimlerine kabul ettirecek olan “devletin ideolojik organı” olarak görmektedir 

(Eskicumalı, 2014, 109). Althusser göre devletin en temel ideolojik aygıtı eğitim 

sistemidir. Devlet çocukları “etkilere en açık” olduğu çağda anaokulunda alarak uzun 

yıllar boyunca eğitimle çevreler, toplumsal beceriler (matematik, edebiyat, tarih, dil, 

fen bilgisi) ve egemen ideolojiler (yurttaĢlık eğitimi, ahlak, felsefe) ile donatılır 

(Althusser, 2016,61). Yalın bir ifade ile eğitim, devletin ülke vatandaĢlarının hangi 

durum içerisinde nasıl davranması gerektiğini önceden belirlediği ilkeler bütünüdür. 

Okullarda bu amaca uygun olarak bireyleri eğitirler (Tezcan, 1985,46). 

Okul eğitimi bireyin toplumsallaĢması adına genel eğitimin bir bölümünü 

oluĢturur. Aile, kültür, medya, popüler kültür vb. toplumun kültürel varlığı gündelik 

yaĢam aracığıyla edinilen bilgiler okul eğitimden çok daha geniĢ ve daha baskın 

olarak kabul edilebilir. Fakat bu durum okul eğitimin zayıf veya etkisiz olduğu 

anlamına gelmemektedir. Aksine, toplumsal süreçler ile okul eğitimi arasında 

karĢılıklı iliĢki bulunmaktadır. Çocuklar etkilere en açık olduğu yaĢamını 

biçimlendiren yılların büyük bir kısmını okulda geçirirler. Ġçinde yaĢadıkları 

toplumun beklentileri ve normlarıyla görece biçimde okul eğitiminde karĢılaĢırlar. 

(TÜSĠAD, 2000, 23).  Eğitim dolayısıyla okullar üretimin, emek gücünün ve yeniden 

üretim sürecinin oldukça önemli aktörüdür (GümüĢoğlu, 2016, 14).  

Bu üretim içerisinde kadın erkek kimlikleri de yer almaktadır. Kadın ve erkek 

kimlikleri toplumsal iliĢkiler yoluyla inĢa edilir ve sürekli yeniden inĢa edilir. Eğitim 

sistemi gerek okulda sunduğu bilgiler aracılığıyla, gerekse okulun kültürel iklimi 

cinsiyet rollerinin ve değerlerin üretilmesinde kilit bir rol oynamaktadır. Zira 

önceden ifade edildiği gibi eğitim asla yansız değildir. Bilgi daima değer yüklüdür 

(Sayılan, 2012, 14). Okullarda erkek ve kız çocuklarına cinsiyetlerinden beklenen 

roller, kalıp davranıĢlar üstü örtülü ya da açık bir biçimde sunulur. Cinsiyetlerine 

uygun baĢarı ölçütleri ve sınırları hissettirilir. Çocukların cinsiyetlerine uygun 

davranıĢları ve cinsiyet rollerini geliĢtirmesi beklenir. Çocuklarda toplumun ve 
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okulun belirlediği cinsiyetlerine uygun bir cinsiyet kimliği benimseyerek, bu kimliğe 

ait rolleri içselleĢtirir (Tezen Asan, 2010, 67).  

Eğitim sistemi ve okul ortamı toplumsal cinsiyet iliĢkileri açısından 

incelendiğinde erkek iktidarının sürdüğü eril toplumsal yapı olarak karĢımıza 

çıkmaktadır. Bu sebeple okullar yalnızca egemen ideolojilerin yeniden üretildiği 

yerler olarak değil aynı zamanda diğer toplumsal alanlarda olduğu gibi, kadınlar 

içinde bir mücadele alanıdır (Ünal, [28.08.2019 ]). Yapılan araĢtırmalar 

göstermektedir ki eğitim sistemi ve okullar açıkça toplumsal cinsiyet eĢitliği 

politikasını uyguladığı zamanlarda bile hegemonik kadınlık ve erkeklik kültürünü 

çeĢitli Ģekillerde güçlendirmekten kaçınmamaktadır. Okullardaki egemen kültür ve 

ideolojik yapı kapitalist sınıf yapısı, aile piyasa vb. toplumsal yapılar ile 

dolayımlanmıĢtır. Bu sebeple eğitim ve toplumsal cinsiyet iliĢkisi arasındaki sorun 

kız çocuklarının okullaĢma oranındaki artıĢ veyahut kız çocuklarının okuldaki 

baĢarıları ile açıklanamaz (Sayılan, 2012, 14).  

Eğitim sisteminin resmi söyleminde toplumsal cinsiyet eĢitliğini ve kız 

çocuklarının eğitimini teĢvik ederken, pratikte okul eğitimi ve eğitim materyalleri 

toplumsal cinsiyet eĢitliğini sağlamak adına çok az Ģey yapmaktadır. Fakat kadın ve 

erkekler arasındaki eĢitsiz toplumsal cinsiyet rollerini meĢrulaĢtırmak konusunda 

açık ve örtük birçok Ģey yapmaktadır (Sayılan, 2012, 51-52). Eğitimin özellikle 

ilköğretim kademesinde öğrencilerin toplumsallaĢmasında ve toplumsal cinsiyet 

rollerini benimsemesinde çok büyük önem taĢımaktadır. Ġlköğretim kademesinde 

öğrencilere; okulun genel akademik iklimine, örtük programına ve öğretmenlerin 

cinsiyetçi algılarına göre değiĢebilen eril ideolojik değerler, erkek egemen sistem 

öğretilir ve benimsetilir. Bu yönüyle okullar toplumsal cinsiyet kalıplarının sürekli 

biçimde yeniden üretildiği kurumlardır (Tezen Asan, 2010, 67).  

Hem dikey hem yatay düzeyde cinsiyete dayalı statü ve emek ayrıĢması, 

ilköğretim düzeyinde öğrencilerin kendilerine iliĢkin algılara yön verdiği kadar 

geleceğe dair eğitim ve meslek tercihlerini de her biçimde doğrudan etkilemektedir. 

Eğitim sistemin incelendiğinde resmi söyleminde asla yer almayan fakat örtük olarak 

ve kullanılan materyaller ile öğrencilere verilen cinsiyetçi iletilerde ev aile içi 

emekte, ailenin bakım sorumluluğunda hala kadınların baĢrolde olduğu mesajı 
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verilmektedir. Aile içi iĢ bölümünde cinsiyete dayalı bir ayrıĢma ve ev kadınlığı 

annelik kız çocukları için asıl kariyer olarak sunulmaktadır (Sayılan, 2012, 51-52). 

Eğitim sisteminde bu iletiler ve öğrencilerin toplumsallaĢma süreçleri pek çok 

öğenin birleĢmesiyle sağlanır. Genel olarak bu öğeler; Eğitim öğretim kurumları, bu 

kurumların örgütleniĢ biçimleri, okul kültürü, eğitim öğretim görevini üstlenen ve 

aradaki koordinasyonu sağlayan kiĢiler (öğretmenler, idareciler), ve en önemlisi 

eğitim sürecinde kullanılan materyaller kısaca ders kitaplarıdır (Tanrıöver, 2003, 

109‟dan aktaran Demirel, 2010,3). 

Ders kitapları özellikle ilköğretim düzeyindeki öğrencilerin toplumsal 

konumlarını ve tarihsel algılarını biçimlendirme de en önemli eğitim materyalleri 

arasında yer alır (GümüĢoğlu, 2016, 14). Bu nedenle ders kitaplarının cinsiyetçi 

roller açısından incelenmesi büyük önem taĢımaktadır. Çünkü devlet ders kitapları 

aracılığıyla oluĢturmak istediği yurttaĢların niteliklerini ve ideolojisini geleceğin 

büyüklerine burada aktarır. (GümüĢoğlu, 2016, 61). 

2.4. Ders Kitaplarının Önemi  

Ders kitapları, derste kullanılan ve dersin iĢlenmesinde esas olan 

materyallerden birisidir. Diğer bir ifadeyle ders kitapları, bir dersin öğretiminde 

belirli bir yaĢ düzeydeki öğrenciler için hazırlanmıĢ ve içeriği müfredata uygun olan 

TTK tarafından incelenmiĢ ve onaylanmıĢ ana kaynaktır. Ders müfredatı öğrencilere 

ders kitapları ile aktarılmaktadır. Bu nedenle ders kitapları öğrenim sürecinde ön 

planda yer alan materyallerdir. Ders kitapların dersin iĢleniĢinde materyal olarak 

büyük bir önemi vardır. Ders kitapları öğrencilerin öğrenme yaĢantılarında doğrudan 

iliĢki kurduğu en temel kaynaktır. Derslerde kullanılan eğitim materyalleri 

düĢünüldüğünde ders kitapları tek baĢına öğrencilere sınıf içerisinde iĢlenen 

bilgilerin %99 aktaran materyallerdir.  (Gülersoy, 2013,8).   

Ders kitapları öğretmenlere sınıf içerisindeki öğretim sürecinde uygulayacağı 

faaliyetlerine yönelik yol gösterir. Öğretim programına göre hazırlanmıĢ ders 

kitapları ile öğretmenler; dersin amacını, öğretim stratejilerini, öğrencilere verilecek 

ödevleri ve sınavları belirlerler. Ayrıca ders kitaplarının görsel öğelerle bilgi 

desteklemek, kavram ve olgular arasındaki iliĢkileri aktarmak, öğrencilerin ilgisini 
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çekerek kavranması zor olan konuları daha anlaĢılır kılmak gibi birçok iĢlevi vardır 

(Dursun, EĢgi, 2008, 21).  

Ders kitaplarının bir dersin iĢleniĢinde ana materyal olması diğer materyallere 

nazaran ders kitaplarının önemini artırmaktadır. Bu nedenle ders kitaplarının 

hazırlanmasında dikkat edilmesi gereken birçok nitelik bulunmaktadır. Bunlar; 

  “Fiziksel özellikler (fiziksel standartlara uygunluk)” 

  “Eğitsel tasarım (içerik-sunum sıralaması)” 

  “Görsel sunum” 

  “Dil, anlatım (ifade gücü) ve imla.” (Ünsal, GüneĢ, 207,111). 

Buna ilaveten MEB ders kitaplarının sahip olması gereken özellikleri Ders 

Kitapları ve Eğitim Araçları yönetmeliğinde ayrıntılı biçimde Ģu Ģekilde açıklamıĢtır; 

 Anayasa ve kanunlara aykırı hususları içermez. 

 Bilimsel hata içermez. 

 Temel insan hak ve özgürlüklerini destekleyen ve her türlü ayrımcılığı reddeden bir 

yaklaĢım sunar. 

 Reklam niteliğinde öğeler içermez. 

 Eğitim ve öğretim programının amaçladığı kazanımları kapsar. 

  Görsel tasarım ve içerik tasarımı, öğrenmeyi destekleyecek nitelikte ve öğrencilerin geliĢim 

özelliklerini dikkate alarak yapılır (Millî Eğitim Bakanlığı Ders Kitapları Ve EğitimAraçları 

Yönetmeliği, 2012, 28409).  

Görüldüğü gibi Milli Eğitim Bakanlığı yönetmeliğinde ders kitaplarında insan 

hakları ve özgürlüklerinin açıkça desteklenmesi ve ayrımcılığın engellenmesi 

gerektiği açıkça ifade edilmektedir. Ders kitaplarının öğrencilerin toplumsallaĢma 

sürecinde de önemli bir yeri vardır. Ders kitapları içerdiği görsel ve metinler ile 

kültürel değerleri ideolojik görüĢleri ve sosyal normları direk veya indirek olarak 

öğrencilere aktarırlar. (Esen, Bağlı, 2002, 144). Ders kitapları öğrencilerin doğrudan 

iliĢki kurabildiği en kolay ulaĢabildiği, en sık baĢvurduğu ve en iĢlevsel eğitim 

materyallerinden biridir. Ders kitapları açık örtülü birçok mesaj ile öğrencilerin 

toplumsallaĢmasına da katkı sağlar. Bu mesajlar içerisinde toplumsal cinsiyet rolleri 

ve kalıp yargıları da vardır. Ders kitaplarında öğrencilere toplumsal cinsiyet rollerine 

iliĢkin kalıp yargılar da iletilmektedir. Öğrencilere cinsiyetlerine uygun davranıĢlara 

ve hem erkek hem de kadınlara göre baĢarı kıstasları, sınırları ders kitaplarında 

sunulur (Özkan, 2013, 620-621). 
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Eğitimin temel materyalleri olan ders kitaplarının, öğrencilerin cinsiyet 

kavramlarını oluĢturmada etkili olduğunu gösteren birçok araĢtırmada, öğrencilerin 

ders kitaplarından bir yandan bilgi edinirken bir yandan da farkında olmadan 

kendilerine uygun görülen cinsiyet rollerini öğrenerek benimsedikleri tespit 

edilmiĢtir (Çubuklu, Sivaslıgil, 2007, 8). Fakat yapılan pek çok araĢtırma, ders 

kitaplarının anayasaya, kanunlara, birçok uluslararası sözleĢmeye ve yönetmeliklere 

aykırı olarak hem söylem hem de içerik olarak cinsiyetçi öğeler taĢıdığını ve ders 

kitaplarında cinsiyetçi bir ayrıĢma olduğunu belirlemiĢtir. (Tezen Asan, 2010, 67). 

Ders kitapları toplumsal cinsiyet eĢitliği bağlamında incelendiğinde kitapların eril 

cinsiyet ideolojileri çerçevesinde Ģekillendiği görülmektedir. Kamusal alanlar erkek 

bireyler ile özel alanların ise kadın bireyler ile özdeĢleĢtirildiği görülmektedir. Ders 

kitaplarında cinsiyet kalıp yargıları kadın ve erkeği ayrıĢtırarak öğrencilere patriarkal 

ideolojileri öğrencilere aktarmaktadır (Sayılan, 2012, 96-97). Öğrenciler ders 

kitaplarından toplumsal cinsiyet kalıp yargılarını öğrenmektedir. Örneğin, kadınları 

sürekli çocuklar ile birlikte özel alanlar içersinde gösteren ders kitapları kadınlar için 

kalıp yargılar oluĢturur. Bu oluĢturulan kalıp yargılar da toplumda cinsiyet 

eĢitsizliklerin temelini oluĢturmaktadır. Sonuç olarak bu eĢitsizler nedeniyle kadınlar 

farklı birçok niteliklere sahip olsalar da sadece kadın oldukları için belli davranıĢ 

kalıplarına sığdırılmaya çalıĢılarak meslek sahibi olma konusunda toplumsal 

engellerle karĢılaĢabilmektedirler (Seçbir, 2012, 2). 

Cinsiyetçi yansımaların ve eril cinsiyet ideolojilerin kendi varlığı koruyarak, 

sürekli yeniden üretildiği bir yer olma özelliği taĢıyan eğitim kurumlarında ve ders 

kitaplarında, öğrencilere verilen her cinsiyetçi mesaj cinsiyet eĢitsizliklerin doğru 

olarak kabul edilmesine ve yeniden üretilmesine hizmet etmektedir. Kültürü, ait 

olduğu sosyal yapılanmayı yeni kavramaya baĢlayan ilköğretim öğrencilerine ders 

kitapları ile verilen her cinsiyetçi mesaj ülkenin kültüründe daha çok uzun yıllar 

boyunca cinsiyetçiliğin canlı tutulacağını ve toplumsal cinsiyet eĢitliksizlerin devam 

edeceğine göstermektedir (Tezer Asan, 2006, 31).  

Anayasamızın hedeflediği eĢitlikçi, demokratik bir toplumun oluĢması ve 

toplumsal cinsiyet eĢitliği bilincinin geliĢmesinin en önemli adımlarından biri eğitim 

sistemimizin cinsiyetçi kalıplardan ve söylemlerden arınmasıdır. Eğitim sistemi ve 

ders kitapları toplumsal cinsiyet kalıplarını ve cinsiyet rollerini kuĢaktan kuĢağa 
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aktarma ve pekiĢtirme noktasında kilit bir konumda bulunmaktadır. Bu doğrultuda 

ders kitaplarına insan hakları, özgürlük, eĢitlik, toplumsal cinsiyet eĢitliği vb. 

kavramları etkili ve doğru aktarmanı sağlamada önemli görevler düĢmektedir. 

Özellikle öğrencilerin etkilere en açık olduğu ilköğretim düzeyindeki ders 

kitaplarında etkili bir toplumsal cinsiyet eğitimi son derece önemlidir (Seçgin,2012, 

49).  

Özellikle de sosyal bilgiler ders kitaplarını ilköğretim düzeyinde kilit 

konumdadır.  Sosyal Bilgiler dersinin temel amacı XXI. yüzyılda toplumun 

hedeflediği etkili ve etkin vatandaĢ olabilmek için gereken bilgilerin, değerlerin ve 

becerilerin öğrencilere kazandırılmasıdır. Öğrencilerin geleceğin etkin vatandaĢları 

olabilmeleri için gereken bilgi ve becerilerin ilköğretim düzeyinde büyük bir bölümü 

Sosyal Bilgiler dersi içerisinde kazandırılmaya çalıĢılır. Günümüz dünyasında var 

olan hava ve su kirliliği,  açlık, iĢsizlik, savaĢ, insan hakları ihlalleri, eĢitliksizler, 

toplumsal yaĢamdaki bozulmalar vb. önemli toplumsal sorunlar Sosyal Bilgiler dersi 

kapsamında öğrencilere aktarılarak farkında olmaları sağlanır (Kılıçoğlu, 2015, 6). 

Sosyal Bilgiler dersi toplumun istediği yurttaĢ yetiĢme noktasında ve konuları 

dikkate alındığında cinsiyet ayrımcılığın engellenmesi ve toplumsal cinsiyet 

eĢitliğinin geliĢmesi noktasında ayrı bir öneme sahiptir. 

2.5. Sosyal Bilgiler Dersinin Toplumsal Cinsiyet Rolleri Edinimindeki Yeri   

Toplumsal cinsiyet ve cinsiyet eĢitliği eğitimini ilköğretim düzeyinde 

öğrencilere aktarabilecek en önemli ders Sosyal Bilgiler dersidir. Sosyal Bilgiler 

dersi kapsamında öğrencilere verilen cinsiyet eĢitliği eğitimi, ilköğretim düzeyindeki 

çocuklarda toplumsal cinsiyet ve cinsiyet eĢitliği farkındalığı oluĢturur ve cinsiyet 

ayrımcılığı dayalı kalıp yargıları yıkabilir. Bu sayede gelecek nesillerde cinsiyet 

ayrımının olmadığı daha eĢitlikçi bir toplumun temelleri atılmıĢ olur (Seçgin, 2012, 

50).  

Sosyal Bilgiler dersinde toplumsal cinsiyet eĢitliği eğitimin neden önemli 

olduğunu anlaĢılabilmesi için öncelikli olarak Sosyal Bilgiler dersinin amacını, 

içeriğini anlamak gerekmektedir. Sosyal Bilgiler; sosyal bilimler arasından tarih, 

coğrafya, sosyoloji, psikoloji, antropoloji, siyaset bilimi vb. disiplinlerin 

birleĢmesiyle oluĢan bir öğrenme alanıdır. Farklı disiplinlerden meydana gelmesi 
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sebebiyle birçok farklı tanımı olan Sosyal Bilgilerin ilk tanımı 1916 yılında National 

Education Association (Amerika‟da Ulusal Eğitim Derneği) Sosyal Bilgiler Komitesi 

tarafından hazırlanan raporda yapılmıĢtır. Hazırlanan raporda Sosyal Bilgiler;  

“Sosyal grubun bir üyesi olarak insanı ve insan toplumunun geliĢimini ve nasıl 

düzenlendiğini anlamak maksadı ile doğrudan iliĢkili olan konu alanıdır” Ģeklinde 

tanımlanmıĢtır (Aktan, Saylan, 2013, 73). Sosyal Bilgiler eğitimin önemli 

isimlerinden olan Barr, Barth ve Shermis‟in tanımlarına göre Sosyal Bilgiler; 

“VatandaĢlık eğitimi amacıyla insan iliĢkileriyle ilgili bilgi ve deneyimlerin 

birleĢtirilmesidir” (Doğanay, 2008. 79). Sosyal bilgiler hareketinin öncülerinden olan 

Edgar Bruce Wesley Sosyal Bilgileri; “Pedagojik amaçlarla sosyal bilimleri 

basitleĢtirerek kaynaĢtıran bir ders” olarak tanımlamıĢtır (Ġnan, 2019, 1). 

Nihayet 1992 yılında ABD NCSS ( Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi) Sosyal 

Bilgiler öğrenme alanı için yapılan bu farklı tanımları önlemek ve tartıĢmalara son 

vermek amacıyla Sosyal Bilgiler uzmanların üzerinde uzlaĢtığı ve adeta “resmî” bir 

nitelik kazanan kapsamlı bir tanım yapmıĢtır (Öztürk, 2012, 4) . Bu tanıma göre 

Sosyal Bilgiler; 

 “Sosyal Bilgiler, sosyal ve beĢerî bilimleri vatandaĢlık yeterliklerini 

geliĢtirmek amacıyla kaynaĢtıran bir çalıĢma alanıdır. Okul programı içinde Sosyal 

Bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, coğrafya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, 

psikoloji, din ve sosyolojinin yanı sıra beĢerî bilimler, matematik ve doğa bilimlerden 

kendine mal ettiği içerik üzerinde sistematik ve eĢgüdümlü bir çalıĢma sağlar. Sosyal 

Bilgilerin öncelikli amacı, karĢılıklı olarak birbirine bağlı bir dünyada, kültürel 

farklılıkları olan demokratik bir toplumda, genç insanlara bilgiye dayalı ve mantıklı 

karar alabilme yeteneklerini geliĢtirmede yardımcı olmaktır.”  (Öztürk, 2012, 4) . 

Ülkemizde ise Sosyal Bilgilerin tanımı 2005 yılında değiĢen eğitim 

programında MEB‟in Sosyal Bilgiler komisyonu tarafından yapılmıĢtır. MEB 

tarafından yapılan Sosyal Bilgiler tanımı; 

Sosyal Bilgiler; bireyin toplumsal var oluĢunu gerçekleĢtirebilmesine yardımcı 

olması amacıyla; tarih, coğrafya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, 

siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaĢlık bilgisi konularını yansıtan; 

öğrenme alanlarının bir ünite ya da tema altında birleĢtirilmesini içeren; insanın sosyal 

ve fizikî çevresiyle etkileĢiminin geçmiĢ, bugün ve gelecek bağlamında incelendiği; 

toplu öğretim anlayıĢından hareketle oluĢturulmuĢ bir ilköğretim dersidir (Tay, 2018, 4).  

Bu tanımlardan yola çıkarak Sosyal Bilgiler eğitimi demokratik bir toplum 

için etkin ve etkili vatandaĢlık yetiĢtirme iĢlevini üstlenen bir öğrenme alanı olarak 
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ifade edebilir. Sosyal Bilgiler eğitim programının amaçları 1739 sayılı Millî Eğitim 

Temel Kanunu‟nda aktarılan Türk Millî Eğitimi‟nin Genel Amaçları ve Temel 

Ġlkelerine uygun olarak 18 maddeden oluĢmaktadır amaçlanır (Sosyal Bilgiler 

Öğretim Programı, [19.08.2019]). Bu amaçlardan bazıları; 

 “Türkiye Cumhuriyeti vatandaĢı olarak vatanını ve milletini seven, haklarını bilen ve 

kullanan,  sorumluluklarını yerine getiren, millî bilince sahip birer vatandaĢ olarak 

yetiĢmeleri,” 

 Atatürk ilke ve inkılâplarının, Türkiye Cumhuriyeti‟nin sosyal, kültürel ve ekonomik 

kalkınmasındaki yerini kavrayıp demokratik, laik, millî ve çağdaĢ değerleri yaĢatmaya 

istekli olmaları, 

 Hukuk kurallarının herkes için bağlayıcı olduğunu, tüm kiĢi ve kuruluĢların yasalar 

önünde eĢit olduğunu gerekçeleriyle bilmeleri, 

 Ġnsan hakları, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarının tarihsel 

süreçlerini ve günümüz Türkiye‟si üzerindeki etkilerini kavrayarak yaĢamını demokratik 

kurallara göre düzenlemeleri, 

 Ġnsanlığın bir parçası olduğu bilincini taĢıyarak ülkesini ve dünyayı ilgilendiren konulara 

duyarlılık göstermeleri, 

 Özgür birer birey olarak fiziksel, duygusal özelliklerinin; ilgi, istek ve yeteneklerinin 

farkına varması amaçlanmaktadır (Sosyal Bilgiler Öğretim Programı, [19.08.2019]). 

Sosyal Bilgiler eğitim programın tanımından ve amaçlarından hareketle 

Sosyal Bilgiler dersinin toplumsal yaĢamla iç içe bir ders olduğu, öğrencilerin 

kendisini gerçekleĢtirmelerine yardım eden ve toplumsal yaĢamda insani iliĢkilerini 

sağlıklı ve verimli geliĢmesini hedefleyen bir ders olduğu ifade edilebilir. Cinsiyet 

eĢitliğinin sağlamasında daha önce aktarıldığı gibi toplumsal yaĢam belirleyicidir. Bu 

bağlamda öğrencilerin toplumsallaĢmasını temel alan sosyal bilgiler dersi toplumsal 

cinsiyet eğitimi açısından son derce önemlidir. Etkin bir Sosyal Bilgiler eğitimi 

öğrencilere, sosyal davranıĢlarında adil olmayı, nezaketi, hoĢgörüyü, farklılıklara 

karĢı olumlu davranıĢa sahip olmayı, insan haklarına saygı duymayı dolayısıyla 

cinsiyet ayrımcılığının yanlıĢ olduğu öğretir. Sosyal Bilgiler eğitimi öğrencilere 

sosyal adalet konusunda duyarlı olmayı öğreterek, vatandaĢlık sorumluluğunu 

geliĢtirir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler dersinin hedeflediği tüm bu değerleri 

kapsayacak Ģekilde hazırlanması ve Sosyal Bilgiler dersi kapsamından toplumsal 

cinsiyet eĢitliği eğitiminin verilmesi gerekmektedir. Bu sayede öğrencilerde oluĢsan 

cinsiyet ayrımcılığına iliĢkin kalıp yargılar yıkılarak birçok hukuki belgede ve Milli 
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Eğitim yönetmeliğinde yer alan toplumsal cinsiyet eĢitliği söylemi hayata 

geçirilebilir (Seçgin, 2012, 52). 

2.6. Ġlgili Literatür 

Bu bölümde eğitimde toplumsal cinsiyet ile ilgili alan yazını taranmıĢ, 

incelenmiĢ konu ile ilgili araĢtırmalar kronolojik bir sıra izlenerek özetlenmiĢtir. 

Ülkemizde ders kitaplarında toplumsal cinsiyet ile ilgili ilk çalıĢmalar 1990‟lı 

yıllarda karĢımıza çıkmaktadır. Bu alanda ilk ve en detaylı çalıĢma Helvacıoğlu-

GümüĢoğlu‟nun 1994 yılında yaptığı “1928‟den 1994‟e Ders Kitaplarında 

Cinsiyetçilik” adlı yüksek lisans tez çalıĢmasıdır. Helvacıoğlu-GümüĢoğlu 1928‟den 

1994 yılları arasında ilköğretim kademesinde okutulan Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, 

Aile Bilgisi, Ev Ekonomisi ve Uygulaması, Yurt Bilgisi, YurttaĢlık Bilgisi, 

VatandaĢlık Bilgisi, Alfabe, Okuma Kitabı, Türkçe, Tarım Bilgisi, Fen Bilgisi 

kitaplarını içerik analizine dayalı olarak incelenmiĢ ve ders kitaplarındaki cinsiyet 

temsillerini ortaya koymayı amaçlamıĢtır. Bu çalıĢma altı bölümden oluĢmaktadır ve 

araĢtırmanın bulgularına göre 1928‟den 1994 yıllarına kadar ilköğretim düzeyindeki 

ders kitaplarında kadınların aleyhine geliĢen toplumsal cinsiyet eĢitsizlikleri olduğu 

ve bu cinsiyet eĢitliksizliklerin farklı siyasi dönemlerde farklı Ģekillerde ders 

kitaplarına yansıdığı belirlenmiĢtir. Helvacıoğlu-GümüĢoğlu1928- 1945 yılları 

arasındaki ders kitaplarında halkçı bir söylem olduğunu Kadınlar ve erkekler ile iĢ 

baĢında birlikte aynı öneme ve eĢit haklara sahip bireyler olarak yer aldığını tespit 

etmiĢtir. Ayrıca kadınlar meslek sahibi ve kendi ekonomik güçleri elinde olan 

bireyler olarak ders kitaplarında yer almıĢtır. Geleneksel aile rollerinden 

vurgulanmadığı ders kitaplarında aileler iĢbirliği içinde hareket eden ve 

sorumlulukların paylaĢıldığı ve birbirlerine saygılı aile bireylerinden oluĢmaktadır. 

1945-1950 yılları arasındaki dönemin geçiĢ dönemi olduğunu vurgulayan 

Helvacıoğlu-GümüĢoğlu1950‟li yıllardan itibaren ders kitaplarına cinsiyetçi öğelerin 

hızla girdiğini belirlemiĢtir. 1950‟li yıllardan itibaren ders kitaplarında kadınların 

silikleĢtiği ve geleneksel rollerinin sıklıkla vurgulandığını aktaran Helvacıoğlu-

GümüĢoğlu, 1950‟li yıllardan itibaren kadınların asıl görevlerinin ailesi olduğunun 

sık sık vurgulanarak kadınların bu tarihten sonra genellikle ev iĢleri yaparken 

resmedildiğini aktarmıĢtır. 1945‟ten sonra ilk defa erkek iĢi, kadın iĢi ayrımının 

yapılmaya baĢlandığını aktaran Helvacıoğlu-GümüĢoğlu bu tarihten sonra erkekler 
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ve kadınlar arasında sosyal konum ve güç açısından taban tabana zıt bir görüntü 

çizildiğini tespit etmiĢtir. 1950‟li yıllardan itibaren ders kitaplarında kadınlar 

toplumsal hayattan soyutlanarak sürekli ev içerisinde anne rolünde sunulduğu 

belirlenmiĢtir. Ayrıca sürekli ev iĢlerini yapan ve kocasına ve çocuklarına hizmet 

eden kadınların “üniforma” gibi üzerine yapıĢmıĢ mutfak önlüğü ile gösterildiğini 

aktarmaktadır. Erkekler ise bu tarihlerden sonra karar verme mekanizması, evin reisi 

konumuna gelmiĢtir. Kamusal alanda da etkin biçimde yer alan erkekler para 

kazanan ve parayı yöneten alıĢveriĢ, bütçe gibi iĢleri üstlenen kiĢi olduğunu tespit 

eden Helvacıoğlu-GümüĢoğlu erkeklerin birçok farklı mesleği yapan, bilginin sahibi 

olarak aktarıldığını ifade etmektedir. Helvacıoğlu-GümüĢoğlu Türkiye‟nin artık bu 

anlayıĢtan uzaklaĢarak kadın erkek eĢitliğini hedefleyen, cinsiyete dayalı iĢ 

bölümünü kaldıran yeni eğitim politikaları geliĢtirmesi zorunluluğunu vurgulamıĢtır 

(Helvacıoğlu-GümüĢoğlu, 1994). 

GümüĢoğlu‟dan (Helvacıoğlu) sonra ilköğretim ders kitaplarında toplumsal 

cinsiyet incelemesi yapan bir diğer çalıĢma Esen Severge tarafından 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Esen Severge (1998) “Ders kitaplarında Cinsiyetçilik: Ġlköğretim 

Ders Kitapları Üzerinde YapılmıĢ Bir Ġçerik Çözümlemesi” adlı yüksek lisans 

tezinde 1992-1993 eğitim öğretim yılında ilköğretimin ilk kademesinde okutulan 

Türkçe ders kitaplarındaki resim ve metinlerde çocuk ve yetiĢkin bireylerin sunduğu 

modelleri toplumsal cinsiyet açısından incelemiĢtir. Severge çalıĢmasını toplumsal 

öğrenme kuramına dayandırmıĢtır. Ġçerik çözülmemesi yöntemini kullanarak yaptığı 

araĢtırmasında ders kitaplarında yer alan kadın erkek ve çocuk görsellerinin kimler 

ile birlikte gösterildikleri, hangi mekânlarda bulundukları ve eylemlerini incelemiĢtir. 

Ayrıca Severge ders kitaplarında yer alan metinlerdeki ana karakterler ve yan 

karakterlerin kimler olduğunu ve nasıl yer aldığını da incelemiĢtir (Severge, 1998). 

AraĢtırmanın bulgularına göre, incelenen ders kitaplarındaki görsellerde 

kadın erkek ve çocuk figürlerinin toplumsal cinsiyet kalıpları ile uyumlu mekânlarda 

ve eylemlerde gösterildiği tespit edilmiĢtir. Toplumsal cinsiyet kalıpları içerisinde 

bağımsızlık, kendine yetebilmek gibi kiĢilik özelliklerini gösteren her zaman erkek 

çocukları olmuĢtur. Severge çocukların cinsiyeti ile gösterildikleri mekânlar arasında 

anlamlı iliĢki olduğunu tespit etmiĢtir. Erkek çocukları daha çok dıĢ mekânlarda, kız 

çocukları ise ev ve ev içerisinde gösterilmektedir. YetiĢkin bireyler incelendiğinde 

ise kadınlar genel olarak ev iĢleri ve çocuklar ile ilgilenen, erkekler ise kamusal 
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alandaki iĢler ile ilgilenen bireyler olarak ders kitaplarında yer aldığı görülmüĢtür. 

Ders kitapları erkeklerin etkinlik alanları ev dıĢındaki kamusal alanlardır. Çocuklarla 

ve ev iĢleri ile ilgilenen erkek görselleri oldukça azdır. Kadınların ise genellikle ev 

içerisinde ve çocuklar arasında gösterilmektedir. Toplumsal alanda yer alan 

kadınların ise daha çok kadın mesleği olarak kabul edilen öğretmenlik mesleği ile 

yine çocukların arasında gösterildiğini tespit etmiĢtir. Öğretmenlik kadınların ev 

iĢlerini aksatmadan yapabileceği bir meslek olarak gösterilmektedir (Severge, 1998). 

Severge‟nin araĢtırmasında ders kitabındaki metin ile ilgili bulgulara 

bakıldığında; metinlerde yer alan ana karakterlerin genellikle erkek olduğu 

görülmüĢtür. Metinlerde cinsiyete dayalı aile içi iĢ bölümü dikkat çekmektedir. 

Baba-erkek metinlerde ve görsellerde evin dıĢarısında kamusal alanlarda çalıĢıp 

evine bakan bireydir. Kadınlar ise fedakâr anne ev iĢlerini yapan ve çocuklar ile 

ilgilenen bireyler olarak sunulmaktadır. Öte yandan kadınlar, metinlerde meslek 

sahibi olarak sadece iki kere geçmektedir.Sonuç olarak Severge ders kitaplarında 

toplumsal cinsiyet kalıplarının sürdüğünü ve yeniden üretildiğini ortaya koymuĢtur 

(Severge, 1998). 

GümüĢoğlu (2004) yılında yaptığı “Ġlköğretim Öğrencilerinin Toplumsal 

Cinsiyet Algıları” adlı araĢtırma makalesinde Ġlköğretim öğrencilerinin toplumsal 

cinsiyete algılarını belirlemek amacıyla 2013-2014 eğitim öğretim döneminde biri 

devlet biri özel olmak üzere iki farklı okulda 5. sınıf öğrencisi bir anket çalıĢması 

gerçekleĢtirmiĢtir. GümüĢoğlu bu çalıĢmasında öncelikle ailede sonrasında okul ve 

ders kitaplarında ve yazılı, görsel medya da bütün toplumsal süreçlerde cinsiyetçi 

kodlara maruz kalan öğrencilerin erkek ve kadın algılarını kendi ifadeleriyle 

incelemiĢtir. GümüĢoğlu çalıĢmasında 67 soruluk bir anket çizelgesi oluĢturarak bu 

makale çerçevesinde anket verilerinin bir bölümünü kullanmıĢtır. ÇalıĢma bir devlet 

bir özel okulda uygulanarak farklı sosyo-ekonomik düzeye sahip öğrencilerin hem 

kendi toplumsal rollerine iliĢkin hemde yetiĢkinlerin rollerine iliĢkin 

değerlendirmeleri incelemiĢtir. AraĢtırmaya özel okuldan 31, devlet okulundan 66 

olmak üzeri toplam 97 öğrenci katılmıĢtır (GümüĢoğlu, 2004). 

AraĢtırmanın sonuçlarına göre farklı gelir gruplarında yer alan öğrencilerin 

toplumsal cinsiyet algılarında belirgin bir fark olmadığını tespit eden GümüĢoğlu 

öğrencilerin cinsiyet fark etmeksizin toplumsal cinsiyet rollerini bütün açıklığı ile 
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benimsedikleri sonucuna ulaĢmıĢtır. AraĢtırmaya katılan öğrencilerin annelerin 

eğitim düzeyi yüksek olmakla beraber önemli oranda annenin ev kadını olduğu tespit 

edilmiĢtir. GümüĢoğlu araĢtırmaya katılan öğrencilerin toplumsal cinsiyet algıları 

incelendiğinde ise, öğrencilerin toplumsal cinsiyet algılarının geleneksel kadın erkek 

rolleri ile paralel düzeyde olduğu tespit etmiĢtir. Öğrencilerin kadınların iĢ 

yaĢamında yer alması gerektiğini düĢünmekle beraber annelerinin evdeki rollerini ve 

iĢlerini eksiksiz olarak yerine getirmelerini istedikleri belirlenmiĢtir (GümüĢoğlu, 

2004). 

Asan (2006) “Ders Kitaplarında Cinsiyetçilik ve Öğretmenlerin Cinsiyetçilik 

Algılarının Saptanması” adlı araĢtırmasında 2005-2006 yılında ilköğretim 1-5. 

sınıflarda okutulmakta olan 28 ders kitaplarını cinsiyetçilik açısından incelemiĢ ve 

öğretmenlerin cinsiyetçiliğe iliĢkin algılarını saptamayı amaçlamıĢtır. AraĢtırma da 

öncelikli olarak ders kitaplarında görseller ve metinlerde yer alan ana ve yan 

karakterler incelenmiĢtir. Sonrasında kitaplarda yer alan bireylerin birlikte olduğu 

kiĢiler, bireylerin mekânları, kullandıkları nesneler ve bireylerin eylemleri 

cinsiyetlerine göre içerik analizi yöntemiyle incelenerek analiz etmiĢtir. AraĢtırmanın 

ikinci aĢamasında öğretmenlerin cinsiyetçilik algılarını saptamak amacıyla bir veri 

toplama aracı geliĢtiren Tezer Kocaeli ili, Ġzmit ilçesinde yer alan ilköğretim 

okullarında çalıĢan 136 kadın 105 erkek öğretmen ile çalıĢmıĢtır (Asan, 2006). 

AraĢtırmanın sonuçlarına göre ders kitaplarında yer alan görsel ve metinlerde 

erkek çocuklarının kız çocuklarına oranla daha fazla yer aldığı görülmüĢtür. Ayrıca 

Asan erkek çocuklarının kamusal alanlarda tek baĢlarına gösterilirken, kız 

çocuklarının ise daha çok ev içi alanlar da ve yetiĢkin kadın bireyle ya da diğer 

çocuklarla birlikte okulda gösterildiğini tespit etmiĢtir. Ders kitaplarında yer alan 

görsel ve metinlerde yetiĢkin bireyler incelendiğinde ise kadınların daha çok 

mutfakta, çocuk bakarken ya da temizlik yaparken gösterildiğini ifade etmiĢtir. 

Ayrıca bütün ders kitaplarında çocuk bakımının kadınların üstlenmiĢ olduğunu ve 

bebeklerin sadece anne kucağında gösterildiğini bebek bakımının kadın iĢi olarak 

aktarıldığını tespit edilmiĢtir. Ders kitaplarında erkek bireylerin ise daha çok “akıl” 

yönünün vurgulandığını eden Asan erkeklerin ailenin reisi, danıĢılan kiĢi ve egemen 

olarak aktarıldığı ifade etmiĢtir. Ders kitaplarında yer alan meslekler kadınlara daha 

çok ev içi roller ya da ev içi rollere uygun meslekler içerisinde aktarıldığı tespit 
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edilmiĢtir. Ders kitaplarında kadın meslekleri olarak ev hanımlığı, hemĢirelik ve 

öğretmenlik gösterilirken, erkek meslekleri olarak yöneticilik, mekanik iĢler güç 

gerektiren iĢler gösterilmiĢtir (Asan, 2006). 

AraĢtırmanın ikinci aĢaması olan öğretmenlerin cinsiyetçilik algılarını 

saptamaya yönelik çalıĢma da ise öğretmenlerin toplumsal cinsiyetçilik, eğitim 

bünyesinde algılanan cinsiyetçilik, aile içi cinsiyetçilik, sınıf içi cinsiyetçilik, okul 

ortamında cinsiyetçilik, inanç ve değerlerde cinsiyetçilik ve ders kitaplarındaki 

cinsiyetçilik algıları belirlenmeye amaçlamıĢtır. AraĢtırmanın sonucuna Asan göre 

erkek öğretmenlere nazaran kadın öğretmenlerin cinsiyetçiliği kabul etmekte ve daha 

fazla algılamakta olduğunu tespit etmiĢtir. Kadın öğretmenler toplumsal cinsiyetçilik 

olduğunu düĢünmektedir. Katılımcı öğretmenler Milli Eğitim bünyesinde yükselmek 

için erkek öğretmenlerin daha avantajlı olduğu görüĢündedir. Ayrıca Asan erkek 

öğretmenlerin sınıf içi davranıĢlar kadın öğretmenlere göre daha çok cinsiyetçi 

tutumlara sahip olduğu sonucun ulaĢmıĢtır. Katılımcı öğretmenlerin tamamı ders 

kitaplarının erkek ve kadına eĢit yaklaĢmadığını ve cinsiyetçi bir yapıda olduğu 

görüĢündedir (Asan, 2006). 

Sivaslıgil (2006) “Gender Ideology in 6th, 7th and 8th Grade Course books 

Published by the Turkish Ministry of National Education” adlı çalıĢmasında , Milli 

Eğitim Bakanlığı tarafından 2005- 2006 eğitim öğretim  yılında yayınlanan 6., 7. ve 

8. sınıf Ġngilizce ders kitaplarında kadın ve erkek karakterlerin nasıl temsil edildiğini 

ve bu temsilin kadın veya erkeğe yönelik ayrımcılığa neden olup olmadığını 

araĢtırmayı amaçlamaktadır. Sivaslıgil araĢtırmasında kadın ve erkek karakterler 

arasındaki güç iliĢkilerinin ne ölçüde ve hangi Ģekillerde ders kitaplarına yansıdığını 

belirleyerek gelecekte kullanılabilecek ders kitaplarında rehberlik etmek amacıyla 

toplumsal cinsiyet rollerinin analizinde bir veri tabanı oluĢturmayı hedeflemiĢtir. 

AraĢtırman örneklemini oluĢturan üç ders kitabındaki cinsiyet rollerinin 

belirlenmesinde görsel verilerin analizinde araĢtırma yöntemi olarak içerik analizi ve 

söylem analizi yöntemi kullanılmıĢtır. AraĢtırmada Ġçerik analizicinsiyet rollerinin 

canlandırılmasında kadın ve erkek karakterlerin karĢılaĢtırılmasına odaklanmıĢtır 

(Sivaslıgil, 2006). 

AraĢtırmanın bulgularından elde edilen sonuçlara göre Sivaslıgil üç ders 

kitabının görünüm sıklığı açısından erkek karakterlerin lehine dengesiz bir cinsiyet 
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temsili olduğunu tespit etmiĢtir. Cinsiyet temsillerinin yaptığı konuĢma miktarı 

sonuçlarında ise Sivaslıgil üç ders kitabındaki toplam konuĢma temsilindeki erkek 

karakterlerle karĢılaĢtırıldığında kadın karakterlerin yeterince temsil edilmediğini 

sonucunu ortaya koydu. Aile rolleri ve diğer sosyal ve mesleki rollerle ilgili olarak, 

elde edilen bulgular, üç ders kitabındaki kadın karakterlerle erkek karakter arasında 

bir dengesizlik olduğunu göstermiĢtir. Sivaslıgil, yetiĢkin kadın karakterlerinin, 

anneliği / eĢliği vurgulayan bir aile üyesi olarak daha sık temsil edildiğini, yetiĢkin 

erkek karakterlerin ise mesleki ve diğer sosyal rolleriyle daha sık tanımlandığı 

sonucuna ulaĢmıĢtır. Mesleki faaliyetlerde, erkek karakterlerin kadın karakterlere 

göre daha çeĢitli meslek seçeneklerine sahip oldukları ifade eden Sivaslıgilerkeklerin 

cinsiyete atanmıĢ geleneksel mesleklerden oluĢan geniĢ bir mesleki yelpazeye sahip 

olduklarını kadınların isedaha dar mesleki seçenekler içerisinde gösterildiğini tespit 

etmiĢtir.  Ders kitaplarında boĢ zaman etkinliklerinin dağılımına da inceleyen 

Sivaslıgil boĢ zaman etkinliklerinde kadın ve erkek karakterlerin dengesiz bir 

temsilini ortaya koymuĢtur. Spor, açık hava etkinlikleri, teknoloji ve belirli hobiler 

ile ilgili aktivitelerin erkek cinsiyet alanı olarak korunduğu, öte yandan, sosyal 

medya etkinlikleri, müzik ve sanatla ilgili etkinlikleri içeren etkinliklere katılan kadın 

karakterlere daha çok yer verildiğini belirlemiĢtir (Sivaslıgil, 2006). 

Farahani  (2008) “Gender in Schoolbooks - A Text Analysis of Swedish 

Schoolbooks on Religion” adlı araĢtırmasında 2007-2008 yılında Ġsveç 

ortaokullarında okutulmakta din ders kitaplarının toplumsal cinsiyete dair hangi 

bakıĢ açısına sahip olduklarını eleĢtirel olarak incelemeyi amaçlamaktadır. 

Farahani‟nin araĢtırmasının temelini “Din ders kitapları toplumsal cinsiyet dair hangi 

perspektifi verilmektedir?” sorusu oluĢturmaktadır. Farahani‟nin araĢtırmasında 

kullandığı yöntem, eleĢtirel teori ve Yvonne Hirdman‟ın cinsiyet sistemi teorisine 

dayanan bir metin analizidir. Analiz cinsiyet teorisine dayanmaktadır. Farahani Ġsveç 

ders kitapları üzerinde daha önce yapılan araĢtırmalarda erkeklerin ders kitaplarında 

fazla temsil edildiğini ve kadın ve erkeklerin kliĢeleĢmiĢ cinsiyet rollerinde 

gösterildiğini aktarmıĢtır (Farahani, 2008).   

AraĢtırma sonucunda Farahani, toplumsal cinsiyet sorunlarının din ders 

kitapları için önemli sayılmadığını tespit etmiĢtir. Farahani, dinleri aktaran 

metinlerde kadınların tamamen dıĢlandığı sığ bir cinsiyet perspektifine bağlı 
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mantıksal sorunlar olduğunu aktarmaktadır.  Kadınların yer aldığı görsellerde ise 

çoğunlukla temsil edilen ve anlatılan dinler içindeki toplumsal roller içerisinde 

aktarıldığını tespit etmiĢtir. Farahani araĢtırmasını ders kitaplarında toplumsal 

cinsiyet perspektifinin hariç tutulmasının geleneksel cinsiyet sisteminin bilinçsiz bir 

Ģekilde çoğaltılmasına, sadece öğrenciler tarafından değil, aynı zamanda kitapları 

kullanan eğitim sistemi içinde olumsuz etkileri olduğunu ifade etmektedir. Son 

olarak Farahani toplumların sosyal yapısının, temelinin, tarihin, kültürün, dinin, 

bilime bakıĢın, vb. temelini oluĢturan ders kitaplarının toplumsal cinsiyet sistemi 

hakkında daha derin bilgi sahibi olmasının oldukça yararlı olacağı aktarmaktadır 

(Farahani, 2008).   

Söylemez (2010) “Sexism in Language Coursebooks A Study on Gender 

Representations in the Visuals of the Primary and Secondary Education English 

Coursebooks” adlı çalıĢmasında öncelikli olarak 2009-2010 yılında orta öğretimde 

okutulan Ġngilizce ders kitaplarında cinsiyetçi bir ayrım olup olamadığı incelemiĢtir. 

Söylemez bu incelemede  “Ders Kitabı Görselleri Değerlendirme Ölçeği” ve 

“Öğrencilerin mesleki cinsiyet algısı envanteri” anketi kullanarak veriler toplamıĢtır. 

AraĢtırma da öncelikli olarak 2009-2010 yılında orta öğretimde okutulan 11 Ġngilizce 

ders kitabı içerik analizi tabi tutulmuĢ sonrasında tesadüfî örneklem yoluyla seçilen 

Ankara‟da eğitim gören 779 orta öğretim öğrencisine anket uygulamıĢtır. AraĢtırma 

da Söylemez, uygulama yapılan okullarda kullanılan Ġngilizce ders kitaplarında 

görsellerinde kadın ve erkek karakterlerin görünümü, meslekleri, gösterildikleri 

yerler, yanlarındaki nesneler, aile rolleri, boĢ zaman aktiviteleri, ev iĢi aktiviteleri, 

gösterildikleri ortamlar ve yaptıkları aktiviteler vb. kriterlere göre analiz etmiĢtir 

(Söylemez, 2010). 

AraĢtırma sonucunda Söylemez, orta öğretim ders kitaplarında ilköğretim 

ders kitaplarına kıyasla daha fazla cinsiyetçi kalıp yargıların kullanıldığını ortaya 

koymuĢtur. Ġncelenen ilköğretim ve ortaöğretimde kullanılan ders kitaplarında, kadın 

karakterlerin ana rolünün üzerinde durulduğu tespit etmiĢtir. Bir baĢka deyiĢle, kadın 

karakterlerin anne vurgusuyla aktarıldığı aynı zamanda hane halkı sorumluluklarıyla 

da ilgilenen kiĢi olduklarını ifade eden Söylemez ders kitaplarında askerler, 

cankurtaranlar, dedektifler, mühendisler ve avukatlar gibi fiziksel güç, zekâ ve adalet 

gerektiren mesleklerin erkek meslekler olarak gösterilirken, öğretmen, bebek 
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bakıcısı, hemĢire gibi bakıma ihtiyaç duyan mesleklerin kadın karakterlerle 

sunulduğu tespit etmiĢtir.Ġçerik analizinin sonuçları, basmakalıp mesleklerin orta 

öğretim ders kitaplarında Ġlköğretim ders kitaplarına kıyasla daha fazla kullanıldığını 

ortaya koymuĢtur. Öğrencilere uygulanan anket sonuçları da öğrencilerin bazı 

mesleklere de cinsiyetçi eğilimleri olduğunu tespit eden Söylemezöğrenci anketleri 

ve ders kitabı içerik analizi arasında bir paralellik olduğunu ifade etmiĢtir. Sonuç 

olarak Söylemezders kitaplarının görsel ve metinlerinde cinsel açıdan önyargılı 

görüĢleri uygulayarak çocuğu olumsuz etkilediğini ifade etmektedir (Söylemez, 

2010). 

DiktaĢ (2010) “Gender Representations In EFL Coursebooks: A Comparative 

Study of Textbooks Designed byMinistry of Education of Turkey and Non-Turkish 

Publishers”  adlı çalıĢmasında 2009-2010 eğitim öğretim döneminde ilköğretim 6,7 

ve 8. sınıflarında okutulan iki farklı Ġngilizce ders kitap setlerindeki cinsiyet 

sunumlarını incelemiĢtir. AraĢtırmada incelenen kitap setleri 2009-2010 yılında 

devlet okullarında okutulan MEB tarafından hazırlanan Ġngilizce ders kitap setleri ve 

bazı özel okullarda okutulan Britanyalı yayınevleri ait Ġngilizce ders kitap setleridir. 

DiktaĢ araĢtırmasında Britanyalı (Oxford ve MacMillan) ve MEB basımevleri 

tarafından hazırlanan ders kitapları arasındaki farlılıkları ve benzerlikleri ortaya 

koymayı amaçlamıĢtır. Bu doğrultu da kitap setlerini sekiz farklı kategoride 

değerlenmiĢtir. Bunlar cinsiyetlerin konuĢma miktarları, evsel roller ve aile içi 

sorumluluklar, mesleklerin analizi, evsel roller, görsellerde ve metinlerde toplumsal 

cinsiyetin çıkıĢı, boĢ zaman etkinlikleri,  kadınları ve erkekleri tanımlayan önadlar ve 

görsellerin ve metinlerin göstergebilimselçözüm analizleridir (DiktaĢ, 2010).   

DiktaĢ araĢtırmanın sonuçlarını niceliksel ve niteliksel olarak incelemiĢ ve 

elde ettiği sonuçlar MEB tarafından hazırlanan Ġngilizce ders kitaplarında görsel ve 

metinlerde erkekler ezici bir Ģekilde baskın olurken, kadın ders kitaplarında daha az 

görünmekte kadın karakterler metinlerde az temsil edilmektedir. Ġngiliz 

yayıncılarının ders kitaplarında sonuçlar farklı olmadığını aktaran DiktaĢ Ġngiliz 

yayıncıların ders kitaplarının MEB‟in ders kitaplarına benzer Ģekilde erkek 

hegemonyası görüldüğünü tespit etmiĢtir. Kadınlara daha az yer veren ders 

kitaplarında diğer araĢtırma kategorilerinde de cinsiyet ayrımcılığının ve toplumsal 

cinsiyet kalıp yargılarının devam ettiği sonucuna ulaĢmıĢtır. Ders kitaplarında 
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erkeklik, akademik baĢarı, fiziksel güç, internet kullanımı, zenginlik, iĢ hayatı, 

evdeki otorite, güç, doğa sporları, efsaneler, icatlar, babalık ve akıl ile 

iliĢkilendirilmiĢ, kadınlık ise güzellik, sessizlik, zerafet, pasiflik, çocuk bakımı ve ev 

hayatı ile iliĢkilendirilmiĢtir.  Ġngiliz yayıncıların ders kitaplarında insanlar cinsiyete 

özgü rollere daha az yer alıyor gözükse de DiktaĢ cinsiyete özgü stereotipler hala 

geçerli olduğunu ifade etmektedir (DiktaĢ, 2010).   

Demirel (2010) “Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarında Cinsiyet Ayrımcılığı” adlı 

araĢtırmasında 1928-2008 yılları arasında okutulan 6. 7. ve 8 sınıflara yönelik sosyal 

bilgiler ders kitaplarını toplumsal cinsiyet ayrımcılığı açısından incelemiĢtir. 

AraĢtırma ders kitaplarındaki bütün metinlerin taranması ve doküman analiz yöntemi 

ile incelenmesi ve sonuçlarının niceliksel olarak betimlenmesini kapsamaktadır. 

AraĢtırmanın sonuçlarına göre incelenen sosyal bilgiler ders kitaplarında yer alan 

görsellerde erkeklerin kadınlardan daha fazla ön plana çıkarılarak kadınların 

görünmez kılındığı tespit edilmiĢtir. Demirel ders kitaplarında her iki cinsinde 

birlikte yer alabileceği görsellerde bile her zaman tercihin erkeklerden yana 

kullanılarak, sosyal bilgiler ders kitaplarında toplumsal cinsiyet merkezli yaklaĢımla 

erkeklerin ötelendiğini belirlemiĢtir. Demirel ders kitaplarındaki metinleri 

incelediğinde ise erkeklerin ve erilliğin yüceltilerek iktidarın ve gücün tek sahibi 

erkek olarak nitelendirildiğini tespit etmiĢtir (Demirel, 2010). 

AraĢtırma da sosyal bilgiler ders kitaplarındaki meslekler incelendiğinde 

kadınlara ve erkeklere yönlendirilen mesleklerin tam anlamıyla birbirlerine zıt 

olduğu belirlenmiĢ, kadınların tıp, fizik, teknoloji, matematik vb. alanlarda erkeklerin 

ise çocuk geliĢimi, beslenme gibi alanların dıĢarısında tutulduğu sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. Ayrıca sosyal bilgiler ders kitaplarında kadınlara tanımlanan mesleklerin 

çok sınırlı ve toplumsal cinsiyet rollerinin öngördüğü Ģekilde yansıtıldığı tespit 

edilmiĢtir. Kadınlara uygun görülen meslekler en baĢta ev hanımlığı olmak üzere 

çiftçilik, öğretmenlik, hizmetçilik, dadılık, hemĢirelik ve terziliktir. Ders kitaplarında 

erkeklere yönlendirilen meslekler ise kadınlara nazaran çok büyük çeĢitlilik 

gösterdiği belirleyen Demirel kadınlara özgü bir meslek olarak kabul edilen 

hemĢirelik dıĢında neredeyse her iĢ kolunda erkeklerin ders kitabında yer aldığını 

tespit etmiĢtir. Ayrıca ders kitaplarında kadınların yeteneklerinin erkekler tarafından 

önemsizleĢtirildiği ve kadınların bir meslekte profesyonelleĢmesinin önünün 

tıkandığı ve “gerekirse çalıĢmak” ve “aile ekonomisine katkıda bulunmak” vb. 
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ifadelerle kadınların kazancının ve emeğinin ikincileĢtirildiği tespit edilmiĢtir 

(Demirel, 2010). 

Sonuç olarak Sosyal Bilgiler ders kitaplarında kadınların edilgen, pasif ve 

zayıf erkeklerin ise güçlü, etken ve aktif bireyler olarak öğrencilere sunulduğu 

aktaran Demirel incelenen ders kitaplarında kadınların ve erkeklerin toplumsal 

cinsiyet kalıp yargıları doğrultusunda sınıflandırıldığını sonucuna ulaĢmıĢtır 

(Demirel, 2010). 

Foroutan (2012) “Gender Representation in School Textbooks in Iran: The 

Place of Languages” adlı araĢtırması sosyolojik açıdan dil ve toplumsal cinsiyet 

arasındaki iliĢkiye odaklanmaktadır. AraĢtırma toplumsal cinsiyet dinamiğinin eğitim 

kaynaklarındaki temsilinin bu kaynaklarda kullanılan dillerden etkilenip 

etkilenmediğini ve bunun ne kadar önemli olduğunu incelemeyi amaçlamaktadır. Bu 

analizin alanı Ġran Ġslam Cumhuriyeti'dir. Ġçerik analizi yöntemini kullanan bu 

araĢtırmanın çalıĢma grubunu, Farsça, Arapça ve Ġngilizce dilleri için 35 öğretim ve 

gramer ders kitabı da dâhil olmak üzere Ġran'daki ders kitaplarından oluĢmaktadır. 

Foroutan bu araĢtırmasında cinsiyet temsilinin farklı eğitim kaynaklarında kullanılan 

diller arasında bir farklılık gösterip göstermediği ortaya koymayı da amaçlamıĢtır 

(Foroutan, 2012). 

AraĢtırma sonucunda Foroutan, “cinsiyet ve dil” arasındaki iliĢkinin sosyal ve 

ideolojik yapıdan güçlü bir Ģekilde etkilendiğini tespit etmiĢtir. Foroutan, incelenen 

ders kitaplarında görünmez kadınlar, cinsiyet yanlılığı ve erkek egemenliği olduğunu 

aktarmaktadır. Ayrıca erkek cinsiyetinin baskınlığının ders kitaplarında devam 

etmesine rağmen baskınlığın yoğunluğunun dillere göre değiĢtiğini tespit etmiĢtir. 

Erkek egemenlik modelinin araĢtırma da yer alan tüm ders kitapları içerisinde ana bir 

model olarak sürdüğünü, bununla birlikte, dilin toplumsal cinsiyet temsilinde önemli 

bir belirleyici olarak yer aldığını aktarmaktadır. Özellikle, Ġngilizce ders kitapları 

nispeten “toplumsal cinsiyet eĢitliği” modeline daha yakındır. Fakat Foroutan, erkek 

egemenliğinin kültürünün daha güçlü bir Ģekilde temsil edildiği Farsça dil 

kitaplarında bu durum tam tersi Ģeklinde olduğunu tespit etmiĢtir. Farsça dil 

kitaplarının cinsiyet kalıpları ile ilgili öğelerin aĢırı derecede yüksek olduğu aktaran 

Foroutan, bu araĢtırmanın sonuçlarının sosyal ve ideolojik çevrenin, dil ve toplumsal 
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cinsiyet sosyalleĢmesi arasındaki iliĢkinin eğitim sistemi aracılığıyla aktarıldığı 

vurgulamaktadır (Foroutan, 2012). 

Seçgin (2012) “Sosyal Bilgiler Dersinde Toplumsal Cinsiyet Etkinliklerinin 

Öğrencilerin Algı ve Tutumlarına Etkisi” adlı doktora tez çalıĢmasında sosyal 

bilgiler dersinde öğrencilere toplumsal cinsiyet etkinlikleri uygulayarak öğrencilerin 

tutum ve algılarına etkisini araĢtırmıĢtır.  AraĢtırmanın verilerine araĢtırmacı Seçgin 

tarafından geliĢtirilen nitel ve nicel ölçekler ile ulaĢılmıĢtır. Nitel veri toplama 

tekniği olarak Seçgin sosyal yaĢamda karĢılaĢabilecekleri cinsiyet kalıp yargılarına 

uygun örnek olay, drama, tartıĢma, soru cevap ve bilgisayar destekli öğretim 

materyalleri kullanmıĢtır. Nicel veri toplama tekniği olarak ise, öğrencilerin 

toplumsal cinsiyet rollerine iliĢkin tutumlarını ölçmek amacıyla geliĢtirilen 

“Toplumsal Cinsiyet Tutum Ölçeği” kullanmıĢtır. Seçgin araĢtırmada etkinliklerin 

uygulandığı deney grubu ile etkinliklerin uygulanmadığı kontrol grubu arasındaki 

tutum farkını ortaya koymak için ön test- son test kontrol gruplu deneysel yöntem 

kullanmıĢtır. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu 2011-2012 eğitim öğretim döneminde 

Tokat ilinde yer alan bir ilköğretim okulunda okuyan 7. sınıf öğrencileri 

oluĢturmaktadır.  ÇalıĢma grubu, kontrol grubu 25, deney grubu 26 toplam 51 

öğrenciden oluĢmaktadır (Seçgin, 2012). 

AraĢtırmanın bulgularına göre Seçgin öğrencilere uygulanan toplumsal 

cinsiyet etkinliklerinin öğrencilerin toplumsal cinsiyete dair tutumlarını olumlu 

düzeyde etkileyerek öğrencilere farkındalık kazandırdığını sonucuna ulaĢmıĢtır. 

Ayrıca Seçgin etkinlik eğitiminin öğrencilere, kadın erkek cinsiyetlerin eĢit olduğu,  

aynı meslekleri yapabildiğini, siyasette eĢit oranlarda yer almaları gerektiğini, aynı 

düzeyde eğitim almalarını, ev iĢlerini ortak yapmalarını vb. cinsiyet eĢitliği 

konularında ayrım yapılmaması gibi düĢünceler kazandırdığı sonucuna ulaĢmıĢtır. 

Seçgin‟in çalıĢmasının en önemli sonucu ise öğrencilerin toplumsal cinsiyet eĢitliği 

bakımından duyarlılık kazanmasını sağlayan sekiz haftalık etkinliklerin, aslında 

öğrencilerin zihinlerinde var olan kalıp yargıların hayali olduğunu ve doğru bir 

eğitimle değiĢebilirliğini ortaya konulmasıdır  (Seçgin, 2012).  

Táboas-Pais ve Rey-Cao (2012) “Gender Differences in Physical Education 

Textbooks in Spain: A Content Analysis of Photographs” adlı araĢtırmasında 

Ġspanya'da 2000 ve 2006 yılları arasında yayınlanan ortaöğretim Beden Eğitimi ders 
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kitaplarında yer alan görsellerde cinsiyet farklılıklarının nasıl gösterildiğini 

incelemeyi amaçlamaktadır. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu 10 farklı yayınevi 

tarafından hazırlanan 36 ders kitabını içerisinde yer alan 2.724 görsel 

oluĢturmaktadır. Táboas-Pais ve Rey-Cao araĢtırmasında, özel bir kodlama 

Ģemasının detaylandırılması yoluyla hazırlanan içerik analizi yöntemi kullanmıĢtır. 

Kodlama Ģeması, iki deneme testi, iki uzmanla istiĢare ve üç gözlemciyle üçgenleme 

Ģekilde oluĢturulmuĢtur. AraĢtırmada ders kitapları görsellerinde cinsiyet, fiziksel 

aktivite türü, uygulama alanı, alan ve seviyelerini incelemiĢtir (Táboas-Pais, Rey-

Cao, 2012). 

AraĢtırma sonucunda Táboas-Pais ve Rey-Cao, incelenen ders kitaplarında 

açıkça baskın bir erkek varlığını vurgulayan, kadın ve erkek temsili arasında gözle 

görülür bir dengesizlik olduğunu tespit etmiĢtir. Táboas-Pais ve Rey-Cao, Ġspanya'da 

okutulan ortaokul Beden Eğitimi ders kitapları görsellerinde cinsiyetlere atfedilen 

basmakalıp rollerle tutarlı olarak, kadın ve erkeklerin faaliyetlerde farklılıklar 

görüldüğünü aktarmaktadır. Erkeklerin açık doğal alanlarda fiziksel aktivitelerle ve 

çeĢitli spor aktiviteleriyle bağlantılı oldukları gösterildiği, kadınların ise sanatsal 

etkinliklerde ve fitness uygulamalarında baskın olduğunu tespit etmiĢtir. Ayrıca, spor 

içeren görsellerde erkekler ile kadınların yaptığı spor faaliyetlri arasında farklılık 

olduğu tespit edilmiĢtir. Kadınlar, atletizm, sanatsal jimnastik, ritmik jimnastik ya da 

yüzme gibi bireysel sporlarla temel olarak iliĢkilendirilirken, erkekler takım 

sporlarıyla iliĢkilendirildiği aktarılmıĢtır. Kadınlar iç mekânlara (iç ve özel alanlara 

bağlı), dıĢ mekânlara (kamusal alana bağlı) erkeklerle iliĢkilendirilmiĢtir. Sonuç 

olarak Táboas-Pais ve Rey-Cao, incelenen ders kitaplarında açıkça her iki cinsiyetle 

ilgili yanlıĢ algıların çoğaltılması sağlandığını tespit etmiĢlerdir (Táboas-Pais, Rey-

Cao, 2012). 

Kükrer (2015) “Toplumsal Cinsiyet EĢitliği Yönüyle Ortaokul Türkçe Ders 

Kitaplarının Ġncelenmesi” adlı araĢtırmasında MEBtarafından onaylanan 2013-2014 

eğitim-öğretim yıllarında okutulanortaokul 6-7-8. sınıf Türkçe ders kitapları ile 

Türkiye‟nin CEDAW sözleĢmesini imzalamadan önce okutulan Türkçe ders 

kitaplarını toplumsal cinsiyet eĢitliği kapsamında karĢılaĢtırarak incelemiĢtir. 

Kükrer‟in incelemesini 1976 yılında yayınlanan 6. sınıf Türkçe ders kitabı, 1979 

yılında yayınlanan 7. ve 8. sınıf Türkçe ders kitabı ile ve 2013-2014 eğitim öğretim 
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döneminde yayınlanan 6-7-8. sınıf ders kitabı olmak üzere toplam 6 ders kitabı 

kapsamaktadır. Kükrer ders kitaplarında yer alan görsel ve metinlerde cinsiyetçi 

etkilerin 30-35 yıllık süreçte olumlu ya da olumsuz nasıl bir geliĢme izlediğini 

belirlemeye çalıĢtığı araĢtırmasında içerik çözümlemesi yöntemi ile belli kategorilere 

göre analiz etmiĢtir (Kükrer, 2015). 

AraĢtırmanın sonuçlarına göre CEDAW öncesi Türkçe ders kitapları ile 2013-

2014 dönemi Türkçe ders kitapları arasında toplumsal cinsiyet eĢitliği bağlamında 

olumlu geliĢmeler olduğunu belirlenmiĢtir. CEDAW öncesine göre kadın 

görsellerinde %18,1‟lik bir artıĢ olduğu aktaran Kükrer metinlerde ise kadınlara ait 

ifadelerde sadece %1,6‟lık bir yükselme olduğu tespit edilmiĢtir.Bununla beraber 

Kükrer incelenen bütün ders kitaplarında görsel ve metinlerde erkeklerin kadınlardan 

daha fazla ön planda olduğu aktarmıĢtır.Özel alanlarda ve kamusal alanlarda erkek 

bireylerin her zaman sayısal olarak üstün olduğunu tespit etmiĢtir Sayısal 

üstünlüklerinin yanı sıra meslek sahibi olma konusunda da erkeklerin 

öncelliklendirildiğini tespit eden Kükrer erkeklerin farklı meslekler ve sosyal 

ortamlarda farklı tutumlar içerisinde sunulduğunu ifade etmiĢtir. Kadınların ise bütün 

ders kitaplarında daha çok aile içi rollerde yer aldığını tespit etmiĢtir. Ayrıca ders 

kitap yazarını inceleyen Kükrer ders kitapları yazarın çoğunlukla erkeklerden 

oluĢtuğunu tespit etmiĢtir (Kükrer, 2015). 

Karaçalı Taze (2018) “Toplumsal Cinsiyet Perspektifinden Bir Sosyal 

Bilgiler Ünitesi Tasarımı ve Öğretimi” adlı çalıĢmasında “6. sınıf Sosyal Bilgiler 

dersi kapsamındaki “Ġpek Yolunda Türkler”ünitesinde kadınlarında en az erkekler 

kadar görünür olduğu ve toplumsal cinsiyet bakıĢ açısın geliĢtirecek sosyal bilgiler 

öğretiminin nasıl oluĢturulabilir ve öğretilebilir sorusuna cevaplamayı amaçlamıĢtır. 

Ġlk Türk topluluklarından Türk Ġslam devletlerine uzanan tarihi süreçlerde kadınların 

görünürlüklerini ve tarihi özne olduğu aktaran zengin tarihsel malzemeyle 

oluĢturulan öğretim modeliyle toplumsal cinsiyet körlüğünü kaldırarak toplumsal 

cinsiyet körlüğünü ortadan kaldırmayıamaçlayan çalıĢma da karma araĢtırma 

yöntemlerinden yakınsayan paralel desen kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın nitel boyutunu 

eylem araĢtırması, nicel boyutunu ise öntest-sontest kontrol grubu oluĢturmaktadır. 

AraĢtırmanın katılımcılarını 2014-2015 eğitim öğretim döneminde Sinop Ģehrinde 

eğitim gören 59 öğrenci oluĢturmaktadır (Karaçalı Taze, 2018). 



49 

 

AraĢtırmanın sonucunda Karaçalı Taze kadınların daha çok görünür olduğu, 

toplumsal cinsiyet duyarlılığı dikkate alınarak hazırlanan bir öğretim uygulamasının 

öğrencilerin ifadelerinde ve algılarında toplumsal cinsiyet eĢitliğine dair kadınların 

lehine değiĢim oluĢturduğunu ortaya koymuĢtur. Karaçalı Taze araĢtırmaya katılan 

öğrencilerin ülke yönetimi, savaĢ, ok atma, at binme, güreĢ, ticaret vb. eril alana 

kodlanmıĢ aktivite ve iĢleri eğitim sonrası kadınlarında yapabildiğini düĢündükleri 

sonucuna ulaĢmıĢtır. AraĢtırmacı rehberliğinde katılımcı öğrencilerin kadınların 

tarihi ve siyasi rolleri üzerinde farklı bakıĢ açılar geliĢtirerek kadınların daha aktif 

rollerde düĢündükleri sonucuna ulaĢmıĢtır. Bu araĢtırma sonucunda öğrencilere 

toplumsal cinsiyet eĢitliğine duyarlı bir eğitim verildiğinde öğrencilerin sürece ilgiyle 

katıldıkları, kadınların görünür olduğu bir tarih eğitiminde öğrencilerin eleĢtirel 

değerlendirmeler yapabildikleri sonucuna ulaĢılmıĢtır (Karaçalı Taze, 2018). 
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3. BULGULAR 

Bu bölümde Sosyal Bilgiler ders kitaplarından elde edilen bulgulara yer 

verilmiĢtir. Sosyal Bilgiler kitaplarındaki toplumsal cinsiyet temsillerini tespit etmek 

için Sosyal Bilgiler 4. 5. 6. ve 7. sınıf ders kitapları içerik analizine tabi tutulmuĢtur. 

AraĢtırmada Sosyal Bilgiler ders kitabındaki öğrenme alanlarına göre cinsiyet 

temsillerine odaklanılmıĢtır. Sosyal Bilgiler ders kitabında yedi öğrenme alanı 

bulunmaktadır. Bu öğrenme alanları; Birey ve Toplum, Kültür ve Miras, Ġnsanlar 

Yerler ve Çevreler, Bilim Teknoloji ve Toplum, Üretim Dağıtım ve Tüketim, Etkin 

VatandaĢlık ve Küresel Bağlantılar‟dır. Buna göre kadınların ve erkeklerin bu 

öğrenme alanlarında niceliksel olarak yer alma düzeyleri, kadın ve erkeklerin özel ve 

kamusal alanda görünürlükleri, mesleklerin cinsiyeti, kadınlara ve erkeklere yönelik 

kullanılan sıfatlar ve nitelemeler, kadın ve erkek isimlerinin kullanılma sıklığı her 

öğrenme alanlarında ayrı ayrı olarak toplumsal cinsiyet eĢitliği açısından 

değerlendirilmiĢ ve elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmuĢtur.  

3.1. Birey ve Toplum Öğrenme Alanı 

Birey ve Toplum öğrenme alanı en temelde bireyin “ben” ve “biz” olma 

süreçlerini yani toplumsallaĢmayı içeren konuları kapsamaktadır. Bireylerin 

toplumsallaĢmasını amaçlayan bu öğrenme alanı sosyal bilimlerin dallarından olan 

sosyoloji, psikoloji ve sosyal psikolojiye odaklanarak disiplinler arası bir yaklaĢımla 

hazırlanmıĢtır. Öğrencilerin “ben” ve “biz” olma süreçlerini etkileyen kültürel, tarihi 

ve mekânsal faktörleri öğrenip değerlendirmeleri bu öğrenme alanının hedefleridir. 

Bu öğrenme alanı iĢlenirken öğrencilere sorumluluk ve saygı gibi değerler ile empati 

kurma, kronolojiyi algılama gibi becerilerin kazandırılması da amaçlanır (Sosyal 

Bilgiler Öğretim Programı, [19.01.2019]). Bu öğrenme alanı 4. sınıf Sosyal Bilgiler 

ders kitabında 24 sayfa, 5. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabında 24 sayfa, 6. sınıf 

Sosyal Bilgiler ders kitabında 26 sayfa ve 7. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabında 24 

sayfa olmak üzere dört ders kitabında toplam 98 sayfa yer alacak biçimde 



51 

 

hazırlanmıĢtır. Bu öğrenme alanı ile ilgili toplumsal cinsiyet analizlerine aĢağıda 

detaylı olarak yer verilmiĢtir.  

3.1.1. Kadın ve Erkeklerin Niceliksel Olarak Yer Alma Düzeyleri 

Öncelikli olarak öğrenme alanı içerisindeki görsellerin incelediğimiz de 

öğrenme alanı içerisinde yer alan toplam 303 adet insan içerikli görsel bulunduğu 

tespit edilmiĢtir. Bu görsellerin cinsiyetlere göre dağılım oranlarına Tablo 1‟de yer 

verilmiĢtir. Görsellerde kız- erkek çocukların ağırlıklı olarak yer aldığı belirlenmiĢtir. 

Tablo 1: Birey ve Toplum Öğrenme Alanındaki Görsellerin Cinsiyetlere göre 

Dağılım Oranları 

 Sayı Oran 

Kadın 56 %19 

Kız Çocuk 96 %32 

Erkek 67 %22 

Erkek Çocuk 80 %26 

Topluluk 4 %1 

Toplam  303 %100 

Bu öğrenme alanında 96 kız çocuk, 80 erkek çocuk, 67 erkek, 56 kadın ve 4 

topluluk görseli yer almaktadır. Tüm görsellerdeki bireyler sayıma tabi tutulurken 4. 

ve 5. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitaplarında sayfa dokuzda, 6. ve 7. sınıf Sosyal 

Bilgiler ders kitabında sayfa 10‟da yer alan Ġstiklal Caddesine ait dört adet topluluk 

görseli net bir sayım yapılamayacağından dolayı sayım dıĢı tutulmuĢtur. Fakat bu 

topluluk görseli incelendiğinde çoğunluklu olarak erkek bireylerin yer aldığı 

görülmektedir. 

Birey ve Toplum öğrenme alanında çocuklara ait görseller incelendiğinde; kız 

çocuk görseline 4. sınıf ders kitabında 30 kez, 5. sınıf ders kitabında 26 kez, 6. sınıf 

ders kitabında 16 kez ve 7. sınıf ders kitabında da 24 kez olmak üzere toplam 96 kez 

%32 oranında yer aldığı belirlenmiĢtir.  Erkek çocuk görsellerinin ise 4. sınıf ders 

kitabında 18 kez, 5. sınıf ders kitabında 32 kez, 6. sınıf ders kitabında 12 kez ve 7. 

sınıf ders kitabında da 18 kez olmak üzere toplam 80 kez %26 oranında bu öğrenme 

alanı içerisinde yer aldığı belirlenmiĢtir. 

Birey ve Toplum öğrenme alanında yetiĢkinlere ait görseller incelendiğinde; 

kadın görseline 4. sınıf ders kitabında bir kez, 5. sınıf ders kitabında 22 kez, 6. sınıf 

ders kitabında 18 kez ve 7. sınıf ders kitabında da 15 kez olmak üzere toplam 56 kez 

%19 oranında yer aldığı belirlenmiĢtir. Erkek görsellerinin ise 4. sınıf ders kitabında 



52 

 

dokuz kez, 5. sınıf ders kitabında 21 kez, 6. sınıf ders kitabında 19 kez ve 7. sınıf 

ders kitabında da 18 kez olmak üzere toplam 67 kez %22 oranında bu öğrenme alanı 

içerisinde yer aldığı belirlenmiĢtir. 

Birey ve Toplum öğrenme alanı içerisindeki metinleri niceliksel olarak 

incelediğimiz de öğrenme alanı içerisinde yer alan toplam 372 adet insan içerikli 

ifadeye yer verildiği tespit edilmiĢtir. Bu ifadelerin cinsiyetlere göre dağılım 

oranlarına Tablo1.1‟de yer verilmiĢtir. Metinlerde erkeklerin ağırlıklı olarak yer 

aldığı belirlenmiĢtir. Metinlerde sadece isimler, sıfatlar ve unvanlar yer aldığı için 

metinlerde kız çocuk erkek çocuk diye bir sınıflama yapılamamıĢtır.  

Tablo1.1: Birey ve Toplum Öğrenme Alanındaki Metinlerin Cinsiyetlere göre 

Dağılım Oranları 

 Sayı Oran 

Kadın 155 %41.6 

Erkek 217 %58.4 

Toplam  372 %100 

Birey ve Toplum öğrenme alanında metinler niceliksel olarak incelendiğinde; 

kadınlara ait ifadelere 4. sınıf ders kitabında 44 kez, 5. sınıf ders kitabında 47 kez, 6. 

sınıf ders kitabında 48 kez ve 7. sınıf ders kitabında da 16 kez olmak üzere toplam 

155 kez %41.6 oranında yer aldığı belirlenmiĢtir. Erkeklere ait ifadelerin ise 4. sınıf 

ders kitabında 49 kez, 5. sınıf ders kitabında 45 kez, 6. sınıf ders kitabında 73 kez ve 

7. sınıf ders kitabında da 50 kez olmak üzere toplam 217 kez %58,4 oranında bu 

öğrenme alanı içerisinde yer aldığı belirlenmiĢtir. 

ġekil 2: Birey ve Toplum Öğrenme Alanı Cinsiyetlerin Niceliksel Dağılım 

Oranları 

 

31% 

42% 

14% 

12% 

1% 

Kadın: 211

Erkek: 284

Kız Çocuk: 96

Erkek Çocuk: 80

Topluluk: 4
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Birey ve Toplum öğrenme alanını niceliksel olarak bir bütün halinde ele 

aldığımızda görsel ve metinlerde cinsiyet temsilleri 675 kez yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. Erkek çocuklarının 80 kez (%12), kız çocuklarının 96 kez (%14), 

kadınların 211 kez (%31)  ve erkeklerin 284 kez (%42) görsel ve metinlerde yer 

aldığı belirlenmiĢtir. Öğrenme alanı içerisinde erkeklerin niceliksel olarak 

önceliklendirildiği tespit edilmiĢtir. Cinsiyet temsillerinin niceliksel olarak 

incelemenin yanında niteliksel olarak incelediğimizde ise öncelikle bu öğrenme 

alanında kadın ve erkelerin özel ve kamusal alanlarda görünürlükleri incelenmiĢtir. 

3.1.2. Kadın ve Erkeklerin Özel ve Kamusal Alanlarda Görünürlükleri 

Birey ve Toplum öğrenme alanında yer alan kadın ve erkeklerin özel alan ve 

kamusal alanda görünürlükleri incelediğimiz de öncelikli olarak özel alan içerisinde 

yer alan görseller ele alınmıĢtır. Öğrenme alanı içerisinde yer alan toplam 303 

görselin cinsiyetlere göre özel alan dağılım oranlarına Tablo 1,2‟de yer verilmiĢtir. 

Görsellerde özel alanlarda ağırlıklı olarak kadınların ve kız çocuklarının yer aldığı 

tespit edilmiĢtir.  

Tablo 1.2: Birey ve Toplum Öğrenme Alanındaki Kadın ve Erkek Görsellerin 

Özel Alanlarda Görünürlük Oranları 
 Sayı Oran 

Kadın 32 %36 

Kız Çocuk 22 %24.5 

Erkek 16 %18 

Erkek Çocuk 19 %21.5 

Toplam  89 %100 

Birey ve Toplum öğrenme alanı içerisinde yer alan bireylerin özel alanlarda 

gösterilme oranları tablo 1.1‟de gösterildiği gibidir. Kız çocukları bu öğrenme alanı 

içerisinde 5. sınıf ders kitabında beĢ kez, 6. sınıf ders kitabında üç kez, 7. sınıf ders 

kitabında 14 kez olmak üzere 22 kez ve %24,5 oranında özel alan içerisinde yer 

almıĢtır. 4. sınıf ders kitabında ise hiç özel alan görseli yer almadığı tespit edilmiĢtir. 

Erkek çocukları ise özel alan içerisinde Ģu Ģekilde yer almaktadır: 5. sınıf ders 

kitabında altı kez, 6. sınıf ders kitabında iki kez ve 7. sınıf ders kitabında 11 kez.  

Özel alan içerisinde yer alan çocuk görselleri incelendiğinde kız ve erkek 

çocukların anne ve babaları birlikte bulunduğu görsel sayısının sadece yedi olduğu 

belirlenmiĢtir. Söz konusu ders kitaplarında çocukların her zaman anneleri ile birlikte 

gösterildiği, babaları ile birlikte olduğu görsellere bir kez yer verildiği tespit 
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edilmiĢtir. Çocukların sadece anneleri ile yer aldığı görsel sayısı dokuzdur. Bu oran 

çocukların babaları ile görsellerde yer alma sayısından dokuz kat fazladır. Bu 

verilerden anlaĢılacağı gibi özel alan görsellerinde çocuğun bakımı ve çocukla 

ilgilenmeye dair birçok sorumluluk annenin görevi gibi aktarılarak, kadın sürekli 

çocuklar ile birlikte ve anne olarak gösterilmiĢtir.  

 
Resim 1: Aileiçi ĠletiĢim Anne Çocuk Görselleri ile Aktarılır. 

 

Gültekin, Gökhan, Murat Akpınar, Mustafa Nohutcu, Pınar Özerdoğan, Seher  Aygün. Ġlkokul 

Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Ders Kitabı. Millî Eğitim Bakanlığı Yayınları. Ders Kitapları Dizisi. 10. 

 
 

 
Resim 1.1: Anne ve Çocuk Her Zaman Birarada. 

 

Gültekin, Gökhan, Murat Akpınar, Mustafa Nohutcu, Pınar Özerdoğan, Seher  Aygün. Ġlkokul 

Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Ders Kitabı. Millî Eğitim Bakanlığı Yayınları. Ders Kitapları Dizisi. 10. 
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Resim 1.2: Aileiçi ĠletiĢim Örneklerinde Anne ve Çocuk. 

 

Gültekin, Gökhan, Murat Akpınar, Mustafa Nohutcu, Pınar Özerdoğan, Seher  Aygün. Ġlkokul 

Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Ders Kitabı. Millî Eğitim Bakanlığı Yayınları. Ders Kitapları Dizisi. 12. 

 

 

 
Resim 1.3: Hasta Çocukla Ġlgilenen Kadınlar. 

 

ġahin, Erhan. 2018. Ġlkokul Sosyal Bilgiler 5. Sınıf Ders Kitabı. Ankara: Anadol Yayıncılık. 23. 

Bu öğrenme alanında yetiĢkin görsellerin özel alanlarda görünürlük düzeyleri 

incelendiğinde erkeklerin 16 kez %18 oranında özel alanlar içerisinde yer aldığı, 

kadınların ise erkeklerin iki katı olarak 32 kez %36 oranında özel alanlar içerisinde 

yer aldığı tespit edilmiĢtir. Kadınların ağırlıklı olarak çocukların yanında ve özel 

alnda yer aldığı görülmektedir. Erkeklerin kamusal alanda, ise iĢ ve sosyal yaĢam 

içerisinde daha fazla sunulduğu tespit edilmiĢtir.  

4. sınıf öğrenme alanı içerisinde 10 adet insan içerikli görsel bulunmaktadır. 

Fakat bu görsellerin tamamının kamusal alana ait olduğu özel alana dair hiç görselin 

yer almadığı tespit edilmiĢtir.  5. sınıf öğrenme alanı içerisinde özel alanda yer alma 
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oranları erkeklerde altı kez %28,5 oranında, kadınlarda ise erkeklerin tam iki buçuk 

katı 15 kez ile %68 oranındadır. Kadınlar bu öğrenme alanı içerisinde tam 15 kez 

özel alan içerisinde anne rolünde çocukların yanında aktarılmıĢtır. Erkeklerin ise 

sadece altı kez aile içerisinde yer aldığı 15 kez ise kamusal alanlarda iĢ ve sosyal 

yaĢam içerisinde aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Özel alan görselleri incelendiğinde aile 

içerisinde yer alan erkeklerin her zaman kadınlarla birlikte gösterildiği, kadının 

olmadığı bir özel alan görseline bu öğrenme alanı içerisinde yer verilmediği tespit 

edilmiĢtir.  

 
Resim 1.4: Aile Ġçerisinde Kadınlar. 

 

ġahin, Erhan. 2018. Ġlkokul Sosyal Bilgiler 5. Sınıf Ders Kitabı. Ankara: Anadol Yayıncılık. 21. 

Görsellerden de anlaĢılacağı gibi özel alan kadınlar ile iliĢkilendirilmiĢtir. 

Görsel özel alanlar içerisinde kadınlardan ve ortalarına aldıkları aile babasından 

oluĢmaktadır. Baba- erkek burada ailenin merkezinde yer almaktadır. Erkekler aile 

içerisinde kadınların göre ortalama 1/10 oranında ve her zaman kadınlar ile birlikte 

gösterilmiĢtir. Öğrenme alanında özel alan ve kadın birbiriyle bağlantılı olarak 

gösterilmiĢ, kadın olmayınca aile de olmadığı mesajı verilmiĢtir. Aileyi kadınla 

iliĢkilendirmek eril bir anlayıĢtır. ÇeĢitli nedenlerle tek ebeveynli olan aileleri; annesi 

veya babası olmayan çocukları ve ailelerini, boĢanmıĢ aileleri, dahası kurumda 

yaĢayan çocukları yok sayan bir tutumdur (GümüĢoğlu, 2016, 41).  Öte yandan bu 

durum kadınlara yapılan cinsiyet ayrımının yanında erkek bireylere de yapılan bir 

ayrımcılıktır. Erkekler baba, dede, ağabey olarak bir aile olabilir. Bu cinsiyetçi ayrım 

her iki cinse de zarar vererek çocuklara örtük iletilerle yanlıĢ ve eril toplumsal roller 

aktarılmaktadır. 
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6. sınıf öğrenme alanı incelediğinde ise özel alanlarda yer alma sayıları ise 

erkeklerde iki kez %10,5 oranında, kadınlarda ise 6 kez ile %33 oranındadır. Bu 

öğrenme alanı içerisinde de özel alan içerisinde gösterilen erkeklerin her zaman 

kadınlarla birlikte gösterildiği, kadının olmadığı bir özel alan görseline bu öğrenme 

alanı içerisinde de yer verilmediği tespit edilmiĢtir. Farklı yazarlara ait olmasına 

rağmen incelenen ders kitaplarında özel alan aile ve kadın birbiriyle 

iliĢkilendirilmiĢtir. Bu durum ders kitaplarının eril ideolojilerden etkilendiğini ve 

kadınları özel alanlar içerisine ait olarak gösterildiği kanıtlamaktadır. 7. sınıf 

öğrenme alanı incelediğinde özel alanlarda yer alma sayıları ise erkeklerde sekiz kez 

%47 oranında, kadınlarda ise 11 kez ile %73 oranındadır. Ġlk defa bu öğrenme alanı 

içerisinde erkekler iki kez çocuklarla yanlarında kadınlar olmadan baba ve dede 

kimliğinde onlarla ilgilenirken yer verildiği tespit edilmiĢtir. Bu durum ders 

kitaplarında içerisinde toplumsal cinsiyetin eĢitliğinin geliĢmesi açısından önemlidir. 

Erkekler ilk defa yanında kadın olmadan çocukları ile ilgilenerek çocukların sadece 

kadınların sorumluluğunda olmadığını aktarmıĢtır. Fakat bu durum sadece bu 

öğrenme alanı içerisinde iki görsele aittir. Bunlardan biri bilgisayar baĢındaki bir 

erkek yetiĢkine ve çocuğa aittir. Burada dikkat çekici bir diğer nokta teknoloji ve 

erkek iliĢkisidir. Ders kitabı içerisinde teknoloji ile ilgilenen her zaman erkekler 

iliĢkilendirilmiĢtir. Kadınlar bu alanın tamamen dıĢında tutulmuĢtur. Çocuklara 

bilgisayar öğreten anne ve büyükanne değil sadece babadır. Baba- çocuk teknoloji ile 

konusunda birlikte anne olmadan ders kitabında yer almıĢtır. Bunun dıĢında bu 

öğrenme alanı içindeki yer alan bütün görsellerde de aile içerisinde gösterilen 

erkekler her zaman kadınlarla birlikte gösterildiği tespit edilmiĢtir.  

 
Resim 1.5: Baba Çocuğuna Teknoloji Konusunda Yardım Eder. 

 

Gültekin, Gökhan, Murat Akpınar, Mustafa Nohutcu, Pınar Özerdoğan, Seher  Aygün. Ġlkokul 

Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Ders Kitabı. Millî Eğitim  Bakanlığı Yayınları. Ders Kitapları Dizisi. 10. 
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Birey ve Toplum öğrenme alanı içerisinde yer alan metinlerde kadın ve 

erkeklerin özel alan görünürlükleri incelediğimiz de öğrenme alanı içerisinde yer 

alan toplam 127 özel alana ait ifade olduğu tespit edilmiĢtir. Bu ifadelerin 

cinsiyetlere göre dağılım oranlarına Tablo 1.3‟de yer verilmiĢtir. Metinler 

incelendiğinde kadınların ağırlıklı olarak özel alanlar içerisinde yer verildiği tespit 

edilmiĢtir. Metinlerde sadece isimler, sıfatlar ve unvanlar yer aldığı için metinlerde 

kız çocuk erkek çocuk diye bir sınıflama yapılamamıĢtır.  

Tablo 1.3: Birey ve Toplum Öğrenme Alanındaki Metinlerde Kadın ve 

Erkeklerin Özel Alanlarda Görünürlük Oranları 
 Sayı Oran 

Kadın 70 %55 

Erkek 57 %45 

Toplam  127 %100 

Bu öğrenme alanındaki metinlerdeki özel alanlarda görünürlülük düzeyleri 

incelendiğinde erkeklerin 57 kez %45 oranında özel alanlar içerisinde yer aldığı, 

kadınların ise 70 kez %55 oranında özel alanlar içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. 

Oranlardan anlaĢılacağı gibi öğrenme alanı metinlerinde her iki cinsiyete de özel 

alanlar içerisinde çok yakın oranlarda yer verilmiĢtir.  

4. sınıf öğrenme alanında bireyler 38 kez, 5. sınıf öğrenme alanı metinlerinde 

bireyler 40 kez, 6. sınıf öğrenme alanı metinlerinde bireyler 34 kez ve 7. sınıf 

öğrenme alanı metinlerinde bireyler 15 kez toplamda 127 kez özel alanlara ait 

ifadelere yer verildiği tespit edilmiĢtir. Kadınlar öğrenme alanı içerisinde 35 kez 

anne, 12 kez teyze, 11 kez abla, altı kez babaanne, üç kez hala, iki kez anneanne ve 

bir kez kayınvalide sıfatıyla aile içi rollerde ve akrabalık bağı içerisinde toplam 70 

kez %55 oranında metin içerisinde yer almıĢtır. Erkekler ise 41 kez baba, sekiz kez 

dede, altı kez ağabey ve bir kez de amca, dayı sıfatıyla aile için rollerde toplamda 57 

kez %45 oranında metin içerisinde yer almıĢtır. 

Bu öğrenme alanı bireylerin özel alanlara görünürlük düzeyleri bütün olarak 

ele alındığında görsel ve metinlerde toplam 175 kez bireylerin özel alanlar içerisinde 

aktarıldığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. Kadınlar toplamda 102 kez, erkekler ise 73 kez özel 

alan içerisinde aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Kadınlar sıklıkla aile içerisinde ve anne 

rolünde gösterilmiĢtir.  



59 

 

Birey ve Toplum öğrenme alanında yer alan görsellerdeki kadın ve erkeklerin 

kamusal alanda görünürlükleri incelediğimiz de öğrenme alanı içerisinde yer alan 

toplam 303 görselin cinsiyetlere göre kamusal alan dağılım oranlarına Tablo 1,4 „de 

yer verilmiĢtir. Görsellerde erkeklerin ağırlıklı olarak kamusal alanlar içerisinde yer 

verildiği tespit edilmiĢtir. 

Tablo 1.4: Birey ve Toplum Öğrenme Alanındaki Kadın ve Erkek 

Görsellerin Kamusal Alanlarda Görünürlük Oranları 
 Sayı Oran 

Kadın 24 %11.4 

Kız Çocuk 74 %35,4 

Erkek 50 %23,9 

Erkek Çocuk 61 %29.1 

Toplam  209 %100 

Birey ve Toplum öğrenme alanı içerisinde yer alan bireylerin kamusal 

alanlarda gösterilme oranları tablo 1.4‟de gösterildiği gibidir. Kız çocukları 4. sınıf 

ders kitabında 30 kez, 5. sınıf ders kitabında 21 kez, 6. sınıf ders kitabında 13 kez, 7. 

sınıf ders kitabında 10 kez olmak üzere bu öğrenme alanı içerisinde 74 kez %23,9 

oranında kamusal alan görsellerinde yer almıĢtır. Erkek çocukları ise 4. sınıf ders 

kitabında 18 kez, 5. sınıf ders kitabında 26 kez, 6. sınıf ders kitabında 10 kez, 7. sınıf 

ders kitabında yedi kez toplamda 61 kez 29,1 oranında kamusal alan görsellerinde 

yer almıĢtır.  

Bu görseller incelendiğinde Birey ve Toplum öğrenme alanında kamusal 

alanlarda 74 kez ile en fazla kız çocukları görseli bulunmaktadır. Öğrenme alanı 

görsellerden sekiz tanesi ders kitabının aktarımında eĢlik eden kitabın anlatıcı öznesi 

olan Bilge adlı kız öğrenciye aittir. Diğer 66 görsel incelendiğinde kız çocuklarının 

41 kez sınıf içerisinde öğrenci olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. Bu oran erkek 

çocuklarında 31‟dir. Kız çocukları yedi kez oyun oynarken yer almıĢtır. Sekiz kez 

ders çalıĢırken, dört kez arkadaĢları ile birlikte öğrenme alanı içerisinde yer alan kız 

çocukları iki kez de keman çalarken, kitap okurken ve geleceğe dair hayallerini veya 

yeteneklerini anlatırken yer almıĢtır.  

Öğrenme alanında içerisinde 61 kez kamusal alanlarda yer alan erkek çocuk 

görselleri incelendiğinde, erkek çocuklar 31 kez sınıf içerisinde öğrenci olarak yer 

aldığı tespit edilmiĢtir.  Oyun oynayan erkek çocuk görseline öğrenme alanında 10 

kez yer verilmiĢtir. Bunun yanında yedi kez arkadaĢlarıyla birlikte gösterilen erkek 
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çocukları dört kez de ders çalıĢırken aktarılmıĢtır. Geleceğe dair hayallerini ve 

yeteneklerini anlatan erkek çocuk görseli dörttür. Ġki kez yetiĢkinler ile sohbet 

ederken, bir kez de kitap okurken, yemek yerken ve resim yaparken yer aldığı tespit 

edilmiĢtir.  

Bu öğrenme alanında içerisinde yer alan çocukların özel alan kamusal alan 

görünürlük düzeyleri bir bütün olarak ele alındığında kız çocuklarının bu öğrenme 

alanı içerisinde 22 kez %24,5 oranında erkek çocuklarının ise 19 kez %21,5 oranında 

özel alanlarda aile içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. Bu öğrenme alanında da 

çocukların özel alanlarda annelerinin yanında olduğu ya da anneleri ve babaları ile 

birlikte olduğu tespit edilmiĢtir. Sadece baba ile çocukların birlikte olduğu görsel ve 

metinler bu öğrenme alanı içerisinde sadece bir kez yer verildiği tespit edilmiĢtir. 

Çocukların kamusal alanlarda yer alma düzeyleri incelendiğinde ise kız çocukları 

kamusal alan içerisinde 74 kez %35,4 oranında, erkek çocukları 61 kez %29,1 

oranında yer aldığı tespit edilmiĢtir. Bu öğrenme alanı içerisinde çocuklar kamusal 

alan içerisinde çoğunlukla öğrenci olarak aktarılmıĢtır. Kız çocukları 47 kez, erkek 

çocukları 31 kez öğrenci olarak aktarılmıĢtır. Oyun oynayan çocuk görselleri 

incelendiğinde kız çocukları %8 oranında 8 kez, erkek çocukları %12,5 oranında 10 

kez oyun oynarken bu öğrenme alanında yer almıĢtır. Bunların dıĢında bu öğrenme 

alanı içerisinde çocuklar kitap okurken, ders çalıĢırken ve bilgisayarın baĢında vb. 

Ģekilde yer almıĢlardır. Bu öğrenme alanında yer alan çocuk figürlerinde özel ve 

kamusal alana ait toplumsal cinsiyete dayalı yansımalara ve iĢ bölümüne dair 

herhangi bir bulguya rastlanmamıĢtır.  

Bu öğrenme alanında yetiĢkin görsellerin kamusal alanlarda görünürlük 

düzeyleri incelendiğinde kadınların 24 kez %11,4 oranında kamusal alanlar 

içerisinde yer aldığı, erkeklerin ise kadınların 50 kez %23,9 oranında kamusal alanlar 

içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. 4. sınıf öğrenme alanı içerisinde 10 adet insan 

içerikli görsel bulunmaktadır. Bu görsellerin tamamının kamusal alana ait olduğu 

tespit edilmiĢtir.  Bu öğrenme alanı içerisinde kamusal alanlarda yer alma sayıları ise 

kadınların bir kez %10 oranında erkeklerin ise dokuz kez %90 oranında kamusal alan 

içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. Ayrıca sadece bir kez kamusal alan içerisinde 

yer alan kadının alanda yine çocuklar arasında aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Kamusal 
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alan içerisinde kadın toplumsal cinsiyet kalıplarının kadınlara uygun gördüğü 

mesleklerden biri olan ilkokul öğretmeni olarak yer almaktadır. 

 
            Resim 1.6: Kadın Öğretmenlik Mesleğinde Çocuklar ile Birlikte. 

 

Tüysüz, Sami. 2018. Ġlkokul Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Ders Kitabı. Ankara: Tuna  Matbaacılık. 10. 

Erkeklerin ise bu öğrenme alanında kamusal alanlarda dokuz kez yer aldığı 

görülmektedir. Dokuz kez meslek sahibi olarak kamusal alanlarda yer alan erkeklerin 

kadınların aksine hiçbir Ģekilde çocuklarla gösterilmediği her zaman tek baĢına 

bireysel olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. 5. sınıf 

öğrenme alanı içerisindeki görsellerde kadınların yedi kez, erkeklerin ise 15 kez 

kamusal alanlarda yer aldığı tespit edilmiĢtir. Kadınlar bu öğrenme alanı içerisinde 

altı kez kamusal alanda meslek sahibi olarak gösterildiği tespit edilmiĢtir. Fakat bu 

öğrenme alanı içerisinde ağırlıklı olarak aile içerisinde sürekli çocuklar ile birlikte 

gösterilen kadınların kamusal alanda iĢ yaĢamında da yanlarında sürekli çocuk ve 

erkeklerin bulunduğu tek baĢlarına bireysel olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer 

almadığı tespit edilmiĢtir.  

 
Resim 1.7: Kadınlar Meslek Olarakta Çocuklar ile Birlikte Aktarılır. 

 

ġahin, Erhan. 2018. Ġlkokul Sosyal Bilgiler 5. Sınıf Ders Kitabı. Ankara: Anadol Yayıncılık. 28. 
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Erkeklerin ise sadece 6 kez özel alan içerisinde yer aldığı 15 kez ise kamusal 

alanlarda iĢ ve sosyal yaĢam içerisinde aktarıldığı tespit edilmiĢtir. 10 kez meslek 

sahibi olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer alan erkeklerin beĢ kez de sosyal 

yaĢamın içerisinde vatandaĢ olarak bu öğrenme alanı içerisinde aktarıldığı tespit 

edilmiĢtir. Erkeklerin iĢ yaĢamında kadınların her zaman yanında olmasının yanı sıra 

8 kez (%38) iĢ yaĢamında tek baĢına bireysel olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer 

aldığı tespit edilmiĢtir. 

 
           Resim 1.8: Meslek Sahibi Erkek Birey 

 

ġahin, Erhan. 2018. Ġlkokul Sosyal Bilgiler 5. Sınıf Ders Kitabı. Ankara: Anadol Yayıncılık. 14. 

 

 

 

  Resim 1.9: Meslek Sahibi Erkek Bireyler Her Zaman Tek BaĢına. 

 

ġahin, Erhan. 2018. Ġlkokul Sosyal Bilgiler 5. Sınıf Ders Kitabı. Ankara: Anadol Yayıncılık. 28. 

6. sınıf öğrenme alanı içerisinde kadın ve erkeklere ait 37 adet insan içerikli 

görsel bulunmaktadır. Bu görsellerde kadınlar 18 kez yer almaktadır. Kamusal 

alanlarda 12 kez yer aldığı tespit edilmiĢtir. Kamusal alanda kadınlar 11 kez iĢ 

yaĢamında meslek sahibi olarak gösterilirken, bir kez de yardıma muhtaç ve 
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kahraman askerlerin yardım ettiği ihtiyaç sahibi yaĢlı bir teyze olarak bu öğrenme 

alanı içerisinde yer almıĢtır. Kadınlar bu öğrenme alanı içerisinde bir kez tarla da çay 

toplarken erkek ve çocuklar olmadan tek baĢlarına yer almıĢlardır.  

Erkeklerin 17 kez ise kamusal alanlarda iĢ ve sosyal yaĢam içerisinde 

aktarıldığı tespit edilmiĢtir. 12 kez meslek sahibi olarak bu öğrenme alanı içerisinde 

yer alan erkeklerin üç kez de sosyal yaĢamın içerisinde hakkını arayan bilinçli 

sorumlu vatandaĢ olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. 

Erkeklerin iki kez de tarihimizde büyük öneme sahip, büyük Türk halk ozanı Yunus 

Emre olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer aldığı belirlenmiĢtir. Erkeklerin iĢ ve 

sosyal yaĢam içerisinde kadınların her zaman yanında olmasının yanı sıra 8 kez 

(%42) iĢ ve sosyal yaĢamında tek baĢına bireysel olarak bu öğrenme alanı içerisinde 

yer aldığı tespit edilmiĢtir. Öğrenme alanı içerisinde kadınlar sadece tarlada çay 

toplarken yalnız aktarılmıĢtır.  Öğrenme alanında dikkat çekici bir diğer nokta ise 

sosyal yaĢam içerisinde yer alan erkeklerin ise sorumlu bilinçli haklarını bilen ve 

haklarını arayan bir vatandaĢ olarak yansıtılmasıdır. Kadınların muhtaç, erkeklerin 

ise sorumluluk sahibi bilinçli bireyler olarak, cinsiyetçi iletilerle öğrenciye aktarıldığı 

görülmektedir. 

 
Resim 1.10: Hakkını Arayan Bilinçli VatandaĢ. 

 

Yılmaz, Faruk Gökalp, Hasan Bayraktar, Mustafa Kemal Özden, Murat Akpınar, Ömer Evin. 2018. 

Ġlkokul Sosyal Bilgiler 6. Sınıf Ders Kitabı. Millî Eğitim  Bakanlığı Yayınları. Yardımcı ve 

Kaynak Kitaplar Dizisi. 33. 

7. sınıf öğrenme alanı içerisinde kadın ve erkeklere ait 32 adet insan içerikli 

görsel bulunmaktadır. Bu görsellerde kadınlar 15 kez yer almaktadır. Kadınların 

kamusal alanlarda dört kez yer aldığı tespit edilmiĢtir. Kamusal alanda kadınlar üç 

kez iĢ yaĢamında meslek sahibi olarak gösterilirken, bir kez de eĢinin yanında engelli 

bir vatandaĢ olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer almıĢtır. Kadınlar bu öğrenme 
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alanı içerisinde sadece bir kez bilgi veren öğretmen olarak, erkek ve çocuklar 

olmadan tek baĢlarına yer almıĢlardır.  

Erkeklerin ise bu öğrenme alanında 17 kez yer aldığı tespit edilmiĢtir. 

Erkekler bu öğrenme alanı içerisinde dokuz kez kamusal alanlarda iĢ ve sosyal 

yaĢam içerisinde aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Erkeklere; dört kez günlük hayatın 

içerisine vatandaĢ, iki kez meslek sahibi, birer kez de Türk tarihinin önemli 

Ģahsiyetleri Mustafa Kemal Atatürk, Mevlana, Nasrettin Hoca olarak bu öğrenme 

alanı içerisinde yer verildiği tespit edilmiĢtir. Erkekler aile içerisinde ve iĢ yaĢamında 

kadınların her zaman yanında olmasının yanı sıra 5 kez tek baĢına bireysel olarak bu 

öğrenme alanı içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. 

Birey ve Toplum öğrenme alanı içerisinde yer alan metinlerde kadın ve 

erkeklerin kamusal alanda görünürlükleri incelediğimiz de öğrenme alanı içerisinde 

yer alan toplam 105 kamusal alana ait ifadeler tespit edilmiĢtir. Bu ifadelerin 

cinsiyetlere göre dağılım oranlarına Tablo 1.5‟ de yer verilmiĢtir. Metinler 

incelendiğinde erkeklerin ağırlıklı olarak kamusal alanlar içerisinde yer aldığı 

belirlenmiĢtir. 

Tablo 1.5: Birey ve Toplum Öğrenme Alanındaki Metinlerde Kadın ve Erkek 

Kamusal Alanlarda Görünürlük Oranları 
 Sayı Oran 

Kadın 20 %18.3 

Erkek 85 %81.7 

Toplam  105 %100 

Bu öğrenme alanındaki metinlerin kamusal görünürlük düzeyleri 

incelendiğinde bireyler 4. sınıf öğrenme alanı metinleri içerisinde 27 kez, 5. sınıf 

öğrenme alanı metinleri içerisinde 12 kez, 6. sınıf öğrenme alanı metinleri içerisinde 

40 kez, 7. sınıf öğrenme alanı metinleri içerisinde 25 kez toplamda bu öğrenme alanı 

içerisindeki metinlerde 104 kez bireylerin kamusal alanlarda yer aldığı tespit 

edilmiĢtir.  

Öğrenme alanı metinleri içerisinde kadınlar dokuz kez öğrenci olarak 

isimleriyle, sekiz kez meslek sahibi, altı kez kız öğrenci, iki kez engelli vatandaĢ ve 

bir kez de komĢu olarak toplam 26 kez yer almıĢtır. Erkekler ise bu öğrenme alanı 

içerisinde 38 kez meslek sahibi, 16 kez Türk tarihinin en önemli Ģahsiyetleri Mustafa 

Kemal Atatürk,  KaĢgarlı Mahmud, Mevlana Celaleddin Rumi, Yunus Emre, Hacı 
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BektaĢi Veli, Karamanoğlu Mehmet Bey olarak yer almıĢtır. Öğrenme alanı içerisnde 

tarihi Ģahsiyetlerin tamamı erkeklerden oluĢmaktadır. Kadın kahramanlara yer 

verilmemiĢtir. Bunun dıĢında 14 kez vatandaĢ, altı kez sığınmacı, altı kez öğrenci 

olarak ismen, dört kez engelli vatandaĢ olarak ve bir kez de arkadaĢ olarak yer aldığı 

tespit edilmiĢtir.  

Bu öğrenme alanında kadın ve erkeklerin özel alan kamusal alan 

görünürlükleri bir bütün olarak ele aldığında yetiĢkin bireylerin 175 kez özel 

alanlarda, 179 kez ise de kamusal alanlarda yer aldıkları tespit edilmiĢtir. Kadınların 

görsel ve metinlerde 102 kez %58,2 oranında özel alanlar da, 44 kez %24,5 oranında 

ise de kamusal alanlarda aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Erkeklerin ise 73 kez %41,8 

oranında özel alanlarda, 135 kez %75,5 oranında ise de kamusal alanlarda yer aldığı 

tespit edilmiĢtir. Kadınların özel alanlarda görünürlük düzeyleri erkeklerin iki katı 

iken, kamusal alanlarda erkekler kadınların iki katı oranında görünürlük düzeyleri 

olduğu tespit edilmiĢtir. Oranlardan anlaĢılacağı gibi kadınların bu öğrenme alanında 

ağırlıklı olarak yer aldığı alanlar çocukların yanında ev ortamındadır. Erkekler ise iĢ 

ve sosyal yaĢama içerisinde kamusal alanda daha fazla yer aldığı tespit edilmiĢtir. 

Sonuç olarak bu öğrenme alanı içerisinde erkek bireyler kamusal alanlarda 

yüceltilirken kadınların çoğunlukla özel alanlara gösterildiği tespit edilmiĢtir. 

3.1.3. Meslekler ve Cinsiyet 

Birey ve Toplum öğrenme alanında yer alan mesleklerini incelediğimiz de 

öğrenme alanı içerisinde görsellerde 56 kez, metinlerde 39 kez olmak üzere toplam 

95 kez bireylerin meslek sahibi olarak aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Mesleklerin 

cinsiyetlere göre dağılım oranlarına Tablo 1,6‟da yer verilmiĢtir.  

Tablo 1.6: Birey ve Toplum Öğrenme Alanındaki Mesleklerin Cinsiyetlerine 

göre Dağılım Oranları 
 Sayı Oran 

Kadın 28 %29.5 

Erkek 67 %70.5 

Toplam  95 %100 

Bu öğrenme alanında sınıf düzeylerine göre meslekler ve cinsiyetler 

incelendiğinde 4. sınıf Birey ve Toplum öğrenme alanı içerisinde bireylerin 23 kez 

meslek sahibi olarak yer verildiği tespit edilmiĢtir. Kadınlar görsellerde bir kez, 

metinlerde üç kez olmak üzere toplamda dört kez %17,3 oranında meslek sahibi 
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olarak gösterilmiĢtir. Kadınların meslekleri incelendiğinde kadınların meslek olarak 

üç kez çocukların arasında öğretmen olarak aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Bir kez de 

bankacı olarak aktarılan kadınlara bunun dıĢında öğrenme alanı içerisinde meslek 

sahibi olarak yer verilmediği görülmüĢtür. 4. sınıf Birey ve Toplum öğrenme alanı 

içerisinde erkeklerin meslek sahibi olma düzeyleri incelendiğinde görsellerde 

erkeklerin görsellerde dokuz kez, metinlerde 10 kez olmak üzere toplamda 19 kez 

%82,7oranında meslek sahibi olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. Erkeklerin meslekleri 

incelendiğinde sekiz kez ressam, yedi kez engelli sporcu, iki kez tasarımcı, bir 

memur ve esnaf olarak aktarıldığı tespit edilmiĢtir.  

Tablo 1.7: Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Birey ve Toplum Öğrenme Alanındaki Kadın 

ve Erkek Meslekleri 
Kadın Meslekleri Erkek Meslekleri 

Öğretmen(3) 

Bankacı 

Ressam (8) 

Sporcu( 7 defa) 

Tasarımcı (2)  

Memur 

Esnaf 

 

5. sınıf Birey ve Toplum öğrenme alanı içerisinde bireylerin 24 kez meslek 

sahibi olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. Kadınlar görsellerde altı kez, metinlerde iki 

kez olmak üzere toplamda sekiz kez %33 oranında meslek sahibi olarak 

gösterilmiĢtir. Kadınların meslekleri incelendiğinde; üç kez öğretmen, iki kez acil tıp 

teknisyeni, bir kez çocuk doktoru, temizlik elemanı ve kuaför olarak aktarıldığı tespit 

edilmiĢtir. 5. sınıf Birey ve Toplum öğrenme alanı içerisinde erkeklerin meslek 

sahibi olma düzeyleri incelendiğinde erkek bireylerin görsellerde dokuz kez, 

metinlerde yedi kez olmak üzere toplamda 16 kez %67 oranında meslek sahibi olarak 

yer aldığı tespit edilmiĢtir. Erkek bireylerin meslekleri incelendiğinde dört kez 

temizlik elemanı, üç kez okul müdürü, iki kez belediye çalıĢanı, iki kez Ģoför, bir kez 

de cumhurbaĢkanı, esnaf ve traktör Ģoförü aktarıldığı tespit edilmiĢtir.  
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Tablo 1.8: Sosyal Bilgiler 5. Sınıf Birey ve Toplum Öğrenme Alanındaki Kadın 

ve Erkek Meslekleri 
Kadın Meslekleri Erkek Meslekleri 

Öğretmen(3) 

Acil Tıp Teknisyeni (2) 

Çocuk Doktoru 

Temizlik Elemanı 

Kuaför 

Temizlik Elemanı (4) 

Okul Müdürü (3) 

Belediye ÇalıĢanı (2) 

Acil Tıp Teknisyeni (2) 

ġoför (2) 

CumhurbaĢkanı 

Traktör ġoförü 

Esnaf 

6. sınıf Birey ve Toplum öğrenme alanı içerisinde bireylerin 36 kez meslek 

sahibi olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. Kadınlar görsellerde 11 kez metinlerde iki 

kez olmak üzere toplamda 13 kez %36 oranında meslek sahibi olarak gösterilmiĢtir. 

Kadınların meslekleri incelendiğinde; dört kez tarlada çalıĢırken, üç kez tiyatro 

sanatçısı, iki kez müdür, iki kez çağrı merkezi elemanı, bir kez de memur ve 

mühendis olarak aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Erkeklerin meslek sahibi olma düzeyleri 

ise görsellerde 12 kez, metinlerde 11 kez olmak üzere toplamda 23 kez %64 

oranındadır. Erkek bireylerin meslekleri incelendiğinde yedi kez asker, dört kez 

tiyatro sanatçısı, iki kez doktor, iki kez acil tıp teknisyeni, iki kez baĢhekim, iki kez 

müdür, bir kez de cumhurbaĢkanı, öğretmen, profesör, memur, çağrı merkezi elemanı 

ve muhtar olarak aktarıldığı tespit edilmiĢtir.  

Tablo 1.9: Sosyal Bilgiler 6. Sınıf Birey ve Toplum Öğrenme Alanındaki Kadın 

ve Erkek Meslekleri 
Kadın Meslekleri Erkek Meslekleri  

Tarla ĠĢçisi (4) 

Tiyatro Sanatçısı (3) 

Müdür (2) 

Çağrı Merkezi Elemanı (2) 

Memur 

Mühendis 

Asker (7) 

Tiyatro Sanatçısı (4) 

Doktor (2) 

BaĢhekim (2) 

Müdür (2) 

CumhurbaĢkanı 

Çağrı Merkezi Elemanı 

Memur 

Muhtar 

Öğretmen 

Profesör 

 

7. sınıf Birey ve Toplum öğrenme alanı içerisinde bireylerin 12 kez meslek 

sahibi olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. Kadınlar görsellerde üç kez %25 oranında 

meslek sahibi olarak gösterildiği metinlerde ise meslek sahibi kadın bireylere hiç yer 

verilmediği tespit edilmiĢtir. Kadınların meslekleri sadece üç kez çocukların arasında 

öğretmen olarak aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Erkeklerin meslek sahibi olma düzeyleri 

incelendiğinde görsellerde erkek bireylerin görsellerde iki kez, metinlerde yedi kez 

olmak üzere toplamda dokuz kez %75 oranında meslek sahibi olarak yer aldığı tespit 
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edilmiĢtir. Erkek bireylerin meslekleri incelendiğinde yedi kez doktor, bir kez bilim 

insanı ve bir kez de davulcu olarak aktarıldığıtespit edilmiĢtir. 

Tablo 1.10: Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Birey ve Toplum Öğrenme Alanındaki Kadın 

ve Erkek Meslekleri 
Kadın Meslekleri Erkek Meslekleri 

Öğretmen (3) Doktor (7 ) 

Bilim Ġnsanı  

Davulcu 

 

Birey ve Toplum öğrenme alanı içerisindeki meslekler bir bütün olarak 

incelendiğinde kadınların 28 kez %29,5 oranında, erkeklerin 67 kez %70,5 oranında 

meslek sahibi olarak aktarıldığu belirlenmiĢtir. Meslekler incelendiğinde kadınların 

en fazla dokuz kez öğretmenlik mesleğini yaparken aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Özel 

alanlarda ağırlıklı olarak anne rolünde çocukların arasında yer alan kadınların meslek 

olarak da çocukların arasında aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Erkekler ise öğretmen 

olarak bu öğrenme alanında sadece bir kez yer almıĢtır. Toplumsal cinsiyet kalıp 

yargılarına uygun olarak ders kitaplarında kadınlar ve erkekler cisiyetlerine uygun 

görülen mesleklere yöneltildiği görülmektedir. Kadınlar anaç özeliklerle ve hizmet 

etmekle tarif edilen mesleklere yönetilirken erkeklerin bağımsızlık, liderlik ve güç 

gerektiren mesleklerde aktarıldığı tespit edilmiĢtir.  

Bununla beraber bu öğrenme alanı içerisinde tek baĢına çalıĢan bir kadın 

görseline dört kitapta da nerdeyse hiç yer verilmediği tespit edilmiĢtir. Ġncelenen ders 

kitaplarında iĢ yaĢamında kadınlar sürekli erkekler ve çocukların arasında yer 

almıĢtır. Erkekler ise iĢ yaĢamında sadece bir kez çocukların yanında gösterilmiĢtir. 

ĠĢ yaĢamında meslek sahibi olarak her zaman bireysel gösterildiği tespit edilmiĢtir. 

Örneğin bu öğrenme alanı içerinde her iki cinste doktor olarak yer almıĢtır. Fakat 

erkek bireyler ya tek baĢına ya da yanlarında erkek bir yetiĢkin varken gösterilirken 

kadın birey ise çocuk doktoru ve yanlarında çocuk varken bu öğrenme alanı 

içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir.  
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Resim 1.11: Kadın Sıklıkla Çocuk Doktoru Olarak Aktarılır. 

 

ġahin, Erhan. 2018. Ġlkokul Sosyal Bilgiler 5. Sınıf Ders Kitabı. Ankara: Anadol Yayıncılık. 28. 

 

 

 
Resim 1.12: Erkekler Mesleki Olarak Her Zaman Bireyseldir. 

 

Gültekin, Gökhan, Murat Akpınar, Mustafa Nohutcu, Pınar Özerdoğan, Seher  Aygün. Ġlkokul 

Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Ders Kitabı. Millî Eğitim  Bakanlığı Yayınları. Ders Kitapları Dizisi. 12. 

Sonuç bu öğrenme alanı içerisinde kadın ve erkeklerin cinsiyete dayalı 

yansımalar ve cinsiyete dayalı iĢ bölümüne ayrıldığı erkeklerin hem görsellerde hem 

de metinlerde ön planda çıkarıldığı, sanat ve spor alanında da sadece erkeklerin 

önceliklendirildiği ve kadınların bu alanlarda tamamen yok sayıldığı tespit edilmiĢtir. 

3.1.4. Kadın ve Erkek Ġsimlerinin Kullanılma Sıklığı 

Birey ve Toplum öğrenme alanı içerisinde yer alan isimleri incelediğimizde 

bu öğrenme alanında toplam 138 isme yer verildiği tespit edilmiĢtir.  Bu isimlerden 

91 tanesi erkek ismi, 47 tanesinin ise kadın ismi olduğu belirlenmiĢtir. 
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Tablo 1.11: Birey ve Toplum Öğrenme Alanındaki Kadın ve Erkek Ġsimlerinin 

Kullanılma Oranları 
 Sayı Oran 

Kadın 47 %34 

Erkek 92 %66 

Toplam  139 %100 

Kadın ve erkek isimlerinin sınıf düzeylerine göre dağılım oranları 

incelendiğinde 4. sınıf Birey ve Toplum öğrenme alanında 32 kez kiĢi isimlerine yer 

verildiği belirlenmiĢtir. Bu isimlerden erkek isimleri 20 kez %61,2 oranında öğrenme 

alanı içerisinde yer alırken kadın isimleri 12 kez %38,8 oranında yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. 5. Sınıf Birey ve Toplum öğrenme alanında 33 kez kiĢi isimlerine yer 

verildiği belirlenmiĢtir. Bu isimlerden erkek isimleri 16 kez %48,4 oranında öğrenme 

alanı içerisinde yer alırken kadın isimleri 17 kez %51,6 oranında yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. Birey ve Toplum öğrenme alanı içerisinde sadece 5. sınıf ders kitabında 

kadın isimlerinin erkek isimlerinden fazla yer aldığı tespit edilmiĢtir. 6. sınıf Birey ve 

Toplum öğrenme alanında 48 kez kiĢi isimlerine yer verildiği belirlenmiĢtir. Bu 

isimlerden kadın isimleri 16 kez %33,3 oranında öğrenme alanı içerisinde yer alırken 

erkek isimleri kadın isimlerinin tam iki katı 32 kez %66,6 oranında yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. 7. sınıf Birey ve Toplum öğrenme alanında 26 kez kiĢi isimlerine yer 

verildiği belirlenmiĢtir. Bu isimlerden kadın isimleri iki kez %7,7 oranında öğrenme 

alanı içerisinde yer alırken erkek isimleri kadın isimlerinin tam iki katı 24 kez %92,3 

oranında yer aldığı tespit edilmiĢtir. Bu öğrenme alanı içerisinde yer alan isimler 

sınıf düzeylerine göre tablolar halinde listelenmiĢtir.  

Tablo 1.12: Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Birey ve Toplum Öğrenme Alanındaki Kadın 

ve Erkek Ġsimleri 

Kadın Ġsimleri Erkek Ġsimleri 

April Deniz (3) 

BüĢra(2) 

Narin(2) 

Yağmur (2) 

Ayça 

Bilge  

Zehra 

 

 

Carlos Tiscar(3) 

Picasso(2) 

Adnan Turani 

BarıĢ  

Bedri Rahmi Eyüboğlu 

Botero 

Ceyhun 

Dali 

Efe 

Emre Koray 

Mert 

Miro 

Osman  

Piet Pedersen 

Rahmi 

Selçuk Demirel 

Serkan 
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Tablo 1.13: Sosyal Bilgiler 5. Sınıf Birey ve Toplum Öğrenme Alanındaki Kadın 

ve Erkek Ġsimleri 

Kadın Ġsimleri Erkek Ġsimleri 

AyĢe (5) 

Sevgi (4) 

Hatice (3) 

AyĢegül (2) 

Hande (2) 

Zeynep 

Ahmet(4) 

Ufuk (4)  

Yusuf (3) 

Mehmet (2)  

Burak 

Fatih 

Mustafa Kemal Atatürk 

 

 

Tablo 1.14: Sosyal Bilgiler 6. Sınıf Birey ve Toplum Öğrenme Alanındaki Kadın 

ve Erkek Ġsimleri 

Kadın Ġsimleri Erkek Ġsimleri 

Burcu (5)  

Melek (5) 

Halime (3) 

Fulya (2) 

Fatma 

 

 

Malili MamoudouGassama (6) 

Ahmet (5)  

Yunus Emre (5) 

Hacı BektaĢ Veli (2) 

Mevlana Celaleddin Rumi (2) 

Murat (2) 

Rasim (2) 

Mustafa Kemal Atatürk 

Muhammed 

Tufan Gündüz 

Christy Brown 

Ethem 

John A. Davis 

Mahmud 

Mehmet 

 

 

Tablo 1.15: Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Birey ve Toplum Öğrenme Alanındaki Kadın 

ve Erkek Ġsimleri 

Kadın Ġsimleri Erkek Ġsimleri 

Öznur Özdinç 

Nazlı Buğdaycı 

Ahmet (10) 

Nuri (4)  

Hasan (2) 

Antoine De Saint 

Atatürk 

Mevlana Celaleddin Rumi  

 

Nasreddin Hoca 

Yusuf  

Edward Norton 

Lorenz 

Gutenberg 

 

Öğrenme alanı içerisinde kullanılan isimler incelendiğinde ise kullanılan 

erkek isimlerinin sanat, siyaset, edebiyat alanında önemli Ģahsiyetlere ait isimler 

olduğu tespit edilmiĢtir. Kullanılan erkek isimlerinin 8 tanesi dünyanın ve 

Türkiye‟nin en önemli ressamlarına ait isimlerdir. Bu isimler Picasso, Dali, Miro, 

Bedri Rahmi Eyüboğlu, Adnan Turani, Botero, Selçuk Demirel, Piet Pedersen‟dır. 

Bunun dıĢında Türk tarihinin en önemli Ģahsiyetlerine ait isimlerde sıksık bu 

öğrenme alanı içerisinde yer aldığı görülmektedir. Bu isimlerin baĢında ulu önder 

Mustafa Kemal Atatürk, Mevlana Celaleddin Rumi, Yunus Emre Hacı BektaĢi Veli 

ve Nasreddin Hoca gelmektedir. Modern matbaacılığın babası olarak kabul edilen 

Gutenberg ve yazar Antoine De Saint, Christy Brown, John A. Davis, Edward 



72 

 

Norton Lorenzve dünyaca ünlü mobilya tasarımcısı Carlos Tiscar bu öğrenme alanı 

içerisinde yer alan önemli Ģahsiyetlerdir. 

Bu öğrenme alanı içerisinde yer alan kadın isimleri incelendiğinde ise kadın 

isimlerinin erkek isimleri gibi sanat, siyaset, edebiyat vb. alanında baĢarılı olmuĢ 

kiĢilerden değil ağırlıklı olarak kız öğrencilere verilen gündelik isimlerden oluĢtuğu 

tespit edilmiĢtir. Hatta bu öğrenme alanı içerisinde baĢarılı olmuĢ kadın Ģahsiyetlerin 

ya da kadın kahramanlardan bahsedilmediği tespit edilmiĢtir.  

Bununla birlikte bilindiği gibi bireylere isim verme sosyal bir süreçtir. Hiçbir 

zaman kiĢi isimleri geliĢi güzel verilmez. Ġsim verme süreci ailenin dolayısıyla 

toplumun yapısını, değerlerini, ahlak ve inancını en önemlisi de isim sahibi olacak 

kiĢiden beklentilerini kapsayan sosyolojik bir süreçtir. Bu nedenle kiĢi isimleri 

bireyleri tanımlamanın yanında kiĢinin ait olduğu topluma iliĢkin geniĢ betimleyici 

bulgular sunmaktadır (Yıldırım, 2016, 910).  Ders kitaplarında kullanılan erkek ve 

kadın isimleri arasında anlam, ton ve tını bakımdan farklılıklar bulunduğu tespit 

edilmiĢtir. Erkeklere verilen isimler ton, tını ve anlam bakımından iktidar ve gücü 

vurgulamaktadır. Kadınlara verilen isimler ise saflık, güzellik, temizlik ve en 

önemlisi itaatkârlık özelliklerine uygunluk yansıtmaktadır. 

Örneğin bu öğrenme alanı içerisinde en çok kullanılan öğrenci isimlerini 

inceleyecek olursak; Narin  “Ġnce yapılı, zarif.” Melek “Terbiyeli, uysal kimse.” 

Nazlı ise  “Naz yapan, kendini ağıra satan, iĢveli, edalı.”   anlamına gelmektedir” 

(TDK, [21.04.2019]). Fakat öğrenme alanı içerisinde yer alan öğrenci isimlerinden 

19 kez yer alan Ahmet ismi “Övülmeye layık, övülmüĢ”ve dört kez yer alan Mustafa 

ismi “SeçilmiĢ, seçkin. ” anlamına gelmektedir” (TDK, [21.04.2019]). Mahmut ismi  

“ÖvülmüĢ, övülmeye değer.” anlamına gelirken öğrenme alanında yer alan Fatma 

ismi “Çocuğunu sütten kesen kadın” Halime ismi ise “YumuĢak huylu, sert 

olmayan.” anlamına gelmektedir (TDK, [21.04.2019]). Bu örneklerden anlaĢılacağı 

gibi bu öğrenme alanı içerisinde yer alan kadın isimleri ile erkek isimleri arasında 

niceliksel bir fark olduğu kadar anlam bakımından da niteliksel olarak fark 

bulunmaktadır. Erkek isimleri iktidarı gücü vurgularken kadın isimleri daha çok 

masum, saf ve edilgen olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. 

Sonuç olarak geliĢi güzel verildiği düĢünülen kiĢi isimlerin aslında toplumun 

kadınlık, erkeklik algısını yansıttığı ve ders kitaplarında bilinçli ve bilinçsiz olarak 
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bu algı doğrultusunda toplumsal cinsiyet kalıp yargıları içerisinde erkekleri güçlü, 

kadınları ise pasifize edilmiĢ biçimde yansıttığı görülmektedir. 

3.1.5. Kadınlara ve Erkeklere Yönelik Unvan ve Nitelemeler 

Birey ve Toplum öğrenme alanı içerisinde bireylere aile içi ve mesleki 

nitelemelerin dıĢında bireylere yönelik olarak kullanılan sıfatlar ve nitelemeler 

incelendiğinde ise bu öğrenme alanı içerisinde kadın ve erkeklere yönelik olarak 35 

adet niteleme tespit edilmiĢtir. Bu nitelemelerden 15 tanesi kadınlara yönelik olarak, 

20 tanesi ise erkeklere yönelik olarak kullanılmıĢtır. 

Tablo 1.16: Birey ve Toplum Öğrenme Alanındaki Kadın ve Erkek Yönelik 

Olarak Kullanılan Sıfat ve Nitelemeler 

Kadın Ġsimleri Erkek  

Kadın (5) 

YaĢlı Teyze (5) 

Hanım (4) 

Bayan 

Bey (12) 

Erkek (3) 

Hoca (2) 

Kahraman (2) 

 

Kadınlar bu öğrenme alanı içerisinde cinsiyetin doğru ifade ediliĢ Ģekli olan 

kadın kelimesiyle sadece beĢ kez yer almıĢlardır. Bunun dıĢında bir yaĢlı teyze 

sıfatıyla beĢ kez, olarak beĢ kez, hanım sıfatıyla ve bir kez de cinsiyeti belirtmek için 

kadın kelimesi yerine bir hitap kelimesi olan bayan kelimesi bu öğrenme alanı 

içerisinde aile dıĢı ve meslek dıĢı nitelemeler içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir.  

Erkeklerin ise bu öğrenme alanı içerisinde 12 kez isimlerin yanına kullanılan 

bey unvanı yer aldıkları tespit edilmiĢtir. Bunun dıĢında üç kez cinsiyetini ifade eden 

erkek kelimesi, iki kez de kahraman ve hoca nitelemeleri ile bu öğrenme alanı 

içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. Görüldüğü gibi kadınlar ve erkelere kullanılan 

sıfat ve nitelemeler arasında ciddi fark vardır. Sonuç olarak öğrenme alanı içerisinde 

yer alan unvanlar eril ideolojiler etrafında Ģekillenerek cinsiyetçi nitelemelere yer 

verildiği tespit edilmiĢtir.  

3.1.6. Cinsiyetçi Ġfadeler 

Birey ve Toplum öğrenme alanı incelendiğinde bu öğrenme alanı içerisinde 

görsellerde ve metinlerde cinsiyetçi ifadelere yer verildiği tespit edilmiĢtir. Ders 

kitabında “Annemin üzerinde çamaĢır yıkadığı bir tahtası vardı. Tabii, annem 

çamaĢır yıkayacağı zaman” ifadeleri yer almaktadır (Tüysüz, 2018,23).Bu ifadelerde 
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çamaĢır yıkamak annenin görevi gibi çamaĢırların yıkandığı tahtaya “Annemin 

tahtası” denilmesi göze çarpmaktadır. Ayrıca çamaĢır yıkama tahtası ve elde çamaĢır 

yıkama dönemi günümüzden yıllar önce son bulmuĢ bir dönemdir. Artık birçok evde 

çamaĢır makineleri mevcuttur ve öğrenciler çamaĢır yıkama tahtasını ne olduğunu 

anlamlandırma da sıkıntı yaĢanabilir. Bu bilgi güncel olmayan ve günümüz çocukları 

için anlam içermeyen bir bilgidir. Yine “Kahvaltı bittikten sonra annemize “Eline 

sağlık” deyip teĢekkür etmek.” (ġahin, 2018, 19).  “Annem yemek yaparken sofranın 

kurulmasına yardımcı olurum.” (ġahin, 2018, 23) ifadeleri ile ders kitabında yemek 

yapmak sofrayı kurmak annenin bir görevi olarak gösterilmiĢtir. Buradan ders 

kitabında ev iĢlerinde toplumsal cinsiyete kalıpyargılarına dayalı bir ayrıĢma olduğu 

ortaya sonucu doğurabilir. 

Ders kitabında bireylerin iĢ yaĢamları aktarılırken de cinsiyetçi ifadeleri yer 

verildiği tespit edilmiĢtir. Erkeğin kadın müdüre karĢı duyduğu ön yargıyı anlatan bir 

okuma parçasında cinsiyet ayrımcılığı göze çarpmaktadır. Okuma parçasında; 

“Kadın bir müdürün gelecek olmasına üzülüyordum. Çünkü kadınların iĢ 

yaĢamında baĢarılı olamayacağına hatta idarecilik yapamayacağına inanıyordum. Ġlk bir 

hafta uzak durmaya çalıĢtım. Ġlk haftanın sonunda bir raporu imzalatmak için odasına 

gitmek zorunda kaldım. Ayaklarım âdeta geri geri gidiyordu.” Ġfadeleri çok dikkat 

çekicidir (Yılmaz ve diğ., 2018, 25).  

Bu kadar cinsiyetçi ifadenin sonunda; “O kadar sıcakkanlı ve mütevaziydı ki 

tüm ön yargılarım için kendimi çok suçlu hissettim. Çok tertipli, azimli ve çalıĢkandı. 

Ayrıca hepimize çok değer veriyordu. ġimdi onu çok takdir ediyorum (Yılmaz ve 

diğ., 2018, 25). Ġfadeleri ile metinde cinsiyet ayrımına dayanan tutumunun yanlıĢ 

olduğunu kabul etmekle beraber kadın müdür sadece her insanda bulunan ya da 

bulunması gereken insani özellikler ile aktarılmıĢ ve iĢ yaĢamında kadın-erkek 

eĢitliğine dair herhangi bir ifadeye hiçbir Ģekilde yer verilmediği tespit edilmiĢtir. 

Ayrıca baĢlangıçta olumsuz bir algıyı vurgulayıp, sonrasında olumlu ifadelerle bir 

geçiĢ yapılması çok mümkün değildir. Ġlk oluĢan algı her zaman daha kalıcıdır. 

Öğrencilerin ilk duydukları ifade de kesinlikle cinsiye ayrımcılığıdır. Öğrencilerin 

zihninde kalıcılığı daha fazla olacağı düĢünülmektedir. 

Yine bu öğrenme alanı içerisinde “Örneğin eĢine kızan bir bayan acı biber 

oyası örter” cümlesi yer almaktadır (Yılmaz ve diğ., 2018, 22). Burada kadın 
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cinsiyetinden bahsederken kadın kelimesi yerine bir cinsiyeti belirtmeyen sadece bir 

hitap Ģekli olan bayan kelimesinin cinsiyet belirtmek kullanıldığı tespit edilmiĢtir. 

Bayan kelimesi esasında kadını cins kimliğinden uzaklaĢtırarak erkek egemen bir 

zihniyetin dile hâkim olması, kadın cinselliğinin yok sayılması ve kadın kelimesinin 

utanılacak bir kelime olarak görülmesinin sonucunda kullanılan bir kelime olarak 

yorumlanmaktadır (YeĢil, Uluğ [16.04.2019]). Bu nedenle ders kitaplarında 

cinsiyetin doğru ifade ediliĢ Ģekli olan kadın kelimesinin kullanımının artması ile 

beraber bayan kelimesinin bir hitap Ģeklinin dıĢında bir cinsiyet belirtmek için ders 

kitabında kullanılması ders kitaplarında cinsiyetçi ifadelerin varlığını göstermektedir. 

 
Resim 1.13: Yardım Bekleyen YaĢlı Teyze. 

 

Yılmaz, Faruk Gökalp, Hasan Bayraktar, Mustafa Kemal Özden, Murat Akpınar, Ömer Evin. 2018. 

Ġlkokul Sosyal Bilgiler 6. Sınıf Ders Kitabı. Millî Eğitim  Bakanlığı Yayınları. Yardımcı ve 

Kaynak Kitaplar Dizisi. 20. 

6. sınıf ders kitabı içerisinde yer alana bu görsel ve bu görsele ait metin 

kadının ve erkeğin toplumsal konumları dikkat çekicidir. Bu görselin ait metinlerde 

“O Bosnalı teyze nasıl bizi bekliyorsa milyonlarca mazlum insan, umudunu 

yitirmeden bizi bekliyor.” (Yılmaz ve diğ., 2018, 20). Ġfadeleri yer almaktadır.  

Görselde bu tüm öğrenme alanı içerisinde sadece kadın üstü kapalı mazlum, aciz, 

yardım bekleyen, fiziksel güçten yoksun biçimde cinsiyetçi kalıp yargılara uygun 

nitelikler ile yer almıĢtır. Ayrıca bu görselde cinsiyet ayrımcılığının yanında yaĢlılık 

ayrımcılığı da bulunmaktadır. Kadın yaĢlılık nedeniyle kendi evinin bile ihtiyaçlarını 

karĢılayamayacak durumda aktarılmıĢtır. YaĢlılık ayrımcılığı neredeyse hiç fark 

edilmeyen örtük olarak iĢlenmekte olan bir ayrımcılıktır. Ders kitaplarında yaĢlılar 

çoğunlukla yardıma muhtaçlık ve hastalık kavramları ile iliĢkilendirilmektedir. 
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Öğrenme alanı içerisinde var olan pek çok cinsiyetçi ayrımın yanında sıklıkla 

cinsiyetçi ifadelere de yer verildiği tespit edilmiĢtir. Aileye sıklıkla vurgu yalpan 

öğreneme alanı içerisinde kadınların konumu da aile içerisinde ev iĢlerini yapan 

eĢinin gölgesinde yer alan bir kiĢilik olarak aktarılmıĢtır. Ders kitaplarında bu 

öğrenme alanı içerisinde toplumsal cinsiyet normlarını pekiĢtiren cinsiyetçi ifadelere 

yer verildiği tespit edilmiĢtir. 

3.2. Kültür ve Miras Öğrenme Alanı 

Kültür ve Miras öğrenme alanı temelinde kültürel miras, kültürün 

korunmasının önemini ve kültürün geliĢtirilmesi öğeleri içeren konuları 

kapsamaktadır. Bu öğrenme alanı öğrencilere aile birliğine önem verme, 

vatanseverlik ve kültürel mirasa duyarlılık gibi değerlerle kronolojik zamanı 

algılama, süreklilik ve değiĢim algılama gibi becerilerin kazandırılmasını 

amaçlamaktadır (Sosyal Bilgiler Öğretim Programı, [19.01.2019]). Bu öğrenme alanı 

4. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabında 26 sayfa, 5. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabında 

25 sayfa, 6. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabında 50 sayfa ve 7. sınıf Sosyal Bilgiler 

ders kitabında 52 sayfa olmak üzere dört ders kitabında toplam 153 sayfa yer alacak 

biçimde hazırlanmıĢtır. Bu öğrenme alanı ile ilgili toplumsal cinsiyet analizlerine 

aĢağıda detaylı olarak yer verilmiĢtir. 

3.2.1. Kadın ve Erkeklerin Niceliksel Olarak Yer Alma Düzeyleri 

Öncelikli olarak öğrenme alanı içerisindeki görsellerin incelediğimiz de 

öğrenme alanı içerisinde yer alan toplam 284 adet insan içerikli görsel bulunduğu 

tespit edilmiĢtir. Bu görsellerin cinsiyetlere göre dağılım oranlarına Tablo 2‟de yer 

verilmiĢtir. Görsellerde erkek bireylere ağırlıklı olarak yer aldığı belirlenmiĢtir. 

Tablo 2. Sosyal Bilgiler Kültür ve Miras Öğrenme Alanındaki Görsellerin 

Cinsiyetlere göre Dağılım Oranları 

 Sayı Oran 

Kadın 42 %15 

Kız Çocuk 24 %9 

Erkek 162 %57 

Erkek Çocuk 38 %13 

Topluluk 18 %6 

Toplam  284 %100 
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Bu öğrenme alanında 162 erkek, 42 kadın, 38 erkek çocuk, 24 kız çocuk sekiz 

topluluk görseli yer almaktadır. Tüm görsellerdeki bireyler sayıma tabi tutulurken 4. 

sınıf Sosyal Bilgiler ders kitaplarında sayfa 58‟de yer alan Büyük Taarruza ait bir 

savaĢ görseli, 5. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabında sayfa 51-54‟de yer alan düğün, 

Ģenlik vb. 5 topluluk görseli, 6. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabında yer alan 8 adet 

savaĢ görseli,7. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabında yer alan dört adet savaĢ görseli 

olmak üzere toplam 18 adet topluluk görseli net bir sayım yapılamayacağından 

dolayı sayım dıĢı tutulmuĢtur.  

Kültür ve Miras öğrenme alanında çocuklara ait görseller incelendiğinde; kız 

çocuk görseline 4. sınıf ders kitabında 23 kez, 5. sınıf ders kitabında bir kez olmak 

üzere toplam 24 kez %9 oranında yer aldığı belirlenmiĢtir. 6. ve 7. sınıf ders 

kitabında ise hiç kız çocuk görseline yer verilmediği tespit edilmiĢtir. Erkek çocuk 

görsellerinin ise 4. sınıf ders kitabında 36 kez, 5. sınıf ders kitabında bir kez, 6. sınıf 

ders kitabında bir kez olmak üzere toplam 38 kez %13 oranında bu öğrenme alanı 

içerisinde yer aldığı belirlenmiĢtir. 7. sınıf ders kitabında ise hiç erkek çocuk 

görseline yer verilmediği tespit edilmiĢtir. 

Kültür ve Miras öğrenme alanında yetiĢkinlere ait görseller incelendiğinde; 

kadın görseline 4. sınıf ders kitabında 16 kez, 5. sınıf ders kitabında 15 kez, 6. sınıf 

ders kitabında üç kez ve 7. sınıf ders kitabında sekiz kez olmak üzere toplam 42 kez 

%15 oranında yer aldığı belirlenmiĢtir. Erkek görsellerinin ise 4. sınıf ders kitabında 

24 kez, 5. sınıf ders kitabında 45 kez, 6. sınıf ders kitabında 46 kez ve 7. sınıf ders 

kitabında da 47 kez olmak üzere toplam 162 kez %57 oranında bu öğrenme alanı 

içerisinde yer aldığı belirlenmiĢtir. 

Kültür ve Miras öğrenme alanı içerisindeki metinleri niceliksel olarak 

incelediğimiz de öğrenme alanı içerisinde yer alan toplam 1.304 adet insan içerikli 

ifadeye yer verildiği tespit edilmiĢtir. Bu ifadelerin cinsiyetlere göre dağılım 

oranlarına Tablo 2,1.‟de yer verilmiĢtir. Metinlerde erkeklerin ağırlıklı olarak yer 

aldığı belirlenmiĢtir. Metinlerde sadece isimler, sıfatlar ve unvanlar yer aldığı için 

metinlerde kız çocuk erkek çocuk diye bir sınıflama yapılamamıĢtır.  
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Tablo 2.1: Kültür ve Miras Öğrenme Alanındaki Metinlerin Cinsiyetlere göre 

Dağılım Oranları 

 Sayı Oran 

Kadın 147 %11.3 

Erkek 1.157 %88.7 

Toplam  1.304 %100 

 

Kültür ve Miras öğrenme alanında metinler niceliksel olarak incelendiğinde; 

kadınlara ait ifadelere 4. sınıf ders kitabında 80 kez, 5. sınıf ders kitabında 16 kez, 6. 

sınıf ders kitabında 27 kez ve 7. sınıf ders kitabında da 24 kez olmak üzere toplam 

147 kez %11,8 oranında yer aldığı belirlenmiĢtir. Erkeklere ait fadelerin ise 4. sınıf 

ders kitabında 175 kez, 5. sınıf ders kitabında 47 kez, 6. sınıf ders kitabında 380 kez 

ve 7. sınıf ders kitabında da 555 kez olmak üzere toplam 1.157 kez %88,7 oranında 

bu öğrenme alanı içerisinde yer aldığı belirlenmiĢtir. 

ġekil 2: Kültür ve Miras Öğrenme Alanı Cinsiyetlerin Niceliksel Dağılım 

Oranları 

 

Kültür ve Miras öğrenme alanını niceliksel olarak bir bütün halinde ele 

aldığımızda görsel ve metinlerde cinsiyet temsilleri 1.558 kez yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. Erkek çocuklarının 38 kez (%2), kız çocuklarının 24 kez (%2), kadınların 

189 kez (%12)  ve erkeklerin 1.319 kez (%83) görsel ve metinlerde yer aldığı 

belirlenmiĢtir. Öğrenme alanı içerisinde erkeklerin niceliksel olarak 

önceliklendirildiği tespit edilmiĢtir. Cinsiyet temsillerinin niceliksel olarak 

incelemenin yanında niteliksel olarak incelediğimizde ise öncelikle bu öğrenme 

alanında kadın ve erkelerin özel ve kamusal alanlarda görünürlükleri incelenmiĢtir. 

12% 2% 

83% 

2% 1% 

Kadın: 189

Kız Çocuk: 24

Erkek: 1319

Erkek Çocuk: 38

Topluluk: 18
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3.2.2. Kadın ve Erkeklerin Özel ve Kamusal Alanlarda Görünürlükleri 

Kültür ve Miras öğrenme alanında yer alan kadın ve erkeklerin özel alan ve 

kamusal alanda görünürlükleri incelediğimiz de öncelikli olarak alan içerisinde yer 

alan görseller ele alınmıĢtır. Öğrenme alanı içerisinde yer alan toplam 284 görselin 

cinsiyetlere göre özel alan dağılım oranlarına Tablo 2.2‟de yer verilmiĢtir. 

Görsellerde özel alanlarda ağırlıklı olarak kadınların ve kız çocuklarının yer aldığı 

tespit edilmiĢtir. 

 

Tablo 2.2: Kültür ve Miras Öğrenme Alanındaki Kadın ve Erkek Görsellerin 

Özel Alanlarda Görünürlük Oranları 

 Sayı Oran 

Kadın 22 %41.5 

Kız Çocuk 10 %18.8 

Erkek 15 %28.3 

Erkek Çocuk 6 %11.4 

Toplam  53 %100 

Kültür ve Miras öğrenme alanı içerisinde yer alan bireylerin özel alanlarda 

gösterilme oranları tablo 2,2‟de gösterildiği gibidir. Kız çocukları 4. sınıf ders 

kitabında dokuz kez, 5. sınıf ders kitabında bir kez olmak üzere bu öğrenme alanı 

içerisinde 10 kez %18,8 oranında özel alan içerisinde yer almıĢtır. Erkek çocukları 

ise 4. sınıf ders kitabında beĢ kez, 5. sınıf ders kitabında bir kez olmak üzere bu 

öğrenme alanı içerisinde altı kez %11,4 oranında özel alan içerisinde yer almıĢtır. 6. 

ve 7. sınıf ders kitabında ise hiç özel alan görselinin yer almadığı tespit edilmiĢtir. Bu 

öğrenme alanı içerisinde özel alana ait sekiz görselin olduğu tespit edilmiĢtir.  

 
Resim 2: Babaanne Torununa Aile GeçmiĢini Anlatırken. 

 

Tüysüz, Sami. 2018. Ġlkokul Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Ders Kitabı. Ankara: Tuna Matbaacılık. 35. 
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Görsellerde görüldüğü gibi çocuklar her zaman kadın bireyler ile birlikte özel 

alanlar içerisinde gösterilmiĢtir. Kadın, özel alanlar ve çocuklar bu öğrenme alanı 

içerisinde de birbiri bağlantılı olarak aktarılmıĢtır. Erkekler dört kez özel alan 

görselinde çocuklar ile yer almıĢ fakat yer aldığı bütün görsellerde yanlarında 

kadınlar olmuĢtur. Öğrenme alanı içerisindeki çocuk görselleri her zaman kadınlar ile 

birlikte verilerek alan içerisinde toplumsal cinsiyet rolleri ekseninde bir ayrıĢma 

yapılmıĢtır.  

Bu öğrenme alanında yetiĢkin görsellerin özel alanlarda görünürlük düzeyleri 

incelendiğinde erkeklerin 15 kez %28,3 oranında özel alanlar içerisinde yer aldığı, 

kadınların ise 22 kez %41,5 oranında özel alanlar içerisinde yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. Kadınların ağırlıklı olarak yer aldığı alanlar çocukların yanında ev 

ortamındadır. Erkekler ise iĢ ve sosyal yaĢama içerisinde daha fazla yer aldığı tespit 

edilmiĢtir.  

4. sınıf öğrenme alanı içerisinde özel alanlarda yer alma düzeyleri erkeklerde 

12 kez, kadınlarda ise 14 kez olduğu belirlenmiĢtir. Kadınlar bu öğrenme alanı 

içerisinde 14 kez özel alanlarda aile içerisinde anne, babaanne, abla vb. rollerde 

çocukların yanında aktarılmıĢtır. Erkekler ise 12 özel alan görselleri içerisinde yer 

aldığı tespit edilmiĢtir. Özel alan görselleri incelendiğinde aile içerisinde yer alan 

erkeklerin her zaman kadınlarla birlikte gösterildiği, kadının olmadığı özel alan 

görsellerinde erkeklerinde olmadığı tespit edilmiĢtir.  

5. sınıf öğrenme alanı içerisinde 60 adet insan içerikli görsel bulunmaktadır. 

Bu görsellerde kadınların 15 kez, erkeklerin ise 45 kez yer aldığı tespit edilmiĢtir. Bu 

öğrenme alanı içerisinde özel alanlarda yer alma sayıları ise erkeklerde üç kez, 

kadınlarda ise sekiz kez olduğu tespit edilmiĢtir. Kadınlar bu öğrenme alanı 

içerisinde tam sekiz kez aile içerisinde anne, babaanne, aba vb. rollerde çocukların 

yanında aktarılmıĢtır. Erkekler ise üç kez aile içerisinde yer aldığı 42 kez ise kamusal 

alanlarda iĢ ve sosyal yaĢam içerisinde aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Aile içerisindeki 

görseller incelendiğinde aile içerisinde yer alan erkeklerin her zaman kadınlarla 

birlikte gösterildiği, kadının olmadığı bir aile görseline bu öğrenme alanı içerisinde 

yer verilmediği tespit edilmiĢtir. Kadınların hiçbir zaman tek baĢına gösterilmediği 

bu öğrenme alanında erkekler 35 kez (%77,7)  tek baĢlarına yanlarında çocuk veya 

kadın olmadan gösterildiği tespit edilmiĢtir.  
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6. sınıf öğrenme alanı içerisinde 49 adet insan içerikli görsel bulunmaktadır. 

Fakat bu görsellerin tamamının kamusal alana ait olduğu özel alana ve aile içi dair 

hiç görselin yer almadığı tespit edilmiĢtir. Özel alanların hiç yer almadığı bu 

öğrenme alanı içerisinde kadınlarında yer almadığı belirlenmiĢtir. 7. sınıf öğrenme 

alanı içerisinde de 55 adet insan içerikli görsel bulunmaktadır. Bu görsellerde 

kadınların sekiz kez, erkeklerin ise 47 kez yer aldığı tespit edilmiĢtir. Fakat öğrenme 

alanı tarih ağırlıklı olarak hazırlandığı için özel alanlara ait görsellerin hiç yer 

almadığı tespit edilmiĢtir. Özel alanların hiç yer almadığı bu öğrenme alanı içerisinde 

kadınlara ait görsellerin azlığı dikkat çekicidir. Bu öğrenme alanı içerisinde 

kadınların yer alma oranı %13,5‟dir. Erkeklerin ise 47‟dir. Tarihimizin anlatıldığı bu 

öğrenme alanında erkekler çoğunlukla asker yönetici ve hükümdar görselleri ile yer 

aldığı tespit edilmiĢtir. Aile içi hiçbir görselin olmadığı bu öğrenme alanı içerisinde 

erkekler her zaman bireysel, güç ve bilgi sahibi otoriter kiĢilik özellikleri ile 

aktarılmıĢtır. 

Kültür ve Miras öğrenme alanı içerisinde yer alan metinlerde kadın ve 

erkeklerin özel alan görünürlükleri incelendiğin de öğrenme alanı içerisinde toplam 

123 özel alana ait metinlerde olduğu, tespit edilmiĢtir. Bu ifadelerin cinsiyetlere göre 

dağılım oranlarına Tablo 2,3‟te yer verilmiĢtir. Metinlerde sadece isimler, sıfatlar ve 

unvanlar yer aldığı için metinlerde kız çocuk erkek çocuk diye bir sınıflama 

yapılamamıĢtır.  

Tablo 2.3: Kültür ve Miras Öğrenme Alanındaki Metinlerde Kadın ve Erkek 

Özel Alanlarda Görünürlük Oranları 
 Sayı Oran 

Kadın 55 %44.7 

Erkek 68 %55.3 

Toplam  123 %100 

 

Bu öğrenme alanındaki metinlerin özel alanlarda görünürlük düzeyleri 

incelendiğinde erkeklerin 68 kez %55,3 oranında özel alanlar içerisinde yer aldığı, 

kadınların ise 55 kez %44,7 oranında özel alanlar içerisinde birbirine yakın oranlarda 

yer aldığı tespit edilmiĢtir. 4. sınıf öğrenme alanında bireyler 86 kez, 5. sınıf öğrenme 

alanı metinlerinde bireyler altı kez, 6. sınıf öğrenme alanı metinlerinde bireyler 20 

kez ve 7. sınıf öğrenme alanı metinlerinde bireyler 11 kez toplamda 123 kez özel 

alanlara ait ifadelere yer verildiği tespit edilmiĢtir. Kadınlar öğrenme alanı içerisinde 
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19 kez babaanne, 16 kez anne, 11 kez kız evlat,  üç kez gelin, üç kez eĢ, bir kez de 

hala sıfatıyla aile için rollerde toplamda 55 kez %44,7 oranında metin içerisinde yer 

almıĢtır. Erkekler ise 28 kez baba, 22 kez dede, dokuz kez oğul,beĢ kez damat ve dört 

kez amca sıfatıyla aile için rollerde toplamda 68 kez %55,3 oranında metin içerisinde 

yer almıĢtır. 

Bu öğrenme alanı bireylerin özel alanlara görünürlük düzeyleri bütün olarak 

ele alındığında görsel ve metinlerde toplam 176 kez bireylerin özel alanlarda aile 

içerisinde aktarıldığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. Kadınlar toplamda 77 kez, erkek bireyler 

ise 83 kez birbirine yakın oranlarda özel alanlarda aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Tarih 

ve kültür bilimi ağırlıklı bu öğrenme alanı içerisinde erkek tarihin en önemli kaynak 

aktarıcısı gibi gösterilerek özel alan dâhil bütün alanlarda kadınlardan daha fazla ön 

plana çıkartılarak önceliklendirilmiĢtir. Kamusal alan görünürlük düzeyleri 

incelendiğinde ise bu durum daha net anlaĢılmaktadır. 

Kültür ve Miras öğrenme alanında yer alan görsellerdeki kadın ve erkeklerin 

kamusal alanda görünürlükleri incelediğimiz de öğrenme alanı içerisinde yer alan 

toplam 284 görselin cinsiyetlere göre kamusal alan dağılım oranlarına Tablo 2,4 „te 

yer verilmiĢtir. Görsellerde erkeklerin ağırlıklı olarak kamusal alanlar içerisinde yer 

verildiği tespit edilmiĢtir. Erkekler kadınlardan tam yedi kat daha fazla oranda 

kamusal alanlar içerisinde yer almıĢtır. 

Tablo 2.4: Kültür ve Miras Öğrenme Alanındaki Kadın ve Erkek Görsellerin 

Kamusal Alanlarda Görünürlük Oranları 

 Sayı Oran 

Kadın 19 %9 

Erkek 147 %69.3 

Kız Çocuk 14 %6.5 

Erkek Çocuk 32 %15.2 

Toplam  212 %100 

Kültür ve Miras öğrenme alanı içerisinde yer alan bireylerin kamusal 

alanlarda gösterilme oranları tablo 2,4‟te gösterildiği gibidir. Kız çocukları 4. sınıf 

ders kitabında 14 kez yer aldığı fakat 5. 6. ve 7. sınıf ders kitabında kamusal alanda 

kız çocuklarına hiç yer verilmediği tespit edilmiĢtir. Erkek çocukları ise 4. sınıf ders 

kitabında 31 kez, 6. sınıf ders kitabında bir kez yer aldığı fakat 5. sınıf ve 7. sınıfders 

kitabında kamusal alanda erkek çocuklarına hiç yer verilmediği tespit edilmiĢtir. Bu 
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görseller incelendiğinde 4. sınıf Kültür ve Miras öğrenme alanında 36 kez ile en fazla 

erkek çocuk görseli bulunmaktadır. BeĢ kez özel alanlarda ailesinin yanında 

gösterilen erkek çocukları bu öğrenme alanın kamusal alanlarda 31 kez gösterildiği 

tespit edilmiĢtir. Erkek çocukları bu öğrenme alanında 29 kez oyun oynarken 

aktarılmıĢtır. Bu oran kız çocuklarının oyun oynarken gösterilme oranın 6 katı daha 

fazladır. Bunun dıĢında erkek çocukları iki kez yaĢadığı Ģehri ve oyunları anlatan 

öğrenciler olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer almıĢlardır. 

Öğrenme alanındaki kız çocuk görselleri incelendiğinde kız çocuklarının 23 

kez öğrenme alanı içerisinde yer aldığı belirlenmiĢtir. Dokuz kez özel alanlarda 

ailesinin yanında gösterilen kız çocukları bu öğrenme alanı içerisinde kamusal 

alanlarda 14 kez gösterildiği tepsit edilmiĢtir. Kız çocukları bu öğrenme alanında altı 

kez kitabın anlatıcı öznesi Bilge adlı kız öğrenci, üç kez de yaĢadığı Ģehri ve 

kültürünü anlatan kız öğrenci olarak bu öğrenme alanı içerisinde dokuz kez öğrenci 

olarak kamusal alanlarda yer almıĢlardır. Bunun dıĢında kız çocukları geleneksel 

oyunlarımızı oynarken bu öğrenme alanı içerisinde beĢ kez yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. Bu öğrenme alanı içerisinde 23 kez yer alan kız çocukları beĢ kez %21,7 

oranında dıĢarıda sosyal hayat içerisinde oyun oynarken aktarılırken erkek çocukları 

29 kez ile  %80.5 oranında oyun oynarken aktarılmıĢtır. 6. sınıf Kültür ve Miras 

öğrenme alanında ise bir kez erkek çocuk görseline yer verildiği kız çocuk görselinin 

ise bu öğrenme alanı içerisinde yer almadığı tespit edilmiĢtir. Kamusal alanda erkek 

çocukları göç destanın anlatıldığı bir görselde anne ve babasının yanında göç 

yolculuğunda aktarılmıĢtır. Bu öğrenme alanında erkek çocukları dıĢarıda özgürce 

oyun oynarken aktarılması, kız çocuklarının ise çoğunlukla özel alanlarda ailesinin 

yanında aktarılması çocuklara daha küçük yaĢta cinsiyetlerine göre konum ve 

davranıĢ kalıplarının benimsetilmesi açısından cinsiyetçi bir ayrım oluĢması 

nedeniyle bu öğrenme alanında yer alan çocuk görselleri arasında toplumsal cinsiyete 

dayalı yansımalara ve iĢ bölümüne dair bulgular olduğu tespit edilmiĢtir.  

Bu öğrenme alanında yetiĢkin görsellerin kamusal alanlarda görünürlük 

düzeyleri incelendiğinde kadınların 19 kez %9 oranında kamusal alanlar içerisinde 

yer aldığı, erkeklerin ise kadınların yedi katı 147 kez %69,3 oranında kamusal 

alanlar içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. 4. sınıf öğrenme alanı içerisinde 

kadınlar iki kez, erkekler ise 12 kez kamusal alanlarda yer aldığı tespit edilmiĢtir. 
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Kadınların Milli Mücadele kahramanlarımızın tanıtıldığı bölümde Milli mücadele 

kahramanlarımızdan Tayyar Rahmiye Hanım ve ġerife Bacı olarak kamusal 

alanlarda yer aldığı görülmektedir. Kadınlara meslek sahibi olarak bu öğrenme alanı 

içerisinde yer verilmemiĢtir. Erkeklerin ise bu öğrenme alanında kamusal alanlarda 

tam 12 kez yer aldığı görülmektedir. Erkekler bu öğrenme alanı içerisinde 12 kez iĢ 

ve sosyal yaĢam içerisinde aktarılmıĢtır. Erkekler; Milli Mücadelemizin 

kahramanlarından Mustafa Kemal Atatürk, Kazım Karabekir PaĢa, Fevzi PaĢa, Ġsmet 

PaĢa, Yörük Ali Efe, Hasan Tahsin, vb. kahramanlarımızın görselleri ile öğrenme 

alanı içerisinde 12 kez güçlü bağımsız ve bireysel olarak yer almıĢtır.  

4. sınıf Kültür ve Miras öğrenme alanı kültürümüzü yansıtan öğeleri tanıtmak 

ve Milli Mücadele dönemini kahramanlarımızdan hareketle öğrencilere aktarmak 

çerçevesinde iki temel konu etrafında düzenlenmiĢtir. Burada dikkat çekici nokta 

görsellerde kadınlar ağırlıklı olarak kültür kısmında yer almıĢ ve özel alanlar 

içerisinde çocukların yanında gösterilmiĢtir. Milli mücadele anlatan konuya yer alan 

kadın sayısı ikidir. Erkekler ise her iki bölümde de eĢit bir biçimde yer almıĢtır. 

Kültürümüzü anlatan bölümde erkekler 12 kez (%50) özel alanlar içerisinde her 

zaman kadınlar ile birlikte gösterilmiĢtir. Milli Mücadele bölümünde ise erkekler 12 

kez (%50) her zaman güçlü kahraman asker olarak tek baĢına gösterilmiĢtir. Yani 

aile içerisinde gösterilen erkeklerin yanında her zaman kadın olmuĢ fakat ailenin 

olmadığı görsellerde erkekler her zaman tek baĢlarına bağımsız olarak gösterilmiĢtir, 

yanlarında bir kadın yer almamıĢtır. Bu noktada tarih aktarımı erkek kimliği ile 

bütünleĢerek erkek cinsinin önceliklendirildiği tespit edilmiĢtir. 

         

 Resim 2.1: MareĢal Fevzi Çakmak.  

 

Tüysüz, Sami. 2018. Ġlkokul Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Ders Kitabı. Ankara: Tuna Matbaacılık. 57. 
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       Resim 2.2: Tayyar Rahmiye Hanım. 

 

Tüysüz, Sami. 2018. Ġlkokul Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Ders Kitabı. Ankara: Tuna Matbaacılık. 52. 

Çoğunlukla ilk uygarlıkların anlatıldığı bu öğrenme alanındaki görseller 

içerisinde uygarlıklar hakkında genel bilgiler verilmiĢ kiĢilerden üzerinden çok fazla 

bilgi verilmediği tespit edilmiĢtir. 5. sınıf öğrenme alanı içerisindeki görsellerde 

kadınlar yedi kez, erkekler ise 42 kez kamusal alanlarda yer aldığı tespit edilmiĢtir. 

Kadınlar bu öğrenme alanı içerisinde altı kez kamusal alanda dört kez halk oyunları 

oynarken, iki kez turist ve bir kez de turist rehberi olarak gösterildiği tespit 

edilmiĢtir.  

 

            Resim 2.3: KarĢılama Oyun Ekibi. 

 

ġahin, Erhan. 2018. Ġlkokul Sosyal Bilgiler 5. Sınıf Ders Kitabı. Ankara: Anadol Yayıncılık. 47. 

Görselde görüldüğü gibi kadınların kamusal alanda iĢ yaĢamında da 

yanlarında sürekli erkeklerin bulunduğu tek baĢlarına bireysel olarak bir kere bu 

öğrenme alanı içerisinde yer almadığı tespit edilmiĢtir. Erkekler öğrenme alanı 

içerisindeki kamusal alan görsellerinin tamamında yer alarak kamusal alanlarda 

hâkimiyet kurdukları görülmektedir. Öğrenme alanında özel alanlar da tek olarak 
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gösterilen kadınlar kamusal alanlarda sürekli erkekler ile gösterilerek kamusal 

alanların erkeklere ait bir alan olarak yansıtıldığı tespit edilmiĢtir. 

Erkeklerin ise üç kez aile içerisinde yer aldığı 42 kez ise kamusal alanlarda iĢ 

ve sosyal yaĢam içerisinde aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Erkek görselleri bu öğrenme 

alanı içerisinde yoğunlukla kültürümüzün aktarıldığı bölümde halk oyunlarımızı 

oynarken yer almıĢtır. Erkekler 25 kez halk oyunlarımızı oynarken gösterilmiĢtir. Bu 

oran halk oyunlarımızı oynayan kadınlardan altı kat daha fazladır. ĠĢ yaĢamında hiç 

gösterilmeyen erkekler geleneksel bayramlaĢma kültürümüz aktarıldığı bölümde 15 

kez camide bayramlaĢırken görsellerde yer almıĢlardır. Kadınların hiçbir zaman tek 

baĢına gösterilmediği bu öğrenme alanında erkekler 35 kez (%77,7)  tek baĢlarına 

yanlarında çocuk veya kadın olmadan gösterildiği tespit edilmiĢtir.  

Ġlk Türk devletlerinden baĢlayarak Anadolu Selçuklu Devletine kadar 

Türklerin tarih sahnesinde varoluĢ mücadelesini anlatan 6. sınıf öğrenme alanı 

içerisinde kadın ve erkeklere ait 49 adet insan içerikli görsel bulunmaktadır. Bu 

görsellerde kadınlar iki kez yer almaktadır. Aile içi görselin olmadığı bu öğrenme 

alanında kadınların iki kez kamusal alanlarda aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Tarih 

ağırlıklı olan ve kültür gelenek aile konusunun hiç yer almadığı bu öğrenme alanında 

kadınların nerdeyse yer verilmediği belirlenmiĢtir. Kadınlar bu öğrenme alanı 

içerisinde iki kez eski Türk kültürünün aktarıldığı bölümde yine erkekler arasında 

gösterilmiĢtir. 

 
Resim 2.4: Göç Destanı (Temsili). 

 

Yılmaz, Faruk Gökalp, Hasan Bayraktar, Mustafa Kemal Özden, Murat Akpınar, Ömer Evin. 2018. 

Ġlkokul Sosyal Bilgiler 6. Sınıf Ders Kitabı. Millî Eğitim  Bakanlığı Yayınları. Yardımcı ve 

Kaynak Kitaplar Dizisi. 50. 
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Göç Destanın anlatıldığı görselde kadın erkekler arasında en arkada belli 

belirsiz ve çocukla birlikte yolculukta gösterilmiĢtir. Bir kez de eski Türk 

kurultayının aktarıldığı görselde hatun sıfatıyla hakanın yanında gösterilmiĢtir. 

Bunun dıĢında bu öğrenme alanı içerisinde kadınlara hiç yer verilmemiĢtir. 

Erkeklerin ise 46 kez ise kamusal alanlarda iĢ ve sosyal yaĢam içerisinde aktarıldığı 

tespit edilmiĢtir. Ağırlıklı olarak eski Türk tarihinin anlatıldığı bu öğrenme alanında 

erkekler çoğunlukla asker, yönetici ve kağan vb. yönetici sıfatları ile bu öğrenme 

alanı içerisinde yer almıĢtır. Bununla beraber erkekler Mevlana, Ahi Evran, Ġbni 

Batuta, Yunus Emre, Hacı BektaĢi Veli ve Biruni Türk tarihimizin önemli 

Ģahsiyetleri olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer almıĢtır. Ġki görselde kadınlar ile 

birlikte gösterilen erkek bireyler bunun dıĢında her zaman bireysel olarak bu 

öğrenme alanı içerinde yer almıĢtır.  

Osmanlı devletinin ortaya çıkıĢ süreci, teĢkilatlanması, gaza ve cihat anlayıĢı, 

yenilik hareketleri, kültürel ve toplumsal yapısı konu alan 7. sınıf öğrenme alanı 

içerisinde 55 adet insan içerikli görsel bulunmaktadır. Bu görsellerde kadınlar sekiz 

kez, erkekler ise 47 kez kamusal alanlarda yer aldığı tespit edilmiĢtir. Kadınlar bu 

öğrenme alanı içerisinde iki kez obada yayık çalkalarken, iki kez dokuma tezgâhının 

baĢında yer aldığı tespit edilmiĢtir. Bunun dıĢında tarih bölümündeki görsellerde ise 

tarihi figür olarak kadınların dört kez yer aldığı belirlenmiĢtir. Bu görsellerin üçünün 

ortaçağ Avrupa‟sını anlatan görseller olması dikkat çekicidir.  

 
Resim 2.5: Orta Çağ Avrupası Burjuva Sınıfı (Temsilî). 

 

Gültekin, Gökhan, Murat Akpınar, Mustafa Nohutcu, Pınar Özerdoğan, Seher  Aygün. Ġlkokul 

Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Ders Kitabı. Millî Eğitim Bakanlığı Yayınları. Ders Kitapları Dizisi. 67. 
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Resim 2.6: Fransız Ġhtilali (Temsilî). 

 

Gültekin, Gökhan, Murat Akpınar, Mustafa Nohutcu, Pınar Özerdoğan, Seher  Aygün. Ġlkokul 

Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Ders Kitabı. Millî Eğitim Bakanlığı Yayınları. Ders Kitapları Dizisi. 72. 

Avrupa tarihinin anlatıldığı görsellerde kadın iki kez burjuva sınıfının bir 

üyesi olarak bir kez de Fransız ihtilalinde erkekler ile birlikte ihtilale katılıp 

mücadele eden birey olarak gösterilmiĢtir. Bununla birlikte görsellerden birinde 

kadınlar erkeklerin bir adım gerisinde yer almaktadır. Öte yandan Ortaçağ 

Avrupa‟sını anlatan bütün görsellerde erkekler ile birlikte kadın bireylere yer 

verildiği kadınların olmadığı bir görsele yer verilmediği tespit edilmiĢtir.  

Kültür ve Miras öğrenme alanı içerisinde yer alan metinlerde kadın ve 

erkeklerin özel alan ve kamusal alanda görünürlükleri incelediğimiz de öğrenme 

alanı içerisinde yer alan toplam 436 kamusal alana ait ifadeler tespit edilmiĢtir. Bu 

ifadelerin cinsiyetlere göre dağılım oranlarına Tablo 2.5‟de yer verilmiĢtir. Metinler 

içerinde bile erkek bireylerin önceliklendirildiği ve kadınların yok sayıldığı 

belirlenmiĢtir. 

Tablo 2.5: Kültür ve Miras Öğrenme Alanındaki Metinlerde Kadın ve Erkek 

Kamusal Alanlarda Görünürlük Oranları 
 Sayı Oran 

Kadın 28 %6.1 

Erkek 408 %93.9 

Toplam  436 %100 

Bu öğrenme alanındaki metinlerin kamusal görünürlük düzeyleri 

incelendiğinde bireyler 4. sınıf öğrenme alanı metinleri içerisinde 71 kez, 5. sınıf 
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öğrenme alanı metinleri içerisinde 31 kez, 6. sınıf öğrenme alanı metinleri içerisinde 

162 kez, 7. sınıf öğrenme alanı metinleri içerisinde 272 kez toplamda bu öğrenme 

alanı içerisindeki metinlerde 436 kez bireylerin kamusal alanlarda yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. 

Öğrenme alanı metinleri içerisinde kadınlar sadece 28 kez kamusal alan 

unvanları yer almıĢlardır. Meslek sahibi veyahut herhangi vatandaĢ olarak yer 

almadığı tespit edilmiĢtir. Erkekler ise bu öğrenme alanı içerisinde 334 kez meslek 

sahibi, 74 kez farklı unvanlar ile aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Bu öğrenme alanında 

kadın ve erkeklerin özel alan kamusal alan görünürlükleri bir bütün olarak ele 

aldığında yetiĢkin bireylerin 160 kez özel alanlarda, 648 kez ise de kamusal alanlarda 

yer aldıkları tespit edilmiĢtir. Kadınların görsel ve metinlerde 77 kez %48 oranında 

özel alanlar da, 47 kez %7.7oranında ise de kamusal alanlarda aktarıldığı tespit 

edilmiĢtir. Erkeklerin ise 83 kez %52 oranında özel alanlarda, 575 kez %92,3 

oranında ise de kamusal alanlarda yer aldığı tespit edilmiĢtir. Tarih ağırlıklı olan bu 

öğrenme alanı içerisinde erkeklerin her alanda kadınlardan ön planda olduğu özelikle 

kamusal alan içerisinde yer alan erkek sayısı kadınlardan 11 kat daha fazla olduğu 

belirlenmiĢtir. Bu dengesiz dağılımından anlaĢılacağı gibi bu öğrenme alanı 

içerisinde kadınların yok sayılarak görünmez kılındığı tespit edilmiĢtir. Bunun 

yanında erkek ve kadınların kamusal ve özel alanda yer alma Ģekilleri incelendiğinde 

erkeklerin her zaman güçlü otoriter bilgi sahibi kiĢi yönetici vb. biçimlerde 

görsellerde yer aldığı fakat kadınların yardım bekleyen yaĢlı teyze çocuklarının 

yanında bir anne vb. Ģekilde pasifize edilmiĢ biçimde gösterildiği tespit edilmiĢtir. 

Türk tarihinin varoluĢ mücadelesinde yer alan vatansever güçlü kadınların sayısı 

sadece 3‟tür. 

3.2.3. Meslekler ve Cinsiyet 

Kültür ve Miras öğrenme alanında yer alan kadın ve erkeklerin mesleklerini 

incelediğimiz de öğrenme alanı içerisinde yer alan toplam görsellerde 97 kez, 

metinlerde 311 kez olmak üzere bu öğrenme alanı içerisinde toplam 408 kez meslek 

sahibi olarak gösterildiği tespit edilmiĢtir. Mesleklerin cinsiyetlere göre dağılım 

oranlarına Tablo 2.6‟da yer verilmiĢtir.  
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Tablo 2.6: Kültür ve Miras Öğrenme Alanındaki Mesleklerin Cinsiyetlere göre 

Dağılım Oranları 
 Sayı Oran 

Kadın 9 %2.2 

Erkek 399 %97.8 

Toplam  408 %100 

Bu öğrenme alanında sınıf düzeylerine göre meslekler ve cinsiyetler 

incelendiğinde 4. sınıf Kültür ve Miras öğrenme alanı içerisinde bireyler 42 kez 

meslek sahibi olarak tespit edilmiĢtir. Kadınlara bu öğrenme alanı içerisinde meslek 

sahibi olarak hiç yer verilmediği erkeklere ise 42 kez %100 oranında meslek sahibi 

olarak yer verildiği tespit edilmiĢtir. 

Erkekler görsellerde 12 kez, metinlerde 30 kez olmak üzere toplamda 42 kez 

meslek sahibi olarak yer verildiği tespit edilmiĢtir. Erkeklerin meslekleri 

incelendiğinde; 11 kez asker, dört kez komutan, dört kez baĢkomutan, üç kez albay, 

iki kez mareĢal, iki kez çavuĢ, birer kez de genelkurmay baĢkanı, jandarma komutan, 

subay unvanları ile 29 kez askeri unvanlar ile yer almıĢtır. Bunun dıĢında dört kez 

imam, iki kez gazeteci, iki kez TBMM baĢkanı, bir kez de CumhurbaĢkanı, 

BaĢbakan, öğretmen, memur ve tüccar olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer aldığı 

tespit edilmiĢtir.  

Mili kültürümüz anlatıldığı bu bölüm içerisinde kadınlar sadece aile içi roller 

verilerek hiçbir Ģekilde meslek sahibi olarak aktarılmamıĢtır. Erkek bireylerin ise aile 

içerisinde bile meslek sahibi olarak yer almıĢtır. Bunun yanında milli mücadele 

dönemini anlatan bölümde asker imam gazeteci gibi mesleki unvanlar ile yer 

almasının yanında biyografilerin uzun uzun verilmiĢtir. Kadınlar milli mücadele 

döneminin anlatıldığı bölümde sadece iki paragrafta fedakâr Türk kadını unvanı ile 

hatun ve bacı sıfatlarıyla hiçbir mesleki vurgu yapılmadan kısaca yer verildiği tespit 

edilmiĢtir.  
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Tablo 2.7: Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Kültür ve Miras Öğrenme Alanındaki Kadın 

ve Erkek Meslekleri 
Kadın Meslekleri Erkek Meslekleri  

Meslek sahibi kadına  

yer verilmemiĢtir. 

Asker (11) 

BaĢkomutan (4) 

Komutan (4) 

Ġmam (4) 

Albay (3) 

ÇavuĢ (2) 

Gazeteci (2) 

MareĢal (2) 

Subay (2) 

TBMM BaĢkanı (2) 

BaĢbakan 

CumhurbaĢkanı 

Jandarma Komutanı 

Memur 

Öğretmen 

Tüccar 

5. sınıf Kültür ve Miras öğrenme alanı içerisinde bireyler 55 kez meslek 

sahibi olarak tespit edilmiĢtir. Kadınlar görsellerde yedi kez %12,8 oranında meslek 

sahibi olarak yer almıĢ, metinlerde ise meslek sahibi kadınlara yer verilmediği tespit 

edilmiĢtir. Kadınların meslekleri incelendiğinde; altı kez folklor ekibinde dans 

ederken bir kez de turist rehberi olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. Erkeklerin meslek sahibi olma düzeyleri incelendiğinde görsellerde erkek 

bireylerin görsellerde 25 kez, metinlerde 23 kez olmak üzere toplamda 48 kez %87,2 

oranında meslek sahibi olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. Erkek bireylerin meslekleri 

incelendiğinde 25 kez folklor ekibinde, dört kez kral, iki kez sultan iki kez padiĢah 

olmak üzere sekiz kez yönetici olarak bunun dıĢında dokuz kez bilim insanı, üç kez 

asker, bir kez rahip, baĢhekim ve ressam olarak bu öğrenme alanı içerisinde ye aldığı 

tespit edilmiĢtir. Bu öğrenme alanı içerisinde de erkeklerin meslek sahibi olma 

oranlarının kadınların meslek sahibi olma oranlarından altı kat fazla olduğu 

belirlenmiĢtir. 

Tablo 2.8: Sosyal Bilgiler 5. Sınıf Kültür ve Miras Öğrenme Alanındaki Kadın 

ve Erkek Meslekleri 

Kadın Meslekleri Erkek Meslekleri  

Folklor Ekibi (6) 

Turist Rehberi 

Folklor Ekibi (25) 

Bilim insanı (9) 

Kral (4) 

Asker (3) 

PadiĢah (2) 

Sultan (2) 

BaĢhekim  

Rahip  

Ressam 

6. sınıf Kültür ve Miras öğrenme alanı içerisinde bireyler 134 kez meslek 

sahibi olarak tespit edilmiĢtir. Kadınların bu öğrenme alanı içerisinde hiç meslek 

sahibi olarak yer verilmediği, erkeklerin ise 134 kez %100 oranında meslek sahibi 

olarak yer aldığı belirlenmiĢtir. Erkekler görsellerde 20 kez metinlerde 114 kez 
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olmak üzere toplamda 134 kez meslek sahibi olarak gösterilmiĢtir. Erkeklerin 

meslekleri incelendiğinde 25 kez kağan, 20 kez halife, 16 kez hakan, 14 kez sultan, 

13 kez hükümdar, 13 kez tüccar, 11 kez imparator, üç kez bilim insanı, seyyah, vezir, 

yazar iki kez papa, papaz ve yönetmen, bir kez de seyyah,kral, komutan, tarihçi ve 

prens olarak bu öğrenme alanı içerisinde mesleki olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. 

Tablo 2.9: Sosyal Bilgiler 6. Sınıf Kültür ve Miras Öğrenme Alanındaki Kadın 

ve Erkek Meslekleri 
Kadın Meslekleri Erkek Meslekleri  

Meslek sahibi kadına  

yer verilmemiĢtir. 

Kağan (25) 

Halife (20) 

Hakan (16) 

Sultan (14) 

Tüccar (13)  

Hükümdar (13) 

Ġmparator (11) 

Bilim insanı (3) 

Seyyah (3) 

Vezir (3) 

Yazar (3) 

Papa (2) 

Papaz (2) 

Yönetmen (2) 

Kral  

Komutan 

Prens 

Tarihçi 

 

7. sınıf Kültür ve Miras öğrenme alanı içerisinde bireyler 177 kez meslek 

sahibi olarak tespit edilmiĢtir. Kadınların görsellerde iki kez %1,2 oranında meslek 

sahibi olarak gösterildiği metinlerde ise meslek sahibi olarak hiç yer almadığı tespit 

edilmiĢtir. Kadınların meslekleri incelendiğinde; iki kez dokuma tezgâhının baĢında 

iĢçi olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. Erkekler 

görsellerde 31 kez metinlerde 144 kez olmak üzere toplamda 175 kez %98,8 

oranında meslek sahibi olarak gösterilmiĢtir. Erkek bireylerin meslekleri 

incelendiğinde 28 kez sultan, 24 kez padiĢah, 16 kez kâĢif, 14 kez asker, 13 kez 

sanatçı, 11 kez vezir, sekiz kez seyyah, altı kez tarihçi, altı kez devlet adamı, beĢ kez 

matbaacı, dört kez kral, dört kez tekfur, üç kez kadı, veziri azam, iki kez yazar, 

imparator, din adamı, sadrazam, kazasker, defterdar, niĢancı, Ģeyhülislam, kaptanı-

derya, ve bir kez rahip, komutan, müderris, reisülküttap, katip, papa, lala, elçi, patrik, 

reis, denizci ve hükümdar olmak üzeri bu öğrenme alanı içerisinde mesleki olarak 

yer aldığı tespit edilmiĢtir. 
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Tablo 2.10: Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Kültür ve Miras Öğrenme Alanındaki Kadın 

ve Erkek Meslekleri 
Kadın Meslekleri Erkek Meslekleri   

Dokumacı (2) Sultan (28) 

PadiĢah (24) 

KâĢif (16) 

Asker (14) 

Sanatçı (13) 

Vezir (11) 

Seyyah(8) 

Tarihçi (6) 

Devlet Adamı (6) 

Matbaacı (5) 

Kral (4) 

Tekfur (4) 

Kadı (3) 

Veziri Azam (3) 

Defterdar (2) 

Din Adamı (2) 

Ġmparator (2) 

Kaptanı Derya (2) 

Kazasker (2) 

NiĢancı (2) 

Sadrazam (2) 

ġeyhülislam (2) 

Yazar (2) 

Denizci 

Elçi  

Hükümdar  

Kâtip 

Komutan 

Lala 

Müderris 

Papa 

Patrik 

Rahip 

Reis 

Reisülküttap 

 

 

Temelinde tarih odaklı olan Kültür ve Miras öğrenme alanı içerisindeki 

meslekler bir bütün olarak incelendiğinde kadınların sadece 9 kez %2,2 oranında, 

erkeklerin 399 kez %97.8 oranında meslek sahibi olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. 

Sonuç olarak bu öğrenme alanı içerisinde kadın ve erkeklerin cinsiyete dayalı 

yansımalar ve cinsiyete dayalı iĢ bölümüne ayrıldığı erkeklerin hem görsellerde hem 

de metinlerde yüceleĢtirilerek kadınların tarih alanında yok sayıldığı tespit edilmiĢtir. 

3.2.4. Kadın ve Erkek Ġsimlerinin Kullanılma Sıklığı 

Kültür ve Miras öğrenme alanında yer alan isimleri incelediğimizde bu 

öğrenme alanı içerisinde toplam 576 isme yer verildiği tespit edilmiĢtir. Bu 

isimlerden 550 tanesinin erkek ismi, 26 tanesinin ise kadın ismi olduğu 

belirlenmiĢtir. Ġsimlerin cinsiyetlerine göre veriliĢ düzeylerine oransal olarak 

baktığımızda 153 sayfalık bu öğrenme alanı içerisinde kullanılan isimlerden sadece 

%4,5 kadın isimlerden oluĢmakta diğer %95,5 isim ise erkek isimlerinden 

oluĢmaktadır. 

Tablo 2.11: Kültür ve Miras Öğrenme Alanındaki Kadın ve Erkek Ġsimlerinin 

Kullanılma Oranları 
 Sayı Oran 

Kadın 26 %4.5 

Erkek 550 %95.5 

Toplam  576 %100 
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Kadın ve erkek isimlerinin sınıf düzeylerine göre dağılım oranları 

incelendiğinde 4. sınıf Kültür ve Miras öğrenme alanında 73 kiĢi ismine yer verildiği 

belirlenmiĢtir. Bu isimlerden erkek isimleri 65 kez %89 oranında öğrenme alanı 

içerisinde yer alırken kadın isimleri sekiz kez %11 oranında yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. 5. Sınıf Kültür ve Miras öğrenme alanında 26 kiĢi ismine yer verildiği 

belirlenmiĢtir. Bu isimlerden erkek isimleri 22 kez %84,6 oranında öğrenme alanı 

içerisinde yer alırken kadın isimleri dört kez %15,4 oranında yer aldığı tespit 

edilmiĢtir.  

7.sınıf Kültür ve Miras öğrenme alanında 220 kiĢi ismine yer verildiği 

belirlenmiĢtir. Bu isimlerden kadın isimleri yedi kez %3,1 oranında öğrenme alanı 

içerisinde yer alırken erkek isimleri 217 kez %96,9 oranında yer aldığı tespit 

edilmiĢtir.7. sınıf Kültür ve Miras öğrenme alanında 256 kiĢi ismine yer verildiği 

belirlenmiĢtir. Bu isimlerden kadın isimleri beĢ kez %1,9 oranında öğrenme alanı 

içerisinde yer alırken erkek isimleri 251 kez %98,1 oranında yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. Bu öğrenme alanı içerisinde yer alan isimler sınıf düzeylerine göre 

tablolar halinde listelenmiĢtir.   

Tablo 2.12: Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Kültür ve Miras Toplum Öğrenme 

Alanındaki Kadın ve Erkek Ġsimleri 
Kadın Ġsimleri Erkek Ġsimleri 

Tayyar Rahime Hanım (5) 

ġerife Bacı (2) 

Aslı  

Halide Edip Adıvar 

Merve 

Zeynep 

 

Mustafa Kemal Atatürk (19) 

ġahin Bey (7) 

Kazım Karabekir (5) 

Ali Saip Bey (5) 

Ġsmet Ġnönü (4) 

Yörük Ali Efe(4) 

Fevzi PaĢa (3) 

Sütçü Ġmam (3) 

Hasan Tahsin (3)  

AbdulaMardanoviç 

Samsutdinov 

Ali Fuat PaĢa 

Mehmet Sait 

Mehmetçik 

Cemil 

Rıfat 

Çakmakçı Sait 

Mehmet 

Kasım Bey 

Hasan 
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Tablo 2.13: Sosyal Bilgiler 5. Sınıf Kültür ve Miras Toplum Öğrenme 

Alanındaki Kadın ve Erkek Ġsimleri 

Kadın Ġsimleri Erkek Ġsimleri 

Hafsa Sultan (3) 

Fatma 

 

 

Hipokrates (4) 

Hammurabi (3) 

Sercan (2) 

Ahmed 

Midas 

Homeros 

Herodotus 

Diogenes 

Maarten Van Heemskerck 

Fatih Sultan Mehmet 

Muhammed 

Kanuni Sultan Süleyman 

Merkez Efendi 

Peyami Safa 

Thales 

Pythagoras 

 

 

 

 

 

Tablo 2.14: Sosyal Bilgiler 6. Sınıf Kültür ve Miras Öğrenme Alanındaki Kadın 

ve Erkek Ġsimleri 

Kadın Ġsimleri Erkek Ġsimleri 

Hatice (3) 

Umay Günay (2) 

Amine 

Ġlbilge Hatun 

 

 

 

 

 

Muhammed (25) 

Alparslan (15) 

Oğuz Kağan (9) 

Mete Han (8) 

MelikĢah (7) 

Bilge Kağan (6) 

Tuğrul Bey (6) 

KaĢgarlı Mahmud(5) 

Kılıç Arslan (5) 

Ahi Evran (4) 

Ali (4) 

Çağrı Bey (4) 

Nizamülmülk (4) 

Yunus Emre (4) 

Ahmet TaĢağıl (3) 

Ebubekir (3) 

Edip Ahmet Yükneki (3) 

Gali Tigin (3) 

ĠbniBatuta (3) 

Kutluk Bilge Kül Kağan 

(3) 

Mesud (3) 

Ömer (3) 

RomanosDiogenes (3) 

Selahaddin Eyyubi (3) 

Yusuf HasHacip (3) 

Alâeddin Keykubat (2) 

Cafer (2) 

Ebu Talip (2) 

GazneliMahmud (2) 

Hacı BektaĢi Veli (2) 

Hoca AhmedYesevi (2) 

Ġbrahim Kafesoğlu (2) 

Ġl Han (2) 

Jean Paul Roux (2) 

Kıyan (2) 

Kutluk Kağan (2) 

Manuel (2) 

Mevlana Celaleddin 

Rumi (2) 

Nüküz (2) 

Osman (2) 

Osman Turan (2) 

Süleyman ġah (2) 

Abdülmuttalib 

Abdülkerim 

Alp Tegin 

BarıĢ EĢmeli 

Bilge Kül Kadir Han 

Biruni 

Bögü Kağan 

Bugu Han 

Bumin Kağan 

Emin 

GıyaseddinKeyhüsrev 

ĠlteriĢ Kağan 

Ġrfan Yücel 

Ġstemi 

Ġzzeddin 

Keykavus 

Ġzzeddin 

MesudKapgan 

Kağan 

Kültigin 

Muaviye 

Mukan Kağan 

Mustafa Akkad 

Mustafa Tatcı 

NecaĢi 

Odon 

Okay Tiryaki 

Özkan Ġzgi 

Saltuk Buğra 

Han 

Selahattin 

Sancaklı 

Selçuk 

Sultan Sencer 

Talat Tekin 

Teoman 

Tonyukuk 

Tufan Gündüz 

Ulug Kara 

Buğra 

Urbano 

Yezid 

YulugTigin 

Zeyd 

Ziya Gökalp 
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Tablo 2.15: Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Kültür ve Miras Öğrenme Alanındaki Kadın 

ve Erkek Ġsimleri 

Kadın Ġsimleri Erkek Ġsimleri  

Fatma Bacı (4) 

Nilüfer Hatun 

 

 

 

 

 

Osman (33) 

Orhan (15)  

Selim (13) 

KristofKolomb (12) 

Mahmud (11) 

Fatih Sultan Mehmet (8) 

Mehmet (8)  

Murat (8) 

Yavuz Sultan Selim (7) 

Kanuni Sultan 

Süleyman(6) 

Barbaros Hayrettin (6) 

ĠbniBatuta (6) 

Ahmed (5) 

Beyazıd (5) 

Ertuğrul Gazi (4) 

Akçakoca(4) 

Ġbrahim Müteferrika (4) 

Martin Luther (4)  

Marco Polo (4) 

Sokullu Mehmet PaĢa (3) 

ġeyh Edebali (3) 

AmerigoVespucci (3) 

Koçi Bey (3) 

Fatih (3) 

Süleyman (3)  

Shakspeare (2) 

Leonardo Da Vinci (2) 

BartolomeuDias (2) 

Vasco Da Gama (2) 

Magellan (2) 

Nikolas Jarge (2) 

Ducas (2) 

Manuel SerranoSanz (2) 

Louis (2) 

Said Efendi (2) 

ġeyh Edebali (2) 

Alaeddin Keykubat 

(2) 

AĢıkpaĢazade (2) 

Mimar Sinan (2) 

Halil Ġnalcık (2) 

Galileo (2) 

Konuralp (2) 

Avni (2) 

Charles Quint (2) 

Gündüz 

Savcı 

Mustafa 

Timur 

Kemal 

Yunus Emre 

Ahi Evran 

Nusret 

Kemal Reis 

Newton 

Montesqieu 

Harvey 

Descartes 

Mozart 

Charles Fellows 

ĠbniNeccar 

Hasan 

Hüseyin 

Kopernik 

Müdevver Sülüs 

Doydu Baba 

Kantakuzen 

Lala Mustafa PaĢa 

Hacı BektaĢi Veli 

Erhan Afyoncu 

Ġsmail Hakkı 

UzunçarĢılı 

Mustafa ReĢid PaĢa  

Ebubekir Ratıp Efendi 

Zuhuri DanıĢman 

HelmuthVonMolthe 

Ahmet Karahisari 

ġeyh Hamdullah 

GeorgiosSphratzes 

GabrielLemonnier 

Ġdris Bostan 

Ferdinand 

Murad Nureddin 

OkumuĢ 

Nusret Çolpan 

Tarık Buğra 

Muhammed 

ġah Ġsmail 

Françios 

Martellus 

Rafello 

Gentile 

Bellini 

Michelangelo 

Donetello 

Montaigne 

Cervantes 

Evliya Çelebi 

Dedezade 

Abdal Murad 

Milli tarih ve milli kültür ağırlıklı öğrenme alanı içerisinde yer alan isimler 

incelendiğinde erkek isimlerinin kadın isimlerinin 61 kat daha fazla olduğu tespit 

edilmiĢtir. Kadın isimleri yok denecek kadar az seviyededir. Öğrenme alanı 

içerisinde kadınların kamusal alanlarda ve mesleki alanlarda olduğu gibi ismen de 

konu dıĢı bırakılarak tarihi oluĢturan kiĢiler erkek bireyler olarak gösterilmiĢtir. 

Bilimden sanatta, siyasetten askerliğe kadar tarihin her alanında sadece erkek 

bireylere yer verilmiĢtir. Öğrenme alanı içerisinde ismi geçen kadınlar 
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incelendiğinde 13 kez kadınların kendi nitelikleri ile değil de erkeklerin annesi 

kardeĢi veyahut eĢi olması dolayısıyla bu alanda yer aldığı görülmektedir. Öğrenme 

alanı içerisinde ismi geçen kadınlar incelendiğinde 13 kez kadınların erkeklerin 

annesi kardeĢi veyahut eĢi olması dolayısıyla bu alanda yer aldığı görülmektedir. 

(Ör: Hafsa Sultan, Ġlbilge Hatun, Amine vb.) Erkeklerle iliĢkilendirilmeyen kadınlar 

incelendiğinde beĢ kez Tayyar Rahime Hanım ve ġerife Bacı iki kez olmak üzere 

toplam yedi kez kadın ismi geçmektedir. Bu isimler incelendiğinde ise bu kadınların 

bir mesleki beceri veya bir güç sembolü olarak değil yine toplumsal cinsiyet 

kalıplarında kadınlara en çok yakıĢtırılan niteliklerden biri olan fedakârlık özellikleri 

nedeniyle bu öğrenme alan içerisinde yer alabildikleri görülmektedir. Ders kitabında 

adı geçen Halide Edip Adıvar ve Prof Dr. Umay Günay isimlerin ise Ergenekon 

Destanı ve Kazım Karabekir paĢanın hayatının anlatıldığı okuma parçalarının 

sonunda dipnot olarak yer alan yazar isimleri Ģeklindedir. Ne milli mücadelenin 

önemli kadın kahramanlarından Halide Edip Adıvar‟dan, ne de Türk halk edebiyatı 

profesörü Umay Günay‟dan Ģahsen bahsedilmemiĢtir. Geri kalan diğer isimlerin 

tamamının ise gündelik hayatta kullanılan öğrenci isimleri olduğu tespit edilmiĢtir. 

3.2.5. Kadınlara ve Erkeklere Yönelik Sıfat ve Nitelemeler 

Kültür ve Miras öğrenme alanı içerisinde bireylere yönelik olarak kullanılan 

sıfatlar ve nitelemeler incelendiğinde ise bu öğrenme alanı içerisinde kadın ve 

erkeklere yönelik olarak 221 adet niteleme tespit edilmiĢtir. Bu nitelemelerden 62 

tanesi kadınlara yönelik olarak, 159 tanesi ise erkeklere yönelik olarak kullanılmıĢtır. 

4. sınıf Kültür ve Miras öğrenme alanı içerisinde bireyler yönelik 43 adet sıfat 

ve nitelemeye yer verildiği tespit edilmiĢtir. Bu niteleme ve sıfatlar 18 kez kadınlara 

yönelik, 26 kez ise erkeklere yönelik olarak kullanıldığı tespit edilmiĢtir. Kadınlara 

yönelik olarak kullanılan sıfatlar incelendiğinde kadınlar bu öğrenme alanı içerisinde 

cinsiyetin doğru ifade ediliĢ Ģekli olan kadın kelimesiyle sadece beĢ kez yer 

almıĢlardır. Aile içi ifadelerde sıklıkla yer alan kadınlar bu öğrenme alanında 

kamusal alanlarda bile aile içi unvanlar ile aktarılmıĢlardır. Hakan eĢlerine yerilen 

unvan olan hatun kelimesi ile beĢ kez, kadınlara seslenme sözü ve kız kardeĢ 

anlamına gelen bacı kelimesi iki kez bu yer almıĢlardır. Bu öğrenme alanında 

kadınlara kiĢisel özeliklerinden dolayı verilen unvan ise sadece atılgan 
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hareketlerinden dolayı verilen tayyar unvanıdır. Bunun dıĢında kadınlar bu öğrenme 

alanı içerisinde bir kez de kahraman ve vatansever olarak nitelendirilmiĢlerdir.  

Erkek bireyler ise farklı sıfat ve nitelemelerle bu öğrenme alanı içerisinde 26 

kez yer aldığı tespit edilmiĢtir. Ġsimlerinin yanına eklenen bey unvanı ile 12 kez 

verilen erkek bireyler bunun dıĢında aynı zamanda askeri bir rütbe olarak kabul 

edilen paĢa unvanı ile beĢ kez yer aldığı belirlenmiĢtir. Kahraman, yörük, gazi ve 

vatansever unvanları ile bu öğrenme alanı içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. 

Tablo 2.16: Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Kültür ve Miras Öğrenme Alanında Kadın ve 

Erkek Yönelik Olarak Kullanılan Sıfat ve Nitelemeler 

Kadın  Erkek  

Hanım (5) 

Kadın (5) 

Tayyar (4) 

Bacı (2) 

Kahraman 

Vatansever 

Bey (12) 

PaĢa (5) 

Kahraman (3) 

Yörük (3) 

Gazi (2) 

Vatansever 

5. sınıf Kültür ve Miras öğrenme alanı içerisinde bireyler yönelik sekiz adet 

sıfat ve nitelemeye yer verildiği tespit edilmiĢtir. Bu niteleme ve sıfatların tamamı 

kadınlara yönelik olup erkeklere yönelik sıfatların tamamı aynı zamanda mesleki bir 

unvan olduğu için cinsiyet ve meslekler bölümünde aktarılmıĢtır. 

Kadınlara yönelik olarak kullanılan sıfatlar incelendiğinde kadınlar bu 

öğrenme alanı içerisinde cinsiyetin doğru ifade ediliĢ Ģekli olan kadın kelimesiyle 

sadece bir kez yer almıĢlardır. Bunun dıĢında beĢ kez kralın veyahut padiĢahın eĢi 

olmak anlamına gelen sultan, kraliçe ve tavananna unvanı ile bu öğrenme alanı 

içerisinde yer almaktadır. Erkek bireyler kral, padiĢah ve sultan unvanlarını 

kullanınca yöneticilik mesleğini de yaptığı için mesleki bir kategoride 

değerlendirilirken kadın bireyler bu unvanlar ile sadece statü kazanmaktadır. Bu 

nedenle bu sıfatlar kadınlara yönelik nitelemeler olarak değerlendirilmektedir. 

Tablo 2.17: Sosyal Bilgiler 5. Sınıf Kültür ve Miras Öğrenme Alanındaki Kadın 

ve Erkek Yönelik Olarak Kullanılan Sıfat ve Nitelemeler 

Kadın Erkek  

Sultan (3) 

Kibele  

Kraliçe 

Tanrıça  

Tavananna 

Unvan sahibi erkeğe 

yer verilmemiĢtir. 
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6. sınıf Kültür ve Miras öğrenme alanı içerisinde bireyler yönelik 61 adet sıfat 

ve nitelemeye yer verildiği tespit edilmiĢtir. Bu niteleme ve sıfatlar 17 kez kadınlara 

yönelik, 44 kez ise erkeklere yönelik olarak kullanıldığı tespit edilmiĢtir. Kadınlara 

yönelik olarak kullanılan sıfatlar incelendiğinde kadınlar bu öğrenme alanı içerisinde 

cinsiyetin doğru ifade ediliĢ Ģekli olan kadın kelimesiyle altı kez, kadın savaĢçı 

kelimesi ile beĢ kez, prenses unvanı ve hatun kelimesi ile bir kez bu öğrenme alanı 

içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. 

Erkek bireyler ise farklı sıfat ve nitelemelerle bu öğrenme alanı içerisinde 44 

kez yer aldığı tespit edilmiĢtir. Ġsimlerinin yanına eklenen bey unvanı ile 12 kez 

verilen erkek bireyler bunun dıĢında 10 kez peygamber, beĢ kez hoca, beĢ kez Tigin, 

dört kez adam, üç kez ĠlteriĢ, iki kez derviĢ, Ģeyh ve bir kez veliaht unvanları ile bu 

öğrenme alanı içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. 

 

Tablo 2.18: Sosyal Bilgiler 6. Sınıf Kültür ve Miras Öğrenme Alanındaki Kadın 

ve Erkek Yönelik Olarak Kullanılan Sıfat ve Nitelemeler 

Kadın Erkek 

Kadın (6) 

Kadın savaĢçı (5) 

Kağanın eĢi (3) 

Prenses (2) 

Hatun 

Bey (12) 

Peygamber (10) 

Hoca (5) 

Tigin (5) 

Adam (4) 

ĠlteriĢ (3) 

DerviĢ (2) 

ġeyh (2) 

Veliaht 

 

7. sınıf Kültür ve Miras öğrenme alanı içerisinde bireyler yönelik 109 adet 

sıfat ve nitelemeye yer verildiği tespit edilmiĢtir. Bu niteleme ve sıfatlar 19 kez 

kadınlara yönelik, 90 kez ise erkeklere yönelik olarak kullanıldığı tespit edilmiĢtir. 

Kadınlara yönelik olarak kullanılan sıfatlar incelendiğinde kadınlar bu öğrenme alanı 

içerisinde cinsiyetin doğru ifade ediliĢ Ģekli olan kadın kelimesiyle 12 kez yer 

almıĢlardır. Bunun dıĢında üç kez bacı, iki kez hatun bir kez de kadıncık5 ana ve 

kadın ana sıfatları ile bu öğrenme alanı içerisinde yer almıĢlardır.  

Erkekler ise farklı sıfat ve nitelemelerle bu öğrenme alanı içerisinde 90 kez 

yer aldığı tespit edilmiĢtir. Ġsimlerinin yanına eklenen bey unvanı ile 37 kez verilen 

erkekler aynı zamanda askeri bir rütbe olarak kabul edilen gazi unvanı ile 18 kez, 

paĢa unvanı ile 15 kez yer aldığı tespit edilmiĢtir. Bunun dıĢında altı kez derviĢ, üç 

                                                 
5
Kadıncık TDK‟ye göre kadınlara sevgiyle yaklaĢıldığını belirten bir söz. 
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kez abdal, efendi ve Ģeyh, iki kez alp ve birer kez de alperen, han, Ģah unvanları ile 

bu öğrenme alanı içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. 

Tablo 2.19: Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Kültür ve Miras Öğrenme Alanındaki Kadın 

ve Erkek Yönelik Olarak Kullanılan Sıfat ve Nitelemeler 

Kadın  Erkek  

Kadın (12) 

Bacı (3) 

Hatun (2) 

Kadın Ana 

Kadıncık Ana 

Bey (37) 

Gazi (18) 

PaĢa (15) 

DerviĢ (6) 

Abdal (3) 

Efendi (3) 

ġeyh (3) 

Alp (2) 

Alperen  

Han 

ġah 

 

 

3.2.6. Cinsiyetçi Ġfadeler 

Kültür ve Miras öğrenme alanında incelendiğinde bu öğrenme alanı içerisinde 

görsellerde ve metinlerde cinsiyetçi ifadelerin yer aldığı tespit edilmiĢtir. Öncelikle 

4. Sınıf ders kitabında yer alan okuma parçasında sadece kadınlara yönelik olarak 

yapılan evlilik vurgusu da dikkat çekicidir.  

        “Kızım, genç kızların çeyiz hazırlamaları ve çeyizlerini bu Ģekilde sandıkta 

saklamaları Türk kültüründe bir gelenektir. Ġnsanların ev ihtiyaçlarını hazır olarak alma 

imkânları kısıtlıydı. Bu nedenle anneler „Kız beĢiğe çeyiz sandığa.‟ diyerek kızlarının 

evlilik hazırlıklarına erkenden baĢlarlardı. Nerede bir giysi, ipekli kumaĢ, takı, oya, 

dantel veya iĢleme görseler onu alır veya yapar ve kızlarının çeyiz sandığına koyarlardı. 

Sandık zaman içinde yavaĢ yavaĢ dolar, onunla beraber genç kız da kendini evlilik 

günlerine hazırlardı” (Tüysüz, 2018, 39). 

 “Kız beĢiğe çeyiz sandığa” cinsiyetçi bir atasözüdür. Kız çocuğunun nasıl 

olsa bir gün evlendirileceği algısı oluĢturularak baĢka bir seçeneği yokmuĢ gibi 

doğduğu andan itibaren çeyiz hazırlanmaya baĢlanmıĢtır. Eğitimi veyahut 

hayalindeki meslek için değil de adeta bunun için doğmuĢ ve evlenmeye mecbur gibi 

kendini evleneceği güne hazırlaması yanlıĢ bir algının oluĢmasına neden olmaktadır. 

Bu okuma parçasında kız çocuklarının geleceklerini belirleme noktasında cinsiyetçi 

algılar oluĢturulmaya çalıĢılmıĢtır. Erkek çocuklarına dair böyle bir yaklaĢıma bu 

öğrenme alanı içerisinde hiç yer verilmemiĢtir.  

Evlilik fikrinin sadece kız çocukları ile iliĢkilendirilmesi yanlıĢtır. Evlilik 

mutlak gereken bir kurum ise erkek çocukların da hazırlanması gereklidir. Sadece kız 
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çocuklarına empoze edilmesinin amacı kesinlikle cinsiyetçi ve ideolojiktir. Kız 

çocukları daha küçük yaĢlarda bu ifadelerle evliliğin mutlak kader olduğu 

düĢüncesine alıĢtırılarak toplumsal cinsiyet normlarına hapsedilmeye çalıĢılmaktadır. 

Erkek çocukları ise bu öğrenme alanında bahsedildiği gibi sadece sosyal hayat 

içerisinde oyun oynarken aktarılmıĢtır. Geleceklerini belirleme noktasında evliliğe 

veya babalık kavramına iliĢkin hiçbir vurgu yapılmamıĢtır.  

Bununla beraber 4. sınıf ders kitabında yer alan bir okuma parçası toplumsal 

cinsiyet normları etrafında ĢekillendirilmiĢtir. Okuma parçasında; 

        “Babaannemin anlattığına göre Cebeci semtinde bir evde oturmuĢlar. Halam bu 

evde doğmuĢ. Babam ilkokulu ve liseyi Ankara‟da, üniversiteyi ise Konya‟da 

okumuĢ. Askerden döndükten sonra da ticarete atılmıĢ ve 2006 yılında evlenerek 

kendi evini kurmuĢ. Amcam öğretmen olmuĢ. Yurdun çeĢitli yerlerinde öğretmenlik 

yaptıktan sonra Ġzmir‟e yerleĢmiĢ. Halam ise liseyi bitirmesinin ardından evlenmiĢ. 

Bir süre Ankara‟da oturduktan sonra da eĢinin iĢi gereği Ġstanbul‟a taĢınmıĢ” (Tüysüz, 

2018, 37). 

Bu okuma parçasında aynı aile büyüyen kız ve erkek çocukları arasında 

cinsiyetçi ayrıĢmalar olduğu tespit edilmiĢtir. Ailede erkeklerin okuyup meslek 

sahibi olduğu vurgulanırken kadın ise evlendirilerek eğitim veya statü sahibi 

olabilecekleri mesleklerden tamamen uzaklaĢtırılarak eĢinin iĢi dolasıyla Ģehir 

değiĢtiren edilgen bir birey olarak statüsü toplumsal cinsiyet normu ekseninde 

ĢekillendirilmiĢtir. 

Ayrıca bu öğrenme alanı içerisinde erkek çocuklarının babalarından 

öğrendikleri oyunları oynamaları, kız çocuklarının anneleri ile birlikte çeyiz 

hazırlamayı aile kültürünü öğrenmeleri erkek ve kız çocuklarının hemcinsleri olan 

ebeveynleri ile özdeĢleĢtirilerek gelecekleri konusunda cinsiyetçi kalıp yargılar 

doğrultusunda bir algı oluĢturularak sunulduğu tespit edilmiĢtir. 

Öğrenme alanı içerisinde metinlerde birçok kez cinsiyetçi ayrıĢma yapıldığı 

tespit edilmiĢtir. Öğrenme alanı içerisinde beĢ kez “Devlet Adamı”  dört kez “Din 

Adamı” iki kez “Bilim Adamı” ifadesine yer verildiği tespit edilmiĢtir. Adam 

kelimesi kadını tamamen dıĢlayan eril bir söylemdir. Buradan bilim, devlet ve din 

iĢlerin öznesinin erkek olarak görüldüğü ve kadının tamamen konu dıĢı bir varlık 

olarak öğrenme alanı içerisinde aktarıldığı tespit edilmiĢtir.  
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3.3. Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler Öğrenme Alanı 

Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler öğrenme alanı temelinde fiziki coğrafya 

konularına odaklı bireyin yaĢamı için gerekli olana temel mekânsal bilgi ve becerileri 

içeren konuları kapsamaktadır. Bu öğrenme alanı öğrencilere çevresini tanıma, çevre 

ile etkileĢiminin neden ve sonuçlarını çeĢitli değer ve becerileri kullanarak kavrama 

ve geleceğe yönelik toplumsal, bireysel bakıĢ açısı kazandırmayı hedeflemektedir. 

Bu öğrenme alanı iĢlenirken öğrencilere araĢtırma, gözlem, değiĢim ve sürekliliği 

algılama, çevre okuryazarlığı, harita okuryazarlığı ve mekânı algılama becerilerinin 

kazandırılması da amaçlanır (Sosyal Bilgiler Öğretim Programı, [19.01.2019]). Bu 

öğrenme alanı 4. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabında 30 sayfa, 5. sınıf Sosyal Bilgiler 

ders kitabında 28 sayfa, 6. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabında 24 sayfa ve 7. sınıf 

Sosyal Bilgiler ders kitabında 24 sayfa olmak üzere dört ders kitabında toplam 106 

sayfa yer alacak biçimde hazırlanmıĢtır. Bu öğrenme alanı ile ilgili toplumsal 

cinsiyet analizlerine aĢağıda detaylı olarak yer verilmiĢtir.  

3.3.1. Kadın ve Erkeklerin Niceliksel Olarak Yer Alma Düzeyleri 

Ġnsanlar, Öncelikli olarak öğrenme alanı içerisindeki görsellerin incelediğimiz 

de öğrenme alanı içerisinde yer alan toplam 144 adet insan içerikli görsel bulunduğu 

tespit edilmiĢtir. Bu görsellerin cinsiyetlere göre dağılım oranlarına Tablo 3‟de yer 

verilmiĢtir. Görsellerde erkek bireylere ağırlıklı olarak yer aldığı belirlenmiĢtir. 

Tablo 3: Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler Öğrenme Alanındaki Görsellerin 

Cinsiyetlere göre Dağılım Oranları 

 Sayı Oran 

Kadın 8 %5.5 

Kız Çocuk 21 %14.5 

Erkek 93 %64.5 

Erkek Çocuk 16 %11.3 

Topluluk 6 %4.2 

Toplam  144 %100 

 

Bu öğrenme alanında 21 kız çocuk, 16 erkek çocuk, 93 erkek, sekiz kadın ve 

altı topluluk görseli yer almaktadır. Tüm görsellerdeki bireyler sayıma tabi 

tutulurken 7. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabında yer alan beĢ topluluk görseli ve 5. 

sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabında yer alan bir topluluk görseli net bir sayım 
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yapılamayacağından dolayı sayım dıĢı tutulmuĢtur. Fakat bu topluluk görseli 

incelendiğinde yoğunluklu olarak erkek bireylerin yer aldığı görülmektedir. 

Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler öğrenme alanında çocuklara ait görseller 

incelendiğinde; kız çocuk görseline 4. sınıf ders kitabında 18 kez, 6. sınıf ders 

kitabında iki kez ve 7. sınıf ders kitabında da bir kez olmak üzere toplam 21 kez 

%14,5 oranında yer aldığı belirlenmiĢtir.  Erkek çocuk görsellerinin ise 4. sınıf ders 

kitabında 12 kez ve 7. sınıf ders kitabında da dört kez olmak üzere toplam 16 kez 

%11,3 oranında bu öğrenme alanı içerisinde yer aldığı belirlenmiĢtir. 

Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler öğrenme alanında yetiĢkinlere ait görseller 

incelendiğinde; kadın görseline 5. sınıf ders kitabında bir kez, 6. sınıf ders kitabında 

üç kez ve 7. sınıf ders kitabında da dört kez olmak üzere toplam sekiz kez %5,5 

oranında yer aldığı belirlenmiĢtir. Erkek görsellerinin ise 4. sınıf ders kitabında iki 

kez, 5. sınıf ders kitabında 24 kez, 6. sınıf ders kitabında 16 kez ve 7. sınıf ders 

kitabında da 51 kez olmak üzere toplam 93 kez % 64,5 oranında bu öğrenme alanı 

içerisinde yer aldığı belirlenmiĢtir. 

Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler öğrenme alanı içerisindeki metinleri niceliksel 

olarak incelediğimiz de öğrenme alanı içerisinde yer alan toplam 136 adet insan 

içerikli ifadeye yer verildiği tespit edilmiĢtir. Bu ifadelerin cinsiyetlere göre dağılım 

oranlarına Tablo3.1‟te yer verilmiĢtir. Metinlerde erkeklere ağırlıklı olarak yer aldığı 

belirlenmiĢtir. Metinlerde sadece isimler, sıfatlar ve unvanlar yer aldığı için 

metinlerde kız çocuk erkek çocuk diye bir sınıflama yapılamamıĢtır.  

Tablo 3.1:Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler Öğrenme Alanındaki Metinlerin 

Cinsiyetlere göre Dağılım Oranları 

 Sayı Oran 

Kadın 50 %36.7 

Erkek 87 %63.3 

Toplam  137 %100 

 

Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler öğrenme alanında metinler niceliksel olarak 

incelendiğinde; kadınlara ait ifadelere 4. sınıf ders kitabında 17 kez, 5. sınıf ders 

kitabında üç kez ve 7. sınıf ders kitabında da 30 kez olmak üzere toplam 50 kez 

%36.7 oranında yer aldığı belirlenmiĢtir. Erkeklere ait ifadelerin ise 4. sınıf ders 

kitabında 47 kez, 5. sınıf ders kitabında dört kez 6. sınıf ders kitabında beĢ kez ve 7. 
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sınıf ders kitabında da 31 kez olmak üzere toplam 87 kez %63.3 oranında bu 

öğrenme alanı içerisinde yer aldığı belirlenmiĢtir. 

ġekil 3: Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler Öğrenme Alanı Cinsiyetlerin Niceliksel 

Dağılım Oranları

 

Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler öğrenme alanını niceliksel olarak bir bütün halinde 

ele aldığımızda görsel ve metinlerde cinsiyet temsilleri 281 kez yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. Erkek çocuklarının 16 kez (%6), kız çocuklarının 21 kez (%7), kadınların 

58 kez (%21)  ve erkeklerin 180 kez (%64) görsel ve metinlerde yer aldığı 

belirlenmiĢtir. Öğrenme alanı içerisinde erkeklerin niceliksel olarak 

önceliklendirildiği tespit edilmiĢtir. Cinsiyet temsillerinin niceliksel olarak 

incelemenin yanında niteliksel olarak incelediğimizde ise öncelikle bu öğrenme 

alanında kadın ve erkelerin özel ve kamusal alanlarda görünürlükleri incelenmiĢtir. 

3.3.2. Kadın ve Erkeklerin Özel ve Kamusal Alanlarda Görünürlükleri 

Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler öğrenme alanında yer alan kadın ve erkeklerin 

özel alan ve kamusal alanda görünürlükleri incelediğimiz de öncelikli olarak özel 

alanlar incelemiĢtir. Alan içerisinde görseller de bir kez metinlerde 23 kez olmak 

üzere bu öğrenme alanı içerisinde sadece 24 kez özel alanlar olduğu tespit edilmiĢtir. 

Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler öğrenme alanında özel alanlara ait sadece bir görselin 

bulunduğu tespit edilmiĢtir. Aile içi hiçbir görselin olmadığı bu öğrenme alanında 

görsellerin tamamı kamusal alanlarda yer almaktadır.  

Özel alanlara ait metinler incelendiğinde ise özel alanlara ait ifadelerin 

cinsiyetlere göre dağılım oranlarına Tablo 3.2‟de yer verilmiĢtir. Metinler 

incelendiğinde ise az olan özel alan metinlerde kadın bireylerin erkek bireylerden 

21% 

7% 

64% 

6% 

2% 

Kadın: 58

Kız Çocuk: 21

Erkek: 180

Erkek Çocuk: 16

Topluluk: 6
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daha fazla yer aldığı görülmektedir. Metinlerde sadece isimler, sıfatlar ve unvanlar 

yer aldığı için metinlerde kız çocuk erkek çocuk diye bir sınıflama yapılamamıĢtır.  

Tablo 3.2: Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler Öğrenme Alanındaki Metinlerde Kadın 

ve Erkek Özel Alanlarda Görünürlük Oranları 
 Sayı Oran 

Kadın 13 %56.5 

Erkek 10 %43.5 

Toplam  23 %100 

Bu öğrenme alanındaki metinlerin özel alanlarda görünürlük düzeyleri 

incelendiğinde erkeklerin 10 kez %43,5 oranında özel alanlar içerisinde yer aldığı, 

kadınların ise 13 kez %56,5 oranında özel alanlar içerisinde yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. Kadınların ağırlıklı olarak anne, anneanne, teyze vb. ifadeler ile metin 

içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. 4. sınıf öğrenme alanında bireyler 18 kez özel 

alanlar içerisinde aktarılmıĢtır. Özel alanlar ve aile içi hiçbir görselin bulunmadığı 4. 

sınıf Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler öğrenme alanında aile içi birçok metinlere yer 

verildiği tespit edilmiĢtir. Kadın 11 aile için rollerde metin içerisinde yer almıĢtır. 

Erkekler ise yedi kez baba, koca vb.ifadeleri ile aile içi ifadelerde aktarıldığı tespit 

edilmiĢtir.  

5. ve 6. sınıf öğrenme alanı metinlerinde özel alanlara ait ifadelere yer 

verilmediği tespit edilmiĢtir. 7. sınıf öğrenme alanı metinlerinde bireyler beĢ kez özel 

alanlar içerisinde aktarılmıĢtır. Kadınlar iki kez, erkekler ise üç kez özel aile içi 

alanlarda aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Bu öğrenme alanı bireylerin özel alanlara 

görünürlük düzeyleri bütün olarak ele alındığında görsel ve metinlerde toplam 24 kez 

bireylerin özel alanlarda aile içerisinde aktarıldığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. Kadınlar 

toplamda 13 kez, erkekler ise 11 kez özel alanlar içerisinde aktarıldığı tespit 

edilmiĢtir. 

Ġnsanlar Yerler ve Çevreler öğrenme alanında yer alan görsellerdeki kadın ve 

erkeklerin kamusal alanda görünürlükleri incelediğimiz de öğrenme alanı içerisinde 

yer alan toplam 300 görselin cinsiyetlere göre kamusal alan dağılım oranlarına Tablo 

3,3„te yer verilmiĢtir. Görsellerde erkeklerin ağırlıklı olarak kamusal alanlar 

içerisinde yer verildiği tespit edilmiĢtir. 
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Tablo 3.3: Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler Öğrenme Alanındaki Kadın ve Erkek 

Görsellerin Kamusal Alanlarda Görünürlük Oranları 

 Sayı Oran 

Kadın 8 %5.8 

Kız Çocuk 21 %15.5 

Erkek 92 %67.7 

Erkek Çocuk 15 %11 

Toplam  136 %100 

 

Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler öğrenme alanı içerisinde kız çocukları 4. sınıf 

ders kitabında 18 kez, 6. sınıf ders kitabında iki kez, 7. sınıf ders kitabında bir kez 

olmak üzere bu öğrenme alanı içerisinde 21 kez %14,5 oranında kamusal alan 

görsellerinde yer almıĢtır. Erkek çocukları ise 4. sınıf ders kitabında 12 kez, 7. sınıf 

ders kitabında dört kez toplamda 15 kez %11 oranında kamusal alan görsellerindeyer 

almıĢtır. 

Bu görseller incelendiğinde 4. sınıf Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler öğrenme 

alanında18 kez kız çocuk görseli bulunmaktadır. Öğrenme alanı görsellerden sekiz 

tanesi ders kitabının aktarımında eĢlik eden kitabın anlatıcı öznesi olan Bilge adlı kız 

öğrenciye aittir. Diğer 10 görsel incelendiğinde bütün kız çocuklarının konu 

aktarımına eĢlik eden öğrenciler olduğu tespit edilmiĢtir. Öğrenme alanında erkek 

çocuk görselleri incelendiğinde erkek çocuk görsellerinin 12 kez bu öğrenme alanı 

içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. Bu görsellerin tamamında erkek çocuklarının 

öğrenci olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. 5. sınıf Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler 

öğrenme alanı çocuk görseline hiç yer verilmediği tespit edilmiĢtir. 6. sınıf öğrenme 

alanı incelediğinde ise bu öğrenme alanında sadece iki kez kız çocuk görseline yer 

verildiği farklı iklimler ve farklı yaĢamların anlatıldığı konu içerisinde Eskimo kızı 

olarak yer alan kız çocuğunun dıĢında bu öğrenme alanı içerisinde herhangi bir 

çocuk görseline yer verilmediği tespit edilmiĢtir. 7. sınıf öğrenme alanı çocuk 

görselleri incelediğinde ise dört erkek çocuk bir kız çocuk görseli bulunmaktadır. Bu 

öğrenme alanı içerisinde yer alan kız çocuğu görseli yolda seyahat ederken 

gösterildiği tespit edilmiĢtir. Erkek çocuk görselleri incelendiğinde ise erkek 

çocuklarının bir kez araba da seyahat ederken, iki kez de kamusal alan içerisinde bir 

mülteci kampında sığınmacı olarak gösterildiği tespit edilmiĢtir. Bu öğrenme 

alanında 36 kez yer alan çocuk figürlerinde toplumsal cinsiyete dayalı yansımalara 

ve iĢ bölümüne dair herhangi bir bulguya rastlanmamıĢtır.  
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Bu öğrenme alanında yetiĢkin görsellerin kamusal alanlarda görünürlük 

düzeyleri incelendiğinde kadınların sekiz kez %5 oranında kamusal alanlar içerisinde 

yer aldığı, erkeklerin ise kadınların 11 katı 92 kez %67,7 oranında kamusal alanlar 

içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir.  

4. sınıf öğrenme alanı içerisinde 2 adet insan içerikli görsel bulunmaktadır. 

Bu görsellerin tamamının kamusal alana ait olduğu özel alana dair hiç görselin yer 

almadığı tespit edilmiĢtir. Bu görseller incelendiğinde öğrenme alanı içerisinde 

kadınlara hiç yer verilmediği tespit edilmiĢtir. Erkekler ise iki kez Osmanlı sanatı 

gölge oyunu karakterlerinden Hacivat ve Karagöz olarak bu öğrenme alanı içerisinde 

yer almıĢtır. Bunun dıĢında bu öğrenme alanı içerisinde herhangi bir yetiĢkin görseli 

tespit edilmemiĢtir.  

5. sınıf öğrenme alanı içerisinde 26 adet insan içerikli görsel bulunmaktadır. 

Bu görsellerin tamamının kamusal alana ait olduğu özel alana dair hiç görselin yer 

almadığı tespit edilmiĢtir. Bu öğrenme alanı içerisinde yetiĢkin görselleri 

incelendiğinde öğrenme alanı içerisinde erkek bireylerin 25 kez %92.3oranında, 

kadın bireylerin ise sadece bir kez %3,8 oranında kamusal alan içerisinde yer aldığı 

tespit edilmiĢtir.  

 
Resim 3: Derpem Enkazı Ġçerisinde Yardım Bekleyen YaĢlı Kadın.  

 

ġahin, Erhan. 2018. Ġlkokul Sosyal Bilgiler 5. Sınıf Ders Kitabı. Ankara: Anadol Yayıncılık. 86. 

Bu öğrenme alanı içerisinde kadınlar sadece 86. sayfada deprem enkazının 

baĢında elinde değneği ile çaresizce dikilen yaĢlı teyze olarak gösterilmiĢtir. Bunun 

dıĢında bu öğrenme alanı içerisinde kadın bireylere hiç yer verilmediği tespit 

edilmiĢtir. Erkeklerin ise bu öğrenme alanında kamusal alanlarda 24 kez yer aldığı 

görülmektedir. Erkekler 13 kez bir deprem enkazında arama kurtarma ekibi olarak, 
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iki kez madenci olarak, bir kez çoban olarak ve sekiz kez de vatandaĢ olarak bu 

öğrenme alanı içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. Erkekler vatandaĢ olarak ta beĢ 

kez deprem enkazının baĢında kurtarma çalıĢmasına katılırken, üç kez de sokakta 

kardan kapanan yolları temizlerken yani toplum için yararlı bir Ģekilde çalıĢırken 

aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Kadınlar ise doğal afetler ve çevre sorunlarını konu alan 

bu öğrenme alanı içerisinde tamamen dıĢlanarak konu dıĢı bırakılmıĢtır.  

6. sınıf öğrenme alanı içerisinde görsellerin tamamının kamusal alana ait 

olduğu özel alana dair hiç görselin yer almadığı tespit edilmiĢtir.  Bu öğrenme alanı 

içerisinde kadınlar üç kez %14.3 oranında erkekler ise 16 kez %76.2 oranında 

kamusal alan içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. Kamusal alanda kadınlar iki kez 

turist olarak, bir kez de çoban olarak yer almıĢtır. Erkeklerin ise bu öğrenme alanında 

kamusal alanlarda 16 kez yer aldığı görülmektedir. Erkekler altı kez tarlada çalıĢan 

iĢçi olarak, dört kez turist rehberi olarak dört kez turist olarak, bir kez çoban olarak 

ve bir kez de vatandaĢ olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir.  

7. sınıf öğrenme alanı içerisinde yer alan 64 adet görselin tamamında kamusal 

alana ait olduğu belirlenmiĢtir. Bu öğrenme alanı içerisinde kadınlar dört kez %6,1 

oranında erkekler ise 51 kez %78,5 oranında kamusal alan içerisinde yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. Kamusal alanda kadınlar iki kez bir mülteci kampında sığınmacı olarak, 

bir kez otel resepsiyonunda hostes olarak ve bir kez de hastanede sıra bekleyen arkası 

dönük vatandaĢ olarak bu öğrenme alanı içerisinde aktarılmıĢtır. 

 
Resim 3.1: Mülteci Kampındaki Sığınmacılar. 

 

Gültekin, Gökhan, Murat Akpınar, Mustafa Nohutcu, Pınar Özerdoğan, Seher  Aygün. Ġlkokul 

Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Ders Kitabı. Millî Eğitim Bakanlığı Yayınları. Ders Kitapları Dizisi. 115. 

Erkeklerin ise bu öğrenme alanında kamusal alanlarda tam 50 kez yer aldığı 

görülmektedir. Kamusal alanda 50 kez yer alan erkekler incelendiğinde 31 kez 
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deprem sonrası arama kurtarma faaliyetlerinde yer alan erkekler altı kez bir mülteci 

kampında sığınmacı olarak, üç kez tarlada çiftçi olarak, üç kez mühendis olarak, üç 

kez vatandaĢ olarak, bir kez de doktor, ilkel mağara insanı ve resepsiyon görevlisi 

olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir.  

 
Resim 3.2: Tershanade ÇalıĢan Mühendisler. 

 

Gültekin, Gökhan, Murat Akpınar, Mustafa Nohutcu, Pınar Özerdoğan, Seher  Aygün. Ġlkokul 

Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Ders Kitabı. Millî Eğitim Bakanlığı Yayınları. Ders Kitapları Dizisi. 102. 

Kadınlar bu öğrenme alanı içerisinde her zaman yanlarında çocuk veyahut 

karĢı cins ile birlikte yer almıĢ tek baĢına bir kadın görseline bu öğrenme alanı 

içerisinde yer verilmediği tespit edilmiĢtir. Erkekler ise 40 kez yanlarında çocuk 

veyahut karĢı cins olmadan tek baĢlarına yer aldıkları belirlenmiĢtir.  

Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler öğrenme alanı içerisinde yer alan metinlerde 

kadın ve erkeklerin aile içerisinde ve kamusal alanda görünürlükleri incelediğimiz de 

öğrenme alanı içerisinde yer alan toplam 114 kamusal alana ait ifadeler tespit 

edilmiĢtir. Bu ifadelerin cinsiyetlere göre dağılım oranlarına Tablo 3.4‟te yer 

verilmiĢtir. Metinler incelendiğinde erkeklerin ağırlıklı olarak kamusal alanlar 

içerisinde yer aldığı belirlenmiĢtir. 

Tablo 3.4: Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler Öğrenme Alanındaki Metinlerde Kadın 

ve Erkeklerin Kamusal Alanlarda Görünürlük Oranları 
 Sayı Oran 

Kadın 26 %44 

Erkek 33 %56 

Toplam  59 %100 

Bu öğrenme alanındaki metinlerin kamusal görünürlük düzeyleri 

incelendiğinde erkeklerin 77 kez %67,5 oranında kamusal alanlar içerisinde yer 

aldığı, kadınların ise 37 kez %32,5 oranında kamusal alanlar içerisinde yer aldığı 
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tespit edilmiĢtir. Bu öğrenme alanı içerisindeki metinlerde bireyler 4. sınıf öğrenme 

alanı metinleri içerisinde 46 kez, 5. sınıf öğrenme alanı metinleri içerisinde yedi kez, 

6. sınıf öğrenme alanı metinleri içerisinde dört kez, 7. sınıf öğrenme alanı metinleri 

içerisinde 56 kez toplamda bu öğrenme alanı içerisindeki metinlerde 114 kez 

bireylerin kamusal alanlarda yer aldığı tespit edilmiĢtir.   

4. sınıf öğrenme alanı metinleri içerisinde kadınlar altı kez öğrenci olarak 

ismen yer almıĢlardır. Bu öğrenme alanı içerisinde yetiĢkin kadınlara ait herhangi bir 

bulguya rastlanmamıĢtır. Erkekler ise bu öğrenme alanı içerisinde, yedi kez farklı 

unvanlar ile iki kezde mesleki olarak yer almıĢlardır. Bunun dıĢında alan içerisinde 

dört kez engelli sporcu,  dört kez de öğrenci olarak ismen yer almıĢtır.  

5. sınıf öğrenme alanı metinleri içerisinde kadınlar üç kez öğrenci olarak 

ismen yer almıĢlardır. Bu öğrenme alanı içerisinde de yetiĢkin kadınlara ait herhangi 

bir bulguya rastlanmamıĢtır. Erkekler ise bu öğrenme alanı içerisinde iki kez meslek 

sahibi olarak yer almıĢtır. 

6. sınıf öğrenme alanı metinleri içerisinde kadınlara ait herhangi bir bulguya 

rastlanmamıĢtır. Erkekler ise bu öğrenme alanı içerisinde bir kez meslek sahibi 

olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer almıĢtır. 7. sınıf öğrenme alanı metinleri 

içerisinde kadınlar 13 kez farklı unvan ve sıfatlar ile dört kez de mesleki olarak yer 

aldığı tespit edilmiĢtir. Metinlerde erkekler incelendiğinde erkeklerin sekiz kez 

unvan ve sıfatlar ile ve beĢ kez de mesleki olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer 

aldığı tespit edilmiĢtir.  

Bu öğrenme alanında kadın ve erkeklerin özel alan kamusal alan 

görünürlükleri bir bütün olarak ele aldığında yetiĢkin bireylerin 24 kez özel 

alanlarda, 195 kez ise de kamusal alanlarda yer aldıkları tespit edilmiĢtir. Kadınlar 

görsel ve metinlerde 13 kez %54,2 oranında özel alanlarda,34 kez %17,5 oranında 

kamusal alanlarda aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Erkeklerin ise 11 kez %45,8 oranında 

özel alanlarda, 125 kez %64,1 oranında ise de kamusal alanlarda yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. Kamusal alanlarda erkeklerin kadınların üç katından fazla oranda 

görünürlük düzeyleri olduğu tespit edilmiĢtir. Oranlardan anlaĢılacağı gibi fiziki 

coğrafya ağırlıklı bu öğrenme alanı içerisinde kadınların azlığı ve erkeklerin ağırlıklı 
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oluĢu aile alanlarının olmadığı öğrenme alanlarında kadınların da yok sayıldığı aile 

olmazsa kadınlara da fazla yer verilmediği tespit edilmiĢtir. 

3.3.3. Meslekler ve Cinsiyet 

Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler öğrenme alanında yer alan kadın ve erkeklerin 

mesleklerini incelediğimiz de öğrenme alanı içerisinde bireylerin görsellerde 51 kez, 

metinlerde 14 kez olmak üzere toplam 65 kez meslek sahibi olarak gösterildiği tespit 

edilmiĢtir. Mesleklerin cinsiyetlere göre dağılım oranlarına Tablo 3,4‟te yer 

verilmiĢtir.  

Tablo 3.5: Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler Öğrenme Alanındaki Mesleklerin 

Cinsiyetlere göre Dağılım Oranları 
 Sayı Oran 

Kadın 6 %9.2 

Erkek 59 %90.8 

Toplam  65 %100 

Öğrenme alanında sınıf düzeylerine göre meslekler ve cinsiyetler 

incelendiğinde 4. sınıf Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler öğrenme alanı daha çok fiziki 

coğrafya ağırlıklı görsel ve metinlere sahip olduğu için ve yetiĢkin bireylere ait fazla 

bulguya rastlanmamıĢ ve içerisinde bireylerin sadece iki kez meslek sahibi olarak yer 

aldığı tespit edilmiĢtir. Kadınların bu öğrenme alanı içerisinde hiç meslek sahibi yer 

almadığı erkeklerin ise iki kez meslek sahibi olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. Bu 

meslekler incelendiğinde ise erkek bireylerin iki kez Ģair olarak yer aldığı tespit 

edilmiĢtir.  

Tablo 3.6: Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler Öğrenme 

Alanındaki Kadın ve Erkek Meslekleri 
Kadın Meslekleri Erkek Meslekleri 

Meslek sahibi kadına  

yer verilmemiĢtir. 

 

ġair (2) 

    5. sınıf Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler öğrenme alanı içerisinde bireyler 18 

kez meslek sahibi olarak tespit edilmiĢtir. Kadınların bu öğrenme alanı içerisinde de 

meslek sahibi olarak hiç yer almadığı fakat erkeklerin 18 kez %100 oranında meslek 

sahibi olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. Erkek bireyler görsellerde 16 kez, 

metinlerde iki kez meslek sahibi olarak gösterilmiĢtir. Erkeklerin meslekleri 
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incelendiğinde 13 kez AFAD
6
 görevlisi, iki kez madenci, iki kez ziraat odası baĢkanı 

ve bir kez de çoban olarak aktarıldığı tespit edilmiĢtir. 

Tablo 3.7: Sosyal Bilgiler 5. Sınıf Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler Öğrenme 

Alanındaki Kadın ve Erkek Meslekleri 
Kadın Meslekleri Erkek Meslekleri 

Meslek sahibi kadına  

yer verilmemiĢtir. 

 

AFAD görevlisi (13) 

Ziraat Odası BaĢkanı (2) 

Madenci (2) 

Çoban 

6. sınıf Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler öğrenme alanı içerisinde bireyler 13 kez 

meslek sahibi olarak tespit edilmiĢtir. Kadınların bu öğrenme alanı içerisinde ilk defa 

sadece bir kez %7,7 oranında erkeklerin ise 12 kez %92,3 oranında meslek sahibi 

olarak yer aldığı belirlenmiĢtir. Kadınların meslekleri incelendiğinde sadece 

görsellerde bir kez kocasının arkasında hayvanlara çobanlık ederken aktarıldığı tespit 

edilmiĢtir. Bunun dıĢında meslek sahibi kadına yer verilmediği tespit edilmiĢtir. 6. 

sınıf Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler öğrenme alanı içerisinde erkeklerin meslek sahibi 

olma düzeyleri incelendiğinde görsellerde 11 kez, metinlerde bir kez olmak üzere 

toplamda 12 kez meslek sahibi olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. Erkeklerin 

meslekleri incelendiğinde altı kez tarlada çalıĢan iĢçi, dört kez turist rehberi, bir kez 

de yönetmen ve çoban olarak aktarıldığı tespit edilmiĢtir.  

Tablo 3.8: Sosyal Bilgiler 6. Sınıf Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler Öğrenme 

Alanındaki Kadın ve Erkek Meslekleri 
Kadın Meslekleri Erkek Meslekleri 

Çoban  Tarla iĢçisi (6) 

Turist Rehberi (4) 

Çoban  

Yönetmen 

 

7. sınıf Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler öğrenme alanı içerisinde bireyler 31 kez 

meslek sahibi olarak tespit edilmiĢtir. Kadınların bu öğrenme alanı içerisinde beĢ kez 

%16 oranında erkeklerin ise 26 kez %84 oranında meslek sahibi olarak yer aldığı 

belirlenmiĢtir. Kadınların görsellerde bir kez, metinlerde ise dört kez meslek sahibi 

olarak gösterildiği tespit edilmiĢtir. Kadınların meslekleri incelendiğinde; bir kez 

doktor, bir kez tasarımcı bir kez tezgâhtar bir kez yazar ve bir kez de hostes olarak 

aktarıldığı tespit edilmiĢtir. 7. sınıf Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler öğrenme alanı 

içerisinde erkek bireylerin meslek sahibi olma düzeyleri incelendiğinde görsellerde 

                                                 
6
AFAD: Afet ve Acil Durum Yönetimi BaĢkanlığı 
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erkek bireylerin görsellerde 21 kez, metinlerde beĢ kez olmak üzere toplamda 26 kez 

meslek sahibi olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. Erkeklerin meslekleri 

incelendiğinde; 13 kez AFAD görevlisi, üç kez mühendis, üç kez çiftçi, bir kez de 

doktor, resepsiyonist, öğretmen, madenci aĢçı, teknisyen ve yazar olarak aktarıldığı 

tespit edilmiĢtir. 

Tablo 3.9: Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler Öğrenme 

Alanındaki Kadın ve Erkek Meslekleri 
Kadın Meslekleri Erkek Meslekleri 

Doktor 

Hostes  

Tasarımcı 

Tezgâhtar  

Yazar 

AFAD görevlisi(13) 

Çiftçi (3) 

Mühendis (3)  

AĢçı 

Doktor  

Madenci  

Öğretmen 

Resepsiyon Görevlisi 

Teknisyen 

Yazar 

 

Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler öğrenme alanı içerisindeki meslekler bir bütün 

olarak incelendiğinde kadınların altı kez %9,3 oranında, erkeklerin 59 kez %90,8 bu 

öğrenme alanı içerinde yer aldığı belirlenmiĢtir. Bu öğrenme alanı içerisinde tek 

baĢına çalıĢan bir kadın görseline 4 kitapta da hiç yer verilmediği tespit edilmiĢtir. 

Kadınlar iĢ yaĢamında da sürekli erkekler arasında gösterildiği bireysel tek baĢına yer 

alan kadın görseline bu öğrenme alanı içerisinde hiç yer verilmediği tespit edilmiĢtir. 

Erkekler ise iĢ yaĢamında sadece bir kez kadınlar ile birlikte gösterilmiĢtir.  Bireysel 

olarak 42 kez tek baĢına bireysel olarak iĢ yaĢamında gösterilmiĢtir. Bu öğrenme 

alanında dikkat çekici bir diğer nokta erkeklerin kadınların yaptığı hostes, tasarımcı, 

tezgâhtar dıĢında her mesleği yaparken bu öğrenme alanı içerinde yer almasıdır. 

Erkekler kadınların yaptığı mesleklerin nerdeyse tamamını yapmasına rağmen bu 

öğrenme alanı içerisinde çoğunlukla bireysel olarak yer almaktadır.  

Sonuç olarak bu öğrenme alanı içerisinde de yoğunlukla cinsiyete dayalı iĢ 

bölümüne ayrıldığı erkeklerin hem görsellerde hem de metinlerde ön planda 

çıkarıldığı tespit edilmiĢtir. 

3.3.4. Kadın ve Erkek Ġsimlerinin Kullanılma Sıklığı 

Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler öğrenme alanı içerisinde yer alan isimleri 

incelediğimizde bu öğrenme alanında toplam 138 isme yer verildiği tespit edilmiĢtir.  

Bu isimlerden 91 tanesi erkek ismi, 47 tanesinin ise kadın ismi olduğu belirlenmiĢtir. 
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Tablo 3.10: Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler Öğrenme Alanındaki Kadın ve Erkek 

Ġsimlerinin Kullanılma Oranları 
 Sayı Oran 

Kadın 24 %33.3 

Erkek 48 %66.7 

Toplam  72 %100 

Kadın ve erkek isimlerinin sınıf düzeylerine göre dağılım oranları 

incelendiğinde 4. sınıf Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler öğrenme alanında 37 kez kiĢi 

isimlerine yer verildiği belirlenmiĢtir. Bu isimlerden erkek isimleri 31 kez %83,7 

oranında öğrenme alanı içerisinde yer alırken kadın isimleri altı kez %16,3 oranında 

yer aldığı tespit edilmiĢtir. 5. sınıf Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler öğrenme alanında beĢ 

kez kiĢi isimlerine yer verildiği belirlenmiĢtir. Bu isimlerden erkek isimleri iki kez 

%40 oranında öğrenme alanı içerisinde yer alırken kadın isimleri üç kez %60 

oranında yer aldığı tespit edilmiĢtir. Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler öğrenme alanı 

içerisinde sadece 5. sınıf ders kitabında kadın isimlerinin erkek isimlerinden fazla yer 

aldığı tespit edilmiĢtir. 6. sınıf Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler öğrenme alanında kiĢi 

isimlerine dört kez yer verildiği belirlenmiĢtir. Bu isimlerin tamamı erkek ismi olup 

kadın isimlerinin bu öğrenme alanı içerisinde yer almadığı tespit edilmiĢtir. 7. sınıf 

Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler öğrenme alanında 26 kez kiĢi isimlerine yer verildiği 

belirlenmiĢtir. Bu isimlerden erkek isimleri 15 kez %57,6 oranında öğrenme alanı 

içerisinde yer alırken kadın isimleri 11 kez %42,4 oranında yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. Bu öğrenme alanı içerisinde yer alan isimler sınıf düzeylerine göre 

tablolar halinde listelenmiĢtir.   

Tablo 3.11: Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler Öğrenme 

Alanındaki Kadın ve Erkek Ġsimleri 

Kadın Ġsimleri Erkek Ġsimleri 

Kübra (2) 

BüĢra 

Eda 

Esma 

Yağmur 

 

 

Hacivat (9) 

Karagöz (9) 

Ender (6) 

Rüzgâr (3) 

Arda 

Nejat Buhara 

Özcan 

ġeref Gürbüz 
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Tablo 3.12: Sosyal Bilgiler 5. Sınıf Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler Öğrenme 

Alanındaki Kadın ve Erkek Ġsimleri 

Kadın Ġsimleri Erkek Ġsimleri 

Hatice (2) 

Beyza 

Cengiz Gökçel (2) 

 

 

 

 

Tablo 3.13: Sosyal Bilgiler 6. Sınıf Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler Öğrenme 

Alanındaki Kadın ve Erkek Ġsimleri 

Kadın Ġsimleri Erkek Ġsimleri 

Kadın ismine yer  

verilmediği tespit edilmiĢtir. 

 

 

Ali (2) 

StephenSherman 

Yavuz 

 

 

Tablo 3.14: Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler Öğrenme 

Alanındaki Kadın ve Erkek Ġsimleri 

Kadın Ġsimleri Erkek Ġsimleri 

Selin (3) 

Aylin (2) 

AyĢe 

Ayça 

Azize 

Fadime 

Feyzan Göher Vural 

Zeynep 

Yunus (2) 

Ali (2) 

Burak (2) 

Arda 

Göktuğ 

Hüseyin  

Ġbrahim 

 

Mehmet 

Mübarek  

Nazım 

PauloCoelho 

Yunus 

 

 

Öğrenme alanı içerisinde kullanılan isimler incelendiğinde ise kullanılan 

erkek isimlerinin çoğunlukla gerçek hayatta yaĢamıĢ kiĢilere ait olduğu 

görülmektedir. Kullanılan kadın isimlerin ise çoğunlukla öğrencilere ait gündelik 

isimler olduğu tespit edilmiĢtir. Kullanılan erkek isimleri incelendiğinde öğrenme 

alanı içerisinde yer alan isim18 kez Osmanlı kuruluĢ zamanlarında yaĢamıĢ olan ve 

Türk gölge oyununda çok büyük bir yere ve öneme sahip Hacivat ile Karagöz 

karakterine aittir. Edebiyat ve sanat dünyasından da isimlerin sıklıkla yer aldığı 

öğrenme alanı içerisinde iki kez Ģair ġeref Gürbüz ve Nejat Buhara, bir kez de dünya 

edebiyatının en önemli yazarlarından Paulo Coelho ve yönetmen Stephen Sherman 

yer almıĢlardır. Türkiye Ziraat Odası baĢkanı Cengiz Gökçel‟inde iki kez ismen yer 

aldığı öğrenme alanı içerisinde, kadın bireyler sadece bir okuma parçasında yazar 

Feyzan Göher Vural olarak öğrenme alanı içerisinde yer almıĢtır.  
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Öğrenme alanı içerisinde kullanılan diğer bütün kadın isimlerinin gündelik 

hayatta kullanılan ders kitabında kız öğrencilere verilen farazi isimlerden oluĢtuğu 

tespit edilmiĢtir. Fiziki coğrafya ağırlıklı ve öğrenme alanı içerisinde kiĢi ve kiĢi 

isimlerinden çok fazla bahsedilmediği görülmektedir. Az sayıda yer alan kiĢi isimleri 

incelendiğinde erkek isimlerinin kadın isimlerinden iki kat fazla olduğu 

belirlenmiĢtir. Erkeklerin siyaset, tarih, sosyoloji ve bilim alanlarında olduğu gibi 

fiziki coğrafya alanında da önceliklendirildiği görülmektedir.  

KiĢi isimlerinin anlam ve ton farklılıklar bakımından incelendiğinde kadınlara 

ve erkelere verilen isimlerin arasında farklılıklar olduğu bu öğrenme alanında da 

görülmektedir. Kadınların isimlerinde edilgenlik vurgusu, erkek isimlerinde ise güç, 

iktidar vurgusu göze çarpmaktadır. Örneğin bu öğrenme alanı içerisinde yer alan 

Cengiz, Göktuğ, Ġbrahim ve Yavuz isimlerini incelediğimiz de; Cengiz  “Güçlü, 

yılmaz, gözü pek kimse.” Göktuğ “SavaĢmayı seven kimse.” Ġbrahim  “Ġnananların, 

halkların babası.” Yavuz ise “Ġyi, güzel, mert, cesur”  anlamına gelmektedir” (TDK, 

[21.04.2019]). Fakat öğrenme alanı içerisinde yer alan Beyza, BüĢra, AyĢe ve Hatice 

isimlerini incelediğimiz de; Beyza  “Çok beyaz, daha ak; çok temiz, lekesiz.” BüĢra 

“Müjde, sevinçli haber. AyĢe “Rahat ve huzur içinde yaĢayan.” Haticeise “Erken 

doğan kız çocuğu.”  anlamına gelmektedir” (TDK, [21.04.2019]). Bu örneklerden 

anlaĢılacağı gibi bu öğrenme alanı içerisinde yer alan kadın isimleri ile erkek isimleri 

arasında niceliksel bir fark olduğu kadar anlam bakımından da niteliksel olarak fark 

bulunmaktadır. Erkek isimleri iktidarı gücü vurgularken kadın isimleri daha çok 

masum, saf ve edilgen olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. 

Erkeğe cesur mert, kadına lekesiz, çok temiz demek cinsiyetçi bir yaklaĢımdır. GeliĢi 

güzel verildiği düĢünülen kiĢi isimlerin aslında toplumsal cinsiyet kalıp yargıları 

içerisinde erkeklerin güçlü, kadınların ise edĢlgen, saf ve masum biçimde yansıttığı 

görülmektedir. 

3.3.5. Kadınlara ve Erkeklere Yönelik Sıfat ve Nitelemeler 

Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler öğrenme alanı içerisinde bireylere aile içi ve 

mesleki nitelemelerin dıĢında bireylere yönelik olarak kullanılan sıfatlar ve 

nitelemeler incelendiğinde ise bu öğrenme alanı içerisinde kadın ve erkeklere yönelik 

olarak 28 adet niteleme tespit edilmiĢtir. Bu nitelemelerden 13 tanesi kadınlara 

yönelik olarak, 15 tanesi ise erkeklere yönelik olarak kullanılmıĢtır. 
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Tablo 3.15: Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler Öğrenme Alanındaki Kadın ve 

Erkeklere Yönelik Olarak Kullanılan Sıfat ve Nitelemeler 

Kadın  Erkek  

Kadın (10) 

GiriĢimci (3) 

Erkek (8) 

Dev (7) 

 

Kadın bireylerin bu öğrenme alanı içerisinde cinsiyetin doğru ifade ediliĢ 

Ģekli olan kadın kelimesiyle 10 kez yer almıĢlardır. Bunun dıĢında hiçbir meslek 

belirtmeden giriĢimci olarak adlandırılan kadınlara bu öğrenme alanı içerisinde üç 

kez yer verildiği tespit edilmiĢtir. Erkeklerin bu öğrenme alanı içerisinde sekiz kez 

cinsiyetini ifade eden erkek kelimesi, yedi kez ise de gücünü vurgulayan dev sıfatıyla 

bu öğrenme alanı içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir.  

3.3.6. Cinsiyetçi Ġfadeler 

Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler öğrenme alanı incelendiğinde bu öğrenme alanı 

fiziki coğrafya konuları ağırlıklı olduğunu erkek ve kadın bireylere çok fazla yer 

verilmediği görülmektedir. Fakat bu öğrenme alanı içerisinde de içerisinde 

görsellerde ve metinlerde cinsiyetçi ifadelere yer verildiği tespit edilmiĢtir. 

Ülkemizin coğrafi özelliklerini Ģiir, türkü ve efsaneler ile tanıtıldığı bölümde 

adana ilimizde yer alan Gülek Boğazıyla ilgili cinsiyetçi Ģiddet içeren bir efsaneye 

yer verildiği görülmektedir.  Efsane Ģu Ģekilde yer almaktadır;  

“Vaktiyle Toros Dağları geçit vermezmiĢ. Ġnsanlar Ġç Anadolu‟dan Akdeniz 

sahillerine inebilmek için tepelerden geçmek zorunda imiĢler. Ama bir gün Toroslarda 

yaĢayan bir dev istemeden, bilmeden insanlara yardım edivermiĢ. Bu dev, ailesi ile 

birlikte Torosların güney eteklerinde otururmuĢ. Ne olmuĢsa olmuĢ, bir gün dev ile 

karısı kavga etmiĢler. Bu duruma kızan devin karısı, kızını aldığı gibi kaçıp gitmiĢ. 

Dev eve gelmiĢ, bakmıĢ ki evde kimsecikler yok. Hemen anlamıĢ baĢına gelenleri. 

Takip etmek için yola koyulmuĢ. Dev bu, yorulacak değil ya, uzun mesafeleri bile kısa 

zamanda aĢıvermiĢ. Zavallı karısı ise kocasının kendilerine yetiĢmekte olduğunu 

görünce kızını sarp kayalardan aĢağı atarak kaçmaya devam etmiĢ. Kızının düĢmekte 

olduğunu gören dev, hemen bütün gücüyle dağı ortasından ayırmıĢ ve yavrusunu 

tutuvermiĢ. ĠĢte bu olayla birlikte Gülek Boğazı meydana gelmiĢ. Böylece bir dev 

ailesinin mutsuzluğu üzerine, binlerce aileyi birbirine bağlayan bir geçit 

kuruluvermiĢ.” (Tüysüz, 2018, 81). 

Bu efsanenin ders kitabında yer alması çok ĢaĢırtıcıdır. Efsanede pek çok 

cinsiyetçi öğenin yanında açık biçimde aile içi Ģiddet mesajı da vardır. Erkek dev 

korkutucu, güçlü karısı ise zavallı ve korkak olarak tasvir edilmiĢtir. Devin karısının 

kocasından korkup kaçması, devin ise kaçan korkan kadını takip etmesi çok dikkat 
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çekici ve ürkütücüdür. Takip edilen kadın da zavallı olarak nitelendirilmiĢ ve 

korkarak kendi çocuğunu bile uçurumdan atmıĢtır. Ġlk defa, 6284 sayılı “Ailenin 

Korunması ve Kadına KarĢı ġiddetin Önlenmesine Dair Kanun”  yönetmeliği ile 

tanımlanan takip olgusu tek baĢına bir bütün içerisinde ayrı bir suç niteliğinde ele 

alınan bir Ģiddet eylemidir ( Doğan, 2014, 153). Açıkça Ģiddet eylemi gerçekleĢtiren 

devin ise efsane de gücü ile dağı ikiye ayırıp yavrusunu kurtarması ve hikâyenin 

sonunda kurtarıcı, kadının ise kendi çocuğunu uçurumdan atan acımasız ve zalim biri 

olarak gösterilmesi eril ideolojilerin bir ürünüdür.  

Efsane de kadının kocasına kızıp çocuğunu da alıp kaçan, sonrasında 

peĢindeki kocasının korkusundan dolayı çocuğunu bile öldürmeye göze alan aciz biri 

olarak tasvir edilmesi, erkeğin ise sürekli dev ve güçlü olarak nitelendirilmesi en 

önemlisi de kadının peĢine düĢüp yakalamaya çalıĢması toplumsal cinsiyet kalıpların 

dıĢında daha vahim bir duruma iĢaret etmektedir. Bu hikâye de açıkça aile içi Ģiddet 

anlatılmakta ve Ģiddet uygulayan erkek güçlü kahraman olarak gösterilmektedir. 

Kadına Ģiddet haberlerinin sürekli arttığı bu dönemde açıkça aile içi Ģiddet içeren bir 

hikâyenin güzelleme Ģeklinde aktarılması öğrencilerde oluĢabilecek algılar açısından 

çok tehlikelidir. Geleceğin yetiĢkinleri olan öğrencilere Ģiddeti normal bir durummuĢ 

gibi aktarmak toplumda sürekli artan Ģiddete hak vermelerine ve ileride Ģiddet 

uygulayıcıları olmalarına gidebilecek bir süreci beslemektedir. Ders kitabının ise o 

kadar efsane ve hikâye arasından özellikle böyle bir hikâyeyi seçme amacı 

düĢündürücüdür.  

Bu efsanenin dıĢında öğrenme alanı içerisinde farklı coğrafi özelliklere göre 

oluĢan farklı mesleklerin aktarıldığı konu içerisinde yer alan görsellerde cinsiyetçilik 

yapıldığı tespit edilmiĢtir. Türkiye‟nin beĢ coğrafi bölgesine iliĢkin verilen iĢ meslek 

örneklerinin tamamında erkek bireyler vardır. Kadın birey görsellerden anlaĢılacağı 

gibi sadece son görselde yer almaktadır. Fakat burada kadın üretim içinde meslek 

sahibi olarak değil sadece yan karakter olarak gülümsemektedir. Görseller de yer 

alan kadının konumu tamamen eril ideolojiler istediği cinsiyetçi bir konumdur. ġöyle 

ki; konu alanı farklı bölgelerdeki meslekleri öğrenciler tanıtmayı amaçlamaktadır. Bu 

amacı uygun olarak belli mesleklere yer vermiĢtir. Bu mesleklerin tamamını 

erkeklerin yapması en iyi niyetle gözden kaçmıĢ bir detay olarak kabul edilse bile 

kadına uygun görülen konum kesinlikle kabul edilmez bir cinsiyetçi konumdur. 

Üretimin içinde yedi erkek birey arasında tek bir kadının yer alması ve meslek sahibi 
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olarak gösterilmesine izin verilmeden adeta görselde hoĢluk dekor olarak 

kullanılması kadına verilen değeri ve konumu ifade etmektedir. Kadın bir fotoğrafı 

güzelleĢtirecek bir dekor veya çiçek değildir. Meslekler anlatıldığı konu alanında 

elbette erkekler gibi konu alanına uygun meslekler içerisinde gösterilmelidir. Fakat 

üretim bütün meslekler ve dolayısıyla güç erkeklere ait olarak gösterilmiĢ kadın ise 

sadece kenarda sadece yan karakter olarak yerini almıĢtır. Bu durum öğrenme alanın 

içerisinde var olan mesleki cinsiyetçiliği açıkça gözler önüne sermektedir. 

 

 

Resim 3.3: Farklı Coğrafi Bölgelere Ait Meslek Kolları. 

 

Gültekin, Gökhan, Murat Akpınar, Mustafa Nohutcu, Pınar Özerdoğan, Seher  Aygün. Ġlkokul 

Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Ders Kitabı. Millî Eğitim Bakanlığı Yayınları. Ders Kitapları Dizisi. 102. 

 

3.4. Bilim, Teknoloji ve Toplum Öğrenme Alanı 

Bilim, Teknoloji ve Toplum öğrenme alanı bireye eleĢtirel ve yenilikçi 

düĢüncenin bilim ve teknolojik ilerlemenin temeli olduğunu, teknoloji ve bilimin 

geliĢim sürecinin toplumsal yaĢam üzerinde oluĢan etkilerini kavramayı ve bireyin 
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teknoloji kullanma konusunda beceri edinmelerini amaçlamaktadır. Birey bu 

öğrenme alanı çerçevesinde teknolojinin günlük hayatla olana iliĢkilerini öğrenirken 

teknolojinin doğal hayata verdiği zararları da tartıĢır. Bu öğrenme alanı içerisinde 

bilimsellik, yenilik ve değiĢim zaman ve kronolojiyi algılama gibi becerilerin 

kazandırılması da amaçlanır (Sosyal Bilgiler Öğretim Programı, [19.01.2019]). Bu 

öğrenme alanı 4. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabında 26 sayfa, 5. sınıf Sosyal Bilgiler 

ders kitabında 18 sayfa, 6. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabında 24 sayfa ve 7. sınıf 

Sosyal Bilgiler ders kitabında 30 sayfa olmak üzere dört ders kitabında toplam 98 

sayfa yer alacak biçimde hazırlanmıĢtır. Bu öğrenme alanı ile ilgili toplumsal 

cinsiyet analizlerine aĢağıda detaylı olarak yer verilmiĢtir.  

3.4.1. Kadın ve Erkeklerin Niceliksel Olarak Yer Alma Düzeyleri 

Öncelikli olarak öğrenme alanı içerisindeki görsellerin incelediğimiz de 

öğrenme alanı içerisinde yer alan toplam 191 adet insan içerikli görsel bulunduğu 

tespit edilmiĢtir. Bu görsellerin cinsiyetlere göre dağılım oranlarına Tablo 4‟de yer 

verilmiĢtir. Görsellerde erkeklere ağırlıklı olarak yer aldığı belirlenmiĢtir. 

Tablo 4. Bilim, Teknoloji ve Toplum Öğrenme Alanındaki Görsellerin 

Cinsiyetlere göre Dağılım Oranları 

 Sayı Oran 

Kadın 20 %10.5 

Erkek 90 %47.6 

Kız Çocuk 48 %25.3 

Erkek Çocuk 29 %15.3 

Topluluk 2 %1.3 

Toplam  189 %100 

Bu öğrenme alanında 90 erkek, 20 kadın, 48 kız çocuk, 29 erkek çocuk ve iki 

topluluk görseli yer almaktadır. Tüm görsellerdeki bireyler sayıma tabi tutulurken 4. 

sınıf Sosyal Bilgiler ders kitaplarında sayfa 108‟de yer alan açılıĢ görseli, 6. sınıf 

Sosyal Bilgiler ders kitabında sayfa 131‟de yer alan cadde görseli net bir sayım 

yapılamayacağından dolayı sayım dıĢı tutulmuĢtur.  

Bilim, Teknoloji ve Toplum öğrenme alanında çocuklara ait görseller 

incelendiğinde; kız çocuk görseline 4. sınıf ders kitabında 19 kez, 5. sınıf ders 

kitabında iki kez 6. sınıf ders kitabında 27 kez olmak üzere toplam 48 kez %25.3 

oranında yer aldığı belirlenmiĢtir. Erkek çocuk görsellerinin ise 4. sınıf ders 

kitabında 13 kez, 5. sınıf ders kitabında iki kez, 6. sınıf ders kitabında 14 kez olmak 
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üzere toplam 29 kez %15,3 oranında bu öğrenme alanı içerisinde yer aldığı 

belirlenmiĢtir. 7. sınıf ders kitabında erkek çocuk ve kız çocuk görseline de hiç yer 

verilmediği tespit edilmiĢtir. 

Bilim, Teknoloji ve Toplum öğrenme alanında yetiĢkinlere ait görseller 

incelendiğinde; kadın görseline 4. sınıf ders kitabında dokuz kez, 6. sınıf ders 

kitabında 10 kez ve 7. sınıf ders kitabında da bir kez olmak üzere toplam 20 kez 

%10,5 oranında yer verildiği belirlenmiĢtir. 5. sınıf ders kitabında ise hiç kadın 

görseline yer verilmediği tespit edilmiĢtir. Erkek görsellerinin ise 4. sınıf ders 

kitabında 49 kez, 5. sınıf ders kitabında sekiz kez, 6. sınıf ders kitabında dokuz kez 

ve 7. sınıf ders kitabında da 24 kez olmak üzere toplam 90 kez %47.6 oranında bu 

öğrenme alanı içerisinde yer aldığı belirlenmiĢtir. 

Bilim, Teknoloji ve Toplum öğrenme alanı içerisindeki metinleri niceliksel 

olarak incelediğimiz de öğrenme alanı içerisinde yer alan toplam 572 adet insan 

içerikli ifadeye yer verildiği tespit edilmiĢtir. Bu ifadelerin cinsiyetlere göre dağılım 

oranlarına Tablo 4,1‟de yer verilmiĢtir. Metinlerde erkek bireylere ağırlıklı olarak yer 

aldığı belirlenmiĢtir. Metinlerde sadece isimler, sıfatlar ve unvanlar yer aldığı için 

metinlerde kız çocuk erkek çocuk diye bir sınıflama yapılamamıĢtır.  

Tablo 4.1:Bilim, Teknoloji ve Toplum Öğrenme Alanındaki Metinlerin 

Cinsiyetlere göre Dağılım Oranları 

 Sayı Oran 

Kadın 43 %7.3 

Erkek 544 %92.7 

Toplam  587 %100 

Bilim, Teknoloji ve Toplum öğrenme alanında metinler niceliksel olarak 

incelendiğinde; kadınlara ait ifadelere 4. sınıf ders kitabında dokuz kez, 5. sınıf ders 

kitabında üç kez, 6. sınıf ders kitabında 14 kez ve 7. sınıf ders kitabında da 17 kez 

olmak üzere toplam 43 kez %7,5 oranında yer aldığı belirlenmiĢtir. Erkeklere ait 

ifadelerin ise 4. sınıf ders kitabında 102 kez, 5. sınıf ders kitabında 96 kez, 6. sınıf 

ders kitabında 86 kez ve 7. sınıf ders kitabında da 260 kez olmak üzere toplam 544 

kez %92.5 oranında bu öğrenme alanı içerisinde yer aldığı belirlenmiĢtir. 
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ġekil 4: Bilim, Teknoloji ve Toplum Öğrenme Alanı Cinsiyetlerin Niceliksel 

Dağılım Oranları 

 

Bilim, Teknoloji ve Toplum öğrenme alanını niceliksel olarak bir bütün 

halinde ele aldığımızda görsel ve metinlerde cinsiyet temsilleri 776 kez yer aldığı 

tespit edilmiĢtir. Erkek çocuklarının 29 kez (%4), kız çocuklarının 48 kez (%6), 

kadınların 63 kez (%8)  ve erkeklerin 634 kez (%82) görsel ve metinlerde yer aldığı 

belirlenmiĢtir. Öğrenme alanı içerisinde erkeklerin niceliksel olarak 

önceliklendirildiği tespit edilmiĢtir. Cinsiyet temsillerinin niceliksel olarak 

incelemenin yanında niteliksel olarak incelediğimizde ise öncelikle bu öğrenme 

alanında kadın ve erkelerin özel ve kamusal alanlarda görünürlükleri incelenmiĢtir. 

3.4.2. Kadın ve Erkeklerin Özel ve Kamusal Alanlarda Görünürlükleri 

Bilim, Teknoloji ve Toplum öğrenme alanında öncelikle kadın ve erkeklerin 

özel alan görünürlükleri incelediğimiz de öğrenme alanı içerisinde bireylerin özel 

alanlarda görsellerde altı kez, metinlerde 16 kez toplam 22 kez yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. Özel alanlarda yer alan bireylerin cinsiyetlerine göre dağılım oranlarına 

Tablo 4,2‟de.yer verilmiĢtir.  

Tablo 4.2: Bilim, Teknoloji ve Toplum Öğrenme Alanındaki Bireylerin Özel 

Alanlarda Görünürlük Oranları 
 Sayı Oran 

Kadın 9 %41 

Kız Çocuk 2 %9 

Erkek 9 %41 

Erkek Çocuk 2 %9 

Toplam  22 %100 

8% 

6% 

82% 

4% 

0% 

Kadın: 63

Kız Çocuk: 48

Erkek: 634

Erkek Çocuk: 29

Topluluk: 2



123 

 

Bu öğrenme alanında görsellerde özel alanlarda görünürlük düzeyleri 

incelendiğinde sadece 4. sınıf ders kitabında özel alanlara ait görsellerin olduğu, 5. 6. 

ve 7. sınıf ders kitabında ise özel alanlara ait hiçbir görselin bulunmadığı tespit 

edilmiĢtir. 4. sınıfa ait özel alan görselleri incelendiğinde ise kız ve erkek 

çocuklarının iki kez, kadınların iki kez özel alanlarda yer aldığı tespit edilmiĢtir. 

Erkeklerin ise öğrenme alanı içerisinde görsellerde hiç özel alanlarda yer almadığı 

tespit edilmiĢtir. 

Erkek çocuklarının iki kez evde ders çalıĢırken, kız çocukları ise, iki kez evde 

televizyon izlerken aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Bu öğrenme alanında yetiĢkin 

görsellerin özel alanlarda görünürlük düzeyleri incelendiğinde kadınların, iki kez 

teknolojiyi geliĢtiren değil de onu kullanan ev kadınları olarak aktarılmıĢtır. Bilim ve 

teknolojik ilerlemenin aktarıldığı bu öğrenme alanı içerisinde kadın bir kez bile bilim 

insanı olarak yer almamıĢtır. Ders kitapları üzerine yapılan araĢtırmalarda kadınların 

üzerinde sürekli bir üniforma gibi mutfak önlüğü ile resmedildiği tespit edilmiĢtir 

(GümüĢoğlu, 2008, 43). Ders kitabında da paralel bir sonuç ile özel alanlarda kadının 

mutfak önlüğü içerisinde temizlik yaparken yer aldığı tespit edilmiĢtir.  

 
Resim 4: Kadın Mutfak Önlüğü Ġçerisinde Temizlik Yaparken.  

 

Tüysüz, Sami. 2018. Ġlkokul Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Ders Kitabı. Ankara: Tuna Matbaacılık. 100. 
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Resim 4.1: Eski Saç Kurutma Makinesini Kullanılan Kadın. 

 

Tüysüz, Sami. 2018. Ġlkokul Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Ders Kitabı. Ankara: Tuna Matbaacılık. 100. 

 

Bilim, Teknoloji ve Toplum öğrenme alanı içerisinde yer alan metinlerde 

kadın ve erkeklerin özel alanlarda görünürlükleri incelediğimiz de öğrenme alanı 

içerisinde bireylerin toplam 16 kez özel alanlar içerisinde aktarıldığı belirlenmiĢtir. 

Metinlerde sadece isimler, sıfatlar ve unvanlar yer aldığı için metinlerde kız çocuk 

erkek çocuk diye bir sınıflama yapılamamıĢtır.  

4. sınıf öğrenme alanında bireyler beĢ kez özel alanlar içerisinde aktarılmıĢtır. 

Metinde yer alan aile ifadelerde kadınlar iki kez anne sıfatıyla aktarılmıĢtır. Erkekler 

ise iki kez baba, bir kez de amca ifadeleri ile aktarıldığı tespit edilmiĢtir. 5. sınıf 

öğrenme alanı metinlerinde bireyler üç kez özel alanlar içerisinde aktarılmıĢtır. 

Öğrenme alanı metinleri içerisinde kadınlar iki kez, erkekler ise birkez özel alanlarda 

aktarıldığı tespit edilmiĢtir. 

 Bu öğrenme alanında kadınlar iki kez anne sıfatıyla yer almıĢtır. 5. sınıf 

Bilim, Teknoloji ve Toplum öğrenme alanı metinlerinde yer alan erkekler 

incelendiğinde sadece bir kez baba ifadesi ile özel alan içerisinde yer almıĢtır. 6. sınıf 

öğrenme alanı metinlerinde bir kez kadınlar özel alan içerisinde aktarılmıĢtır. 

Kadınlar bir kez ev hanımı ifadesiyle öğrenme alanı içerisinde yer almıĢtır. Bunun 

dıĢında özel alana ait herhangi bir ifadeye yer verilmediği tespit edilmiĢtir. 7. sınıf 

öğrenme alanı metinlerinde bireyler yedi kez özel alanlar içerisinde aktarılmıĢtır. 

Öğrenme alanı metinleri içerisinde kadınlar iki kez, erkekler ise beĢ kez özel 

alanlarda aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Bu öğrenme alanında kadınlar iki kez kız 
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kardeĢ ifadesinde yer almıĢlardır.7. sınıf Bilim, Teknoloji ve Toplum öğrenme alanı 

metinlerinde yer alan erkekler incelendiğinde beĢ kez baba ifadesiyle özel alanlar 

içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir.  

Bilim, Teknoloji ve Toplum öğrenme alanında yer alan görsellerdeki kadın ve 

erkeklerin kamusal alanda görünürlükleri incelediğimiz de öğrenme alanı içerisinde 

yer alan görsellerin cinsiyetlere göre kamusal alan dağılım oranlarına Tablo 4,3‟te 

yer verilmiĢtir. Görsellerde erkeklerin ağırlıklı olarak kamusal alanlar içerisinde yer 

verildiği tespit edilmiĢtir. 

Tablo 4.3: Bilim, Teknoloji ve Toplum Öğrenme Alanındaki Kadın ve Erkek 

Görsellerin Kamusal Alanlarda Oranları 
 Sayı Oran 

Kadın 17 %9.5 

Kız Çocuk 45 %25,2 

Erkek 89 %50.8 

Erkek Çocuk 26 %14.5 

Toplam  179 %100 

 

Bilim, Teknoloji ve Toplum öğrenme alanı içerisinde yer alan bireylerin 

kamusal alanlarda gösterilme oranları tablo 4,3‟te gösterildiği gibidir. Kız çocukları 

4. sınıf ders kitabında 16 kez, 5. sınıf ders kitabında iki kez, 6. sınıf ders kitabında 27 

kez olmak üzere bu öğrenme alanı içerisinde 45 kez %25,2 oranında kamusal alan 

görsellerinde yer almıĢtır. Erkek çocukları ise 4. sınıf ders kitabında 10 kez, 5. sınıf 

ders kitabında iki kez, 6. sınıf ders kitabında 14 kez 26 kez 14,5 oranında kamusal 

alan görsellerinde yer almıĢtır.  

Bu görseller incelendiğinde Bilim, Teknoloji ve Toplum öğrenme alanında 

kamusal alanlarda 45 kez kız çocukları görseli bulunmaktadır. Öğrenme alanı 

görsellerden beĢ tanesi ders kitabının aktarımında eĢlik eden kitabın anlatıcı öznesi 

olan Bilge adlı kız öğrenciye aittir. Diğer 40 görsel incelendiğinde kız çocuklarının 

35 kez sınıf içerisinde öğrenci olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. Kız çocukları beĢ 

kez de annesiyle birlikte fuar gezerken yer almıĢtır. Öğrenme alanında içerisinde 26 

kez kamusal alanlarda yer alan erkek çocuk görselleri incelendiğinde, erkek çocuklar 

17 kez sınıf içerisinde öğrenci olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. Erkek çocukları 

dokuz kez de annesiyle birlikte fuar gezerken yer almıĢtır. 
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Bu öğrenme alanında çocuklarda özel alan kamusal alan görünürlük düzeyleri 

bir bütün olarak ele alındığında kız ve erkek çocuklarının bu öğrenme alanı 

içerisinde 3 kez özel alanlar içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. Çocukların 

kamusal alanlarda yer alma düzeyleri incelendiğinde ise kız çocuklarının kamusal 

alan içerisinde 53 kez, erkek çocuklarının 40 kez yer aldığı tespit edilmiĢtir. Bu 

öğrenme alanı içerisinde çocuklar kamusal alan içerisinde çoğunlukla öğrenci olarak 

aktarılmıĢtır. Kız çocukları 47 kez, erkek çocukları 31 kez öğrenci olarak 

aktarılmıĢtır. Bunların dıĢında bu öğrenme alanı içerisinde çocuklar kitap okurken, 

ders çalıĢırken ve bilgisayarın baĢında vb. Ģekilde yer almıĢlardır. Bu öğrenme 

alanında yer alan çocuk figürlerinde özel ve kamusal alana ait toplumsal cinsiyete 

dayalı yansımalara ve iĢ bölümüne dair herhangi bir bulguya rastlanmamıĢtır.  

Bu öğrenme alanında yetiĢkin görsellerin kamusal alanlarda görünürlük 

düzeyleri incelendiğinde kadınların 17 kez %9,5 oranında kamusal alanlar içerisinde 

yer aldığı, erkeklerin ise kadınların beĢ katı 91 kez %50,8 oranında kamusal alanlar 

içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir.  

4. sınıf öğrenme alanı içerisindeki görsellerde kadınlar altı kez, erkekler ise 

48 kez kamusal alanlarda yer aldığı tespit edilmiĢtir. Kadınlar bu öğrenme alanı 

içerisinde üç kez kamusal alanda meslek sahibi olarak, üç kez de yoldan geçen 

vatandaĢ olarak gösterildiği tespit edilmiĢtir. Kadınların kamusal alanda iĢ yaĢamında 

da yanlarında sürekli çocuk ve erkeklerin bulunduğu tek baĢlarına bireysel olarak bir 

kez bile bu öğrenme alanı içerisinde yer almadığı tespit edilmiĢtir. Erkeklerin ise 48 

kez ise kamusal alanlarda iĢ ve sosyal yaĢam içerisinde aktarıldığı tespit edilmiĢtir. 

17 kez meslek sahibi olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer alan erkeklerin 31 kez 

de sosyal yaĢamın içerisinde vatandaĢ olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer aldığı 

tespit edilmiĢtir. Erkeklerin iĢ yaĢamında kadınların her zaman yanında olmasının 

yanı sıra 33 kez iĢ ve sosyal yaĢamında tek baĢına bireysel olarak bu öğrenme alanı 

içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir.  

5. sınıf öğrenme alanı içerisindeki görsellerde incelendiğinde öğrenme 

alanının tamamen cinsiyetçi bir yaklaĢımla hazırlandığı tespit edilmiĢtir. Alan 

içerisinde kadınlar tamamen dıĢlanarak hiç yer verilmediği tespit edilmiĢtir.  
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Resim 4.2: Albert Einstein.  

 

ġahin, Erhan. 2018. Ġlkokul Sosyal Bilgiler 5. Sınıf Ders Kitabı. Ankara: Anadol Yayıncılık. 107. 

 

 

Resim 4.3: Alexander Graham. 

 

ġahin, Erhan. 2018. Ġlkokul Sosyal Bilgiler 5. Sınıf Ders Kitabı. Ankara: Anadol Yayıncılık. 107. 

Kadınların tamamen dıĢlandığı bu öğrenme alanında görsellerde yer aldığı 

gibi sadece erkekler yer almaktadır. Öğrenme alanında bilim sadece erkeklerin 

uzmanlık alanıymıĢçasına sadece erkek bilim insanlarına yer verilmiĢ eril bir söylem 

ile kadınlar bilim ve teknoloji alanında yok sayılmıĢtır. 

6. sınıf öğrenme alanı içerisinde kadın ve erkeklere ait 60 adet insan içerikli 

görsel bulunmaktadır. Aile içi hiçbir görselin bulunmadığı bu öğrenme alanı 

içerisinde görsellerin tamamının kamusal alana ait olduğu belirlenmiĢtir. Bu 

görsellerde kadınlar 10 kez yer almaktadır. Kamusal alanda kadınlar sekiz kez 

TÜBĠTAK fuarını ziyaret ederken, iki kez de meslek sahibi olarak bu öğrenme alanı 

içerisinde yer almıĢtır.  
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Resim 4.4: Tübitak Bilim Fuarı. 

 

Yılmaz, Faruk Gökalp, Hasan Bayraktar, Mustafa Kemal Özden, Murat Akpınar, Ömer Evin. 2018. 

Ġlkokul Sosyal Bilgiler 6. Sınıf Ders Kitabı. Millî Eğitim Bakanlığı Yayınları. Yardımcı ve Kaynak 

Kitaplar Dizisi. 128. 

Özel alana ait bir görselin bulunmadığı bu öğrenme alanı içerisinde kadın 

bireyler görselde olduğu gibi kamusal alanda yine çocuklar arasında aktarıldığı tespit 

edilmiĢtir. Kadınlar dokuz kez %90 oranında çocuklar ile birlikte yer almıĢtır. Tek 

baĢına bireysel olarak yer alan kadın görsel sayısı sadece birdir. Bunun dıĢında kadın 

her zaman cinsiyetçi biçimde çocuk ve erkekler ile birlikte gösterildiği tespit 

edilmiĢtir.  

Erkeklerin ise bu öğrenme alanı içerisinde dokuz kez kamusal alanlarda yer 

aldığı tespit edilmiĢtir. Altı kez meslek sahibi olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer 

alan erkeklerin iki kez de sosyal yaĢamın içerisinde vatandaĢ olarak bu öğrenme 

alanı içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. Erkeklerin bir kez de tarihimizde büyük 

öneme sahip, Mustafa Kemal Atatürk, olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer aldığı 

belirlenmiĢtir. Erkeklerin iĢ ve sosyal yaĢam içerisinde kadınların her zaman yanında 

olmasının yanı sıra 7 kez (%77,7) iĢ ve sosyal yaĢamında tek baĢına bireysel olarak 

aktarılmıĢtır. Bu öğrenme alan içerisinde de bilim ve teknolojik ilerleme erkekler ile 

özdeĢleĢmiĢ kadın ise sadece bir kez bilim insanı olarak yer almıĢtır.  

7. sınıf öğrenme alanı içerisinde 25 adet insan içerikli görsel bulunmaktadır. 

Bu görsellerde kadınlar sadece bir kez yer almaktadır. Kadınlar kamusal alanda 

sadece bir kez yer aldığı tespit edilmiĢtir.  
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Resim 4.5: Marie Curie. 

 

Gültekin, Gökhan, Murat Akpınar, Mustafa Nohutcu, Pınar Özerdoğan, Seher  Aygün. Ġlkokul 

Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Ders Kitabı. Millî Eğitim Bakanlığı Yayınları. Ders Kitapları Dizisi. 147. 

7. sınıf öğrenme alanı içerisinde yer alan tek kadın görseli Marie Curie‟dir. 

Bunun dıĢında yer alan bütün bilim insanı görselleri erkeklere aittir. Erkekler ise 23 

bilim insanı olarak meslek sahibi, birer kez de Türk tarihinin önemli Ģahsiyetleri 

Mustafa Kemal Atatürk olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer verildiği tespit 

edilmiĢtir. Erkekler bu öğrenme alanı içerisinde her zaman tek baĢına bireysel olarak 

yer aldığı tespit edilmiĢtir. 

Bilim, Teknoloji ve Toplum öğrenme alanı içerisinde yer alan metinlerde 

kadın ve erkeklerin aile içerisinde ve kamusal alanda görünürlükleri incelediğimiz de 

öğrenme alanı içerisinde yer alan toplam 36 kamusal alana ait ifadeler tespit 

edilmiĢtir. Bu ifadelerin cinsiyetlere göre dağılım oranlarına Tablo 4.4‟de yer 

verilmiĢtir. Metinler incelendiğinde erkeklerin ağırlıklı olarak kamusal alanlar 

içerisinde yer aldığı belirlenmiĢtir. 

Tablo 4.4: Bilim, Teknoloji ve Toplum Öğrenme Alanındaki Metinlerde Kadın 

ve Erkek Kamusal Alanlarda Görünürlük Oranları 

 Sayı Oran 

Kadın 20 %.6.2 

Erkek 301 %93.8 

Toplam  321 %100 

Öğrenme alanı metinleri içerisinde kadınlar sekiz kez öğrenci olarak ismen, 

12 kez de meslek sahibi olarak 98 sayfalık ders kitabında 20 kez yer almıĢtır. 

Erkekler ise bu öğrenme alanı içerisinde 264 kez meslek sahibi, 11 kez Türk ve 

dünya tarihinde olmlu veya olumsuz açıdan etkili önemli Ģahsiyetleri Mustafa Kemal 
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Atatürk,  Napolyon ve Adolf Hitler olarak yer almıĢtır. Bunun dıĢında 14 kez öğrenci 

olarak ismen ve 12 kez bey, adam vb. unvanlar ile yer aldığı tespit edilmiĢtir. 

Bu öğrenme alanında kadın ve erkeklerin özel alan kamusal alan 

görünürlükleri bir bütün olarak ele aldığında yetiĢkin bireylerin 18 kez özel 

alanlarda, 427 kez ise de kamusal alanlarda yer aldıkları tespit edilmiĢtir. Kadınların 

görsel ve metinlerde dokuz kez %41 oranında özel alanda, 37 kez %8,7 oranında ise 

de kamusal alanda aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Erkeklerin ise dokuz kez %41 

oranında özel alanda, 390 kez %91,3 oranında ise de kamusal alanrda yer aldığı 

tespit edilmiĢtir. Erkekler özel alan içerisinde kadınlarla eĢit biçimde yer alırken 

kamusal alanlarda kadınlardan 11 kat daha fazla yer almıĢlardır. Kadınlar kamusal 

alanlarda hem görsellerde hem de metinlerde yok sayılarak öğrenme alanı eril bir 

anlayıĢla hazırlanmıĢtır. Kız ve erkek çocukların önüne rol model olarak sadece 

erkek bilim insanları ve siyasetçiler konmaktadır.  Kadın bilim insanlarından sadece 

iki kez birer paragrafta 93 sayfalık öğrenme alanı içerisinde yarım sayfa bile 

olmayacak Ģekilde bahsedilmiĢtir.  

3.4.3. Meslekler ve Cinsiyet 

Bilim, Teknoloji ve Toplum öğrenme alanında yer alan kadın ve erkeklerin 

mesleklerini incelediğimiz de öğrenme alanı içerisinde yer alan toplam görsellerde 

59 kez, metinlerde 276 kez olmak üzere bu öğrenme alanı içerisinde toplam 335 kez 

meslek sahibi olarak gösterildiği tespit edilmiĢtir. Mesleklerin cinsiyetlere göre aile 

ve kamusal alan dağılım oranlarına Tablo 4,5‟te yer verilmiĢtir.  

Tablo 4.5: Bilim, Teknoloji ve Toplum Öğrenme Alanındaki Mesleklerin 

Cinsiyetlere göre Dağılım Oranları 
 Sayı Oran 

Kadın 18 %5.4 

Erkek 317 %94.6 

Toplam  335 %100 

 

Bu öğrenme alanında sınıf düzeylerine göre meslekler ve cinsiyetler 

incelendiğinde 4. sınıf Bilim, Teknoloji ve Toplum öğrenme alanı içerisinde bireyler 

66 kez meslek sahibi olarak aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Kadınların bu öğrenme alanı 

içerisinde üç kez %4,6 oranında erkeklerin ise 63 kez %95,4 oranında meslek sahibi 

olarak yer aldığı belirlenmiĢtir. Kadınlar görsellerde üç kez, metinlerde ise meslek 

sahibi olarak yer almadığı tespit edilmiĢtir. Kadınlrın meslekleri incelendiğinde 
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görsellerde üç kez sağlık personeli olarak aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Bunun dıĢında 

meslek sahibi kadına yer verilmediği tespit edilmiĢtir. Erkeklerin meslek sahibi olma 

düzeyleri incelendiğinde görsellerde 16 kez, metinlerde 47 kez olmak üzere toplamda 

63 kez meslek sahibi olarak bu öğrenme alanı yer aldığı tespit edilmiĢtir. Erkekler 

meslekleri incelendiğinde 41 kez bilim insanı, 12 kez mucit, beĢ kez mühendis, bir 

kez de fotoğrafçı, gezgin, öğretmen, Ģoför ve sağlık personeli olarak bu öğrenme 

alanı içerisinde aktarıldığı tespit edilmiĢtir.  

Tablo 4.6: Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Bilim, Teknoloji ve Toplum Öğrenme 

Alanındaki Kadın ve Erkek Meslekleri 
Kadın Meslekleri Erkek Meslekleri 

Sağlık Personeli (3) Bilim Ġnsanı (41) 

Mucit (12) 

Mühendis (5) 

Fotoğrafçı 

Sağlık Personeli  

Öğretmen  

Gezgin 

ġoför 

.  

5. sınıf Bilim, Teknoloji ve Toplum alanı içerisinde bireyler 52 kez meslek 

sahibi olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. Kadınların bu öğrenme alanı içerisinde hiç 

meslek sahibi olarak yer verilmediği, erkeklerin ise 52 kez %100 oranında meslek 

sahibi olarak yer aldığı belirlenmiĢtir. Erkekler görsellerde yedi kez, metinlerde 45 

kez olmak üzere toplamda 52 kez meslek sahibi olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. 

Erkeklerin meslekleri incelendiğinde 47 kez bilim insanı, iki kez yazar, iki kez mucit 

ve bir kez felsefeci olarak bu öğrenme alanı içerisinde aktarıldığıtespit edilmiĢtir. 

Tablo 4.7: Sosyal Bilgiler 5. Sınıf Bilim, Teknoloji ve ToplumÖğrenme 

Alanındaki Kadın ve Erkek Meslekleri 

Kadın Meslekleri Erkek Meslekleri  

Meslek sahibi kadına  

yer verilmemiĢtir. 

Bilim insanı (47) 

Mucit (2) 

Yazar (2) 

Felsefeci 

 

5. sınıf Bilim, Teknoloji ve Toplum öğrenme alanı içerisinde bireyler 58 kez 

meslek sahibi olarak tespit edilmiĢtir. Kadınların bu öğrenme alanı içerisinde sekiz 

kez %13,7 oranında erkeklerin ise 50 kez %86,3 oranında meslek sahibi olarak yer 

aldığı belirlenmiĢtir. Kadınların görsellerde iki kez, metinlerde altı kez olmak üzere 

toplamda sekiz kez meslek sahibi olarak gösterilmiĢtir. Kadınların meslekleri 
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incelendiğinde 7 kez bilim insanı bir kez de öğretmen olarak bu öğrenme alanı 

içerisinde aktarıldığı tespit edilmiĢtir. 7 kez bilim insanı olarak aktarılan kadın 

incelendiğinde ise öğrenme alanı içerisinde sadece bir kadın bilim insanından 

bahsedildiği tespit edilmiĢtir. Nüzhet Gökdoğan bu öğrenme alanı içerisinde yer alan 

tek kadın bilim insanıdır. Nüzhet Gökdoğan görsellerde bir kez metinlerde altı kez 

bilim insanı olarak yer almaktadır.  

6. sınıf Bilim, Teknoloji ve Toplum öğrenme alanı içerisinde erkeklerin 

meslek sahibi olma düzeyleri incelendiğinde görsellerde yedi kez, metinlerde 43 kez 

olmak üzere toplamda 50 kez meslek sahibi olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. Erkek 

bireylerin meslekleri incelendiğinde 20 kez bilim insanı, 12 kez yazar, 12 kez bir 

devlet baĢkanı, iki kez eczacı, bir kez de komutan, tarihçi, asker ve astronot olarak bu 

öğrenme alanı içerisinde aktarıldığı tespit edilmiĢtir.  

Tablo 4.8: Sosyal Bilgiler 6. Bilim, Teknoloji ve ToplumÖğrenme Alanındaki 

Kadın ve Erkek Meslekleri 
Kadın Meslekleri Erkek Meslekleri  

Bilim Ġnsanı (7) 

Öğretmen 

Bilim insanı (20) 

Yazar (12) 

Devlet BaĢkanı (12) 

Eczacı (2) 

Asker  

Astronot 

Komutan  

Tarihçi 

 

7. sınıf Bilim, Teknoloji ve Toplum öğrenme alanı içerisinde bireylerin 156 

kez meslek sahibi olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. Kadınların bu öğrenme alanı 

içerisinde yedi kez %4,5 oranında erkeklerin ise 149 kez %95,5 oranında meslek 

sahibi olarak yer aldığı belirlenmiĢtir. Kadınlar görsellerde bir kez, metinlerde altı 

kez olmak üzere toplamda yedi kez meslek sahibi olarak gösterilmiĢtir. Kadın 

bireylerin meslekleri incelendiğinde kadın bireyler 7 kez bilim insanı olarak bu 

öğrenme alanı içerisinde aktarıldığı tespit edilmiĢtir. 7 kez bilim insanı olarak 

aktarılan kadın birey incelendiğinde ise öğrenme alanı içerisinde de sadece bir kadın 

bilim insanından bahsedildiği tespit edilmiĢtir. Marie Curie bu öğrenme alanı 

içerisinde yer alan tek kadın bilim insanıdır. Bu öğrenme alanı içerisinde Marie 

Curie‟de 6. sınıf ders kitabında olduğu gibi görsellerde bir kez metinlerde ise bir 

paragrafta ise altı kez isim insanı olarak yer almaktadır. 7. sınıf Bilim, Teknoloji ve 

Toplum öğrenme alanı içerisinde erkeklerin meslek sahibi olma düzeyleri 

incelendiğinde görsellerde erkeklerin görsellerde 23 kez, metinlerde 129 kez olmak 

üzere toplamda 152 kez meslek sahibi olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. Erkek 
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bireylerin meslekleri incelendiğinde118 kez bilim insanı, altı kez kâĢif, beĢ kez kral, 

dört kez filozof, üç kez denizci, mucit ve hükümdar, iki kez devlet baĢkanı ve yazar, 

bir kez de büyükelçi, coğrafyacı, haritacı, tarihçi, imparator ve vezir olarak bu 

öğrenme alanı yer aldığı tespit edilmiĢtir.  

Tablo 4.9: Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Bilim, Teknoloji ve ToplumÖğrenme 

Alanındaki Kadın ve Erkek Meslekleri 
Kadın Meslekleri Erkek Meslekleri  

Bilim Ġnsanı (7) Bilim Ġnsanı (118) 

KaĢif (6) 

Kral (5) 

Filozof (4) 

Denizci (3) 

Mucit (3) 

Hükümdar (3) 

Devlet BaĢkanı (2) 

Yazar (2) 

Büyükelçi 

Coğrafyacı 

Haritacı 

Tarihçi 

Ġmparator  

Vezir  

 

Bilim, Teknoloji ve Toplum öğrenme alnı içerisindeki meslekler bir bütün 

olarak incelendiğinde kadınların 18 kez %5,4 oranında, erkeklerin 317 kez %94,6 

oranında bu öğrenme alanı içerinde meslek sahibi olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. 

Bu öğrenme alanı bilimin erilliği algısından etkilenerek bilimi eril bir faaliyet 

olarak ele almıĢ bilim insanların nerdeyse tamamını erkek olarak göstermiĢtir. Bu 

öğrenme alanı içerisinde 240 erkek bilim insanı mevcuttur. Kadın bilim insanı sayısı 

ise sadece ikidir. Ve görsel ve metinlerde 14 kez yer verilmiĢtir. Sonuç olarak bu 

öğrenme alanıbilim ve teknolojiyi erkek tekeline yansıtmıĢ kadınları bu mesleğin 

dıĢarısında tutmuĢtur. Fakat bilimi geçmiĢte ve günümüzde eril bir faaliyet olarak 

göstermek her zaman böyle olduğu anlamına gelmemektedir. Tarihte erkekler kadar 

bilime önemli katkılarda bulunmuĢ nice kadın bilim insanlarımız mevcuttur. 

Hypatia
7
, Maria Mitchell

8
, Maria Goeppert-Mayer

9
, Kurtubalı Lübna

10
 Barbara Mc 

Clintock
11

 Rachel Carson
12

 Grace Hopper
13

 vb.bu isimlerden sadece bir kaçıdır. 

Kadın bilim insanları tarihte hem büyük baĢarılara imza atmıĢ hem de eril baskılarla 

mücadele etmiĢtir. Fakat toplumsal eril baskılar günümüzde halen devam ettiği için 

                                                 
7  Ġskenderiye Kütüphanesi‟nde astronomi, matematik ve felsefe üzerine dersler vermiĢ Yunan Fizikçi, Astronom, 

fizikçi 

8Miss Mitchell Kuyruklu yıldızının “Anne”si. Astronomi gözlemleri ile tarihe geçen ABD‟li ilk kadın astronomi 

profesörü.  
9 Atom çekirdeğinin matematiksel modelini keĢfederek Nobel Fizik Ödülü alan Fizikçi  
10 Matematik dehası, Kurtuba saray kütüphanesinin baĢ yöneticisi. 
11 Nobel Fizyoloji veya Tıp Ödülü sahibi Dünyanın önemli sitogenetikçilerinden Genetiğin annesi olarak kabul 

edilir. 

12 Yayınladığı Sessiz Bahar isimli kitabı ile modern ekolojikhareketi baĢlatan çevre dostu bilim insanı. Deniz 

Biyoloji. Ölen kuĢ yumurtasını inceleyerek Carson, DDT adlı maddeyi keĢfetmiĢtir. 
13 Bilgisayar bilimci. ABD donanmasında Tümamiral. Bilgisayar programlama dilleri içi ilk derleyiciyi 

geliĢtirerek COBOL‟un yaratılmasına öncü olan bilim insanı. 
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bilim eril bir faaliyet olarak yansıtılmaktadır. Ders kitaplarının bu dar görüĢlü 

çerçeveden çıkarak her cinsiyetten bilim insanımıza ders kitaplarında eĢit biçimde 

yer vermesi gerekmektedir.  

3.4.4. Kadın ve Erkek Ġsimlerinin Kullanılma Sıklığı 

Bilim, Teknoloji ve Toplum öğrenme alanı içerisinde yer alan kiĢi isimleri 

incelediğimizde bu öğrenme alanında toplam 299 isme yer verildiği tespit edilmiĢtir.  

Bu isimlerden 276 tanesi erkek ismi, 23 tanesinin ise kadın ismi olduğu 

belirlenmiĢtir. 

Tablo 4.10: Bilim, Teknoloji ve Toplum Öğrenme Alanındaki Kadın ve Erkek 

Ġsimlerinin Kullanılma Oranları 
 Sayı Oran 

Kadın 22 %7.3 

Erkek 277 %92.7 

Toplam  299 %100 

Kadın ve erkek isimlerinin sınıf düzeylerine göre dağılım oranları 

incelendiğinde 4. sınıf Bilim, Teknoloji ve Toplum öğrenme alanında 58 kiĢi ismine 

yer verildiği belirlenmiĢtir. Bu isimlerden erkek isimleri 52 kez %88 oranında 

öğrenme alanı içerisinde yer alırken kadın isimleri sadece yedi kez %12 oranında yer 

aldığı tespit edilmiĢtir. 5. sınıf Bilim, Teknoloji ve Toplum öğrenme alanında 51 kiĢi 

ismine yer verildiği belirlenmiĢtir. Bu isimlerden erkek isimleri 50 kez %98 oranında 

öğrenme alanı içerisinde yer alırken kadın isimleri bir kez %2 oranında yer aldığı 

tespit edilmiĢtir. 6. sınıf Bilim, Teknoloji ve Toplum öğrenme alanında 49 kiĢi 

ismine yer verildiği belirlenmiĢtir. Bu isimlerden kadın isimleri altı kez %12.3 

oranında öğrenme alanı içerisinde yer alırken erkek isimleri 43 kez %87,7 oranında 

yer aldığı tespit edilmiĢtir. 7. sınıf Bilim, Teknoloji ve Toplum öğrenme alanında 130 

kiĢi ismine yer verildiği belirlenmiĢtir. Bu isimlerden kadın isimleri sadece altı kez 

%4,6 oranında öğrenme alanı içerisinde yer alırken erkek isimleri 124 kez %95,4 

oranında yer aldığı tespit edilmiĢtir. Bu öğrenme alanı içerisinde yer alan isimler 

sınıf düzeylerine göre tablolar halinde listelenmiĢtir.  
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Tablo 4.11: Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Bilim, Teknoloji ve Toplum Öğrenme 

Alanındaki Kadın ve Erkek Ġsimleri 

Kadın Ġsimleri Erkek Ġsimleri 

Allessandra Lolita Oswaldo (2) 

Özge (2) 

Dilek  

Fatma  

Neslihan 

 

George Mestral (5) 

Alexander Graham Bell (4) 

Hakan (4) 

Orville Wright (4) 

Emre (3) 

Humprey Davy (3) 

Thomas Edison (3) 

SamuelMorse (3) 

Warren de la Rue (3) 

Wilbur Wright (3) 

ClaudeChappe (2) 

EtienneMontgolfier 

Ferdinand vonZeppelin 

GuglielmoMarconi 

HenriGiffard 

Hezarfen Ahmet Çelebi 

Ġlker 

John Montgomery 

Joseph Montgolfier 

Lagari Hasan Çelebi 

Leonardo Da Vinci 

Martin Cooper 

Peter Hewitt 

 

 

 

 

 

 

Tablo 4.12: Sosyal Bilgiler 5. Sınıf Bilim, Teknoloji ve Toplum Öğrenme 

Alanındaki Kadın ve Erkek Ġsimleri 

Kadın Ġsimleri Erkek Ġsimleri 

ġevval  Cahit Arf (13) 

Isaac Newton (10) 

Albert Einstein (9) 

Aziz Sancar (8) 

Yasin (5) 

Alexander GrahamBell 

Akın Yılmaz 

Eflatun 

Tosun Terzioğlu 

ThomasAlva Edison 

 

 

 

 

 

Tablo 4.13: Sosyal Bilgiler 6. Sınıf Bilim, Teknoloji ve Toplum Öğrenme 

Alanındaki Kadın ve Erkek Ġsimleri 

Kadın Ġsimleri Erkek Ġsimleri 

Nüzhet Gökdoğan (6) 

 

Jules Verne (9) 

Mustafa Kemal Atatürk (7) 

Aziz Sancar (5) 

Gazi YaĢargil (3) 

Adolf  Hitler (2) 

Ġbrahim Refik Sağlam (2) 

Kemal (2) 

Napolyon Bonapart (2) 

Osman Turan (2) 

ReĢat Ġzbırak (2) 

Albert Einstein 

Hulisi Behçet 

Ġbrahim Ethem  

LanHodder 

Süleyman Ferit 

EczacıbaĢı 

Yusuf Halaçoğlu 
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Tablo 4.14: Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Bilim, Teknoloji ve Toplum Öğrenme 

Alanındaki Kadın ve Erkek Ġsimleri 

Kadın Ġsimleri Erkek Ġsimleri 

Marie Curie (6) 

 

Galileo (8) 

Harezmi (8) 

Hazini  (7) 

Cezeri (7) 

Farabi (7) 

Ġbn Haldun (6) 

Ġbn Sina (6) 

Macellan (6) 

Ali KuĢçu (5) 

Kâtip Çelebi (5) 

Piri Reis (5) 

Uluğ Bey (5) 

Fatih Sultan Mehmed (4) 

Pisagor (4) 

Tales (4) 

Biruni (3) 

James Watt (3) 

Montesquieu (3) 

Richard Feynman (3) 

Johann Gutenberg (3) 

Aristo (2) 

Mustafa Kemal Atatürk (2) 

Ahmet  

Arnold Toynbee 

Asurbanipal 

Bruno 

Del Kano 

DenisPapin 

 

GazneliMahmud 

Hacı Halîfe 

Henry Wotton 

Hz. Muhammed 

John Lloyd 

John Mitchinson 

Mustafa 

Ludingirra 

Roger Bacon 

Sencer 

Thomas Savery 

Yavuz Sultan Selim 

 

. Öğrenme alanı içerisinde kullanılan isimler incelendiğinde ise kullanılan 277 

erkek isimlerinin nerdeyse tamamının bilim, tarih teknoloji alanlarında dünya tarihini 

Ģekillendiren önemli Ģahsiyetlere ait isimler olduğu tespit edilmiĢtir. Kadın isimleri 

incelendiğinde ise sadece iki isim bilim alanında çalıĢmıĢ Ģahsiyetlere (Nüzhet 

Gökdoğan ve Marie Curie) ait olduğu diğer isimlerin kız öğrencilere verilen gündelik 

isimlerden oluĢtuğu tespit edilmiĢtir. Bilim tarihinin ve teknolojik ilerlemenin 

aktarıldığı bu öğrenme alanı içerisinde açıkça görülmektedir ki bilim tarihinin yazımı 

kadınları yok sayan bir anlayıĢ tarafından biçimlenmiĢtir. Bilimdeki kadın emeği ve 

kadın deneyimleri küçümsenmiĢ, yok sayılmıĢ ve ders kitaplarında bilim insanı 

kadınlar kayda geçirilmemiĢtir. Bilim alanında sadece erkek deneyimleri 

önemsenmiĢ ve ders kitaplarında sadece onlara yer verilmesi tercih edilmiĢtir.  Sonuç 

olarak bilim tarihi ve teknolojik ilerleme erkek cinsiyeti ile bütünleĢtirilerek 

yüceltilmiĢtir. Ders kitapları da toplumsal cinsiyet kalıplarını öğrenilmesini hatta 

yeniden üretilmesine katkı sağlayan araç haline gelmiĢtir.  

KiĢi isimlerinin anlam ve ton farklılıklar bakımından incelendiğinde öğrenme 

alanında içerisinde karĢılaĢtırma yapılacak kadar kadın ismine yer verilmediği 

görülmektedir. Erkeklerin çokluğunun yanında farklı kadın isimleri yok denecek 

kadar azdır. Fakat öğrenme alanı içerisinde yer alan erkekle isimlerin de her zaman 

olduğu gibi güç, iktidar vurgusu göze çarpmaktadır.  
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3.4.5. Kadınlara ve Erkeklere Yönelik Sıfat ve Nitelemeler 

Bilim, Teknoloji ve Toplum öğrenme alanı içerisinde bireylere aile içi ve 

mesleki nitelemelerin dıĢında bireylere yönelik olarak kullanılan sıfatlar ve 

nitelemeler incelendiğinde ise bu öğrenme alanı içerisinde kadın ve erkeklere yönelik 

olarak 16 adet niteleme tespit edilmiĢtir. Bu nitelemelerden dört tanesi kadınlara 

yönelik olarak, 12 tanesi ise erkeklere yönelik olarak kullanılmıĢtır. 

Tablo 4.15: Bilim, Teknoloji ve Toplum Öğrenme Alanındaki Kadın ve Erkek 

Yönelik Olarak Kullanılan Sıfat ve Nitelemeler 

Kadın Ġsimleri Erkek  

Kadın (3) 

Ev Hanımı 

Bey (6) 

Adam (3) 

Efendi 

Hacı 

Hoca 

 

Kadınların bu öğrenme alanı içerisinde cinsiyetin doğru ifade ediliĢ Ģekli olan 

kadın kelimesiyle üç kez yer almıĢlardır. Bunun dıĢında “DıĢarıda herhangi bir iĢte 

çalıĢmayıp kendi ev iĢlerini gören kadın” (TDK, [15.05.2019]). Anlamına gelen ev 

hanımı kelimesiyle de bir kez bu öğrenme alanı içerisinde aile dıĢı ve meslek dıĢı 

nitelemeler içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir.  

Erkeklerin bu öğrenme alanı içerisinde altı kez isimlerin yanına kullanılan 

bey unvanı yer aldıkları tespit edilmiĢtir. Bunun dıĢında üç kez cinsiyetini ifade eden 

adam kelimesi, bir kez de efendi, hacı ve hoca nitelemeleri ile bu öğrenme alanı 

içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. 

3.4.6. Cinsiyetçi Ġfadeler 

Bilim, Teknoloji ve Toplum öğrenme alanı incelendiğinde bu öğrenme 

alanının baĢtan sona kadar kadınları yok sayan bir cinsiyetçi tutumla hazırlandığı 

görülmektedir. Fakat öğrenme alanı içerisinde kadınların varlığı yok sayıldığı halde 

görsellerde ve metinlerde cinsiyetçi ifadelere dair pek çok bulguya yer verildiği tespit 

edilmiĢtir.  

Öncelikli olarak bu öğrenme alanı içerisinde de metinlerde birçok kez 

cinsiyetçi ayrıĢma yapıldığı tespit edilmiĢtir. Öğrenme alanı içerisinde üç kez  “Bilim 

Adamı”  iki kez de “Devlet Adamı” ifadesine yer verildiği tespit edilmiĢtir. Adam 

kelimesinin önceki sayfalarda aktarıldığı gibi insan anlamı dıĢında erkekleri kasteden 

kadını tamamen dıĢlayan eril bir söylemdir. Buradan bilim ve devlet ve iĢlerin 
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öznesinin erkek olarak görüldüğü ve kadının tamamen konu dıĢı bir varlık olarak 

öğrenme alanı içerisinde aktarıldığı tespit edilmiĢtir. 

Bu anlayıĢın bir diğer örneği de 5. sınıf ders kitabında yer alan bir görseldir. 

Bilim insanlarının ortak özelliklerini öğrencilere aktarmaya amaçlayan görselde tam 

ortada bilim insanı olarak erkek kullanılmıĢ ve bilim insanın özelliklerini erkekler ile 

özdeĢleĢtirilmiĢtir. Görsel tesadüfen tercih edilmiĢ sıradan bir görsel olarak ifade 

edilemez. Çünkü 5. sınıf ders kitabında bu öğrenme alanında sadece erkek 

kullanılmıĢ, bilim insanı kadına bir kez bile yer verilmemiĢtir. Bu durum 5. sınıf ders 

kitabında genel tutumu olması açısından cinsiyetçidir. Erkek bilim insanlarına dair 

pek çok olumlu içeriğe sahip paragrafa yer verilmesine karĢın tanım için kullanılan 

çizgi karikatür de bile erkek bilim insanı tercih edilmiĢtir.  Kadın birey bilimle hiçbir 

Ģekilde iliĢkilendirilmemiĢtir. Bu durum ders kitabında Bilim, Teknoloji ve Toplum 

öğrenme alanı içerisinde cinsiyetçi bir ayrıĢma olduğunun ve kadın bireylerin 

tamamen yok sayıldığının göstergesidir. 

 
Resim 4.6: Bilim Ġnsanına Ait Özellikler Erkek Birey Üzerinden 

AktarılmıĢ. 

 

ġahin, Erhan. 2018. Ġlkokul Sosyal Bilgiler 5. Sınıf Ders Kitabı. Ankara: Anadol Yayıncılık. 109. 

Yine ders kitabı içerisinde insanlığın bilimsel ilerlemesinin sadece erkek 

bireylerle baĢlandığı vurgulanmak istercesine bilimin geliĢimini anlatan bütün 
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görsellerde yalnızca erkek bireylerin yer aldığı temsili resimler kullanılmıĢtır. Ayrıca 

ders kitabında yer alan iki görsel hariç bütün görseller ve metinler erkek bilim 

insanların porteleri ve anlatımlarından oluĢmaktadır.  

 
Resim 4.7: Tablet Yazan Sümerli (Temsilî). 

 

Gültekin, Gökhan, Murat Akpınar, Mustafa Nohutcu, Pınar Özerdoğan, Seher  Aygün. Ġlkokul 

Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Ders Kitabı. Millî Eğitim  Bakanlığı Yayınları. Ders Kitapları Dizisi. 126. 

 

 

 
Resim 4.8: Tekerleğin Ġcadı (Temsili). 

 

Tüysüz, Sami. 2018. Ġlkokul Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Ders Kitabı. Ankara: Tuna Matbaacılık. 98. 

Öğrenme alanı içerisinde bilim insanı olarak yer almayan kadınların nasıl yer 

aldığı incelendiğinde ise daha cinsiyetçi bir tutum karĢımıza çıkmaktadır. Alanın 

içerisinde bilimi, teknolojiyi üreten sadece erkekler olarak gösterilirken, kadınlar 

erkeklerin ürettiği teknolojiyi kullanan önlüklü ev hanımı olarak gösterilmiĢtir. Bu 

kadının öğrenme alanı içerisindeki konumunu açıkça gözler önüne sermektedir.  
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Resim 4.9: Kadın Mutfak Önlüğü Ġçerisinde Temizlik Yaparken. 

 

Tüysüz, Sami. 2018. Ġlkokul Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Ders Kitabı. Ankara: Tuna Matbaacılık. 100. 

Bu çarpıcı cinsiyetçi fotoğrafın yanında öğrenme alanı içerisindeki metinde 

çok dikkat çekicidir. Metinde “Hastanelerde hasta bakıcılık bile yapabilecek bu 

robotlar, ev hanımlarına kısmen de olsa yardımcı olabilecek Ģekilde 

programlanmıĢtır.” Ġfadeleri yer almaktadır (Yılmaz ve diğ., 2018, 135). Metinde 

geleceğin teknolojisi robotlar aktarılırken ev iĢleri de yapabilecekleri söylenmek 

istenmiĢtir. Fakat direk ev iĢleri yapabilecek robotlar denmek yerine ev hanımları 

yardımcı olacak diyerek ev iĢlerinin asıl kadının bir görevi olarak vurgulanmıĢtır. Bu 

iki örnekten anlaĢılacağı gibi Bilim, Teknoloji ve toplum öğrenme alanında da kadın 

bilim konusunun dıĢına itilerek toplumsal cinsiyet kalıplarının içine hapsedilmiĢtir.  

Ayrıca bu öğrenme alanı içerisinde kadınlara yönelik olarak bilgi yanlıĢına 

yer verildiği görülmektedir. 7. sınıf öğrenme alanı içerisinde yer alan tek kadın bilim 

insanı Maria Curie‟nin hayatını anlatan kısa bir paragrafta aldığı Nobel ödülü için 

“Bu ödülü kazanan ilk ve tek kadın bilim insanıdır” ifadesi yer almaktadır (Gültekin 

ve diğ,. 2018, 147). Fakat Marie Curie Nobel ödülü olan ilk kadın olmasıylabirlikte, 

kesinlikle tek Nobel ödülü kalan kadın bilim insanı değildir. Barbara Mc Clintock, 

Gerty Theresa Cori, Gertrude B. Elion, Maria Goeppert-Mayer, Rita Levi-

Montalcini,  Irwne Joliot-Curie, Dorothy Crowfoot Hodgkin, Carol W. Greider, 

Donna Strickland vb. bilim insanı kadınlar pek çok kez bilimsel çalıĢmalarıyla Nobel 

ödülü almıĢlardır. Fakat bu bilgiye kesinlikle yer vermeyen ders kitabının bu bilgi 

yanlıĢı ile kadınların bilim alanında baĢarısının çok nadir olduğuna yönelik bir 

algının oluĢmasına neden olacağı açıktır. 98 sayfalık öğrenme alanı içerisinde sadece 

iki kez çok kısa bir paragrafta kadın bilim insanından bahsetmenin yanında bir de 

cinsiyetçi bir algıya neden olabilecek bilgi yanlıĢının olması kabul edilebilir bir hata 

değildir. Bu nedenle öğrencilerde cinsiyetçi bir algı oluĢturabilecek bu bilginin 
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yanlıĢının düzenleyerek bilim insanı kadınlar hakkında daha doğru ve geniĢ bilgiye 

yer verilmesi gerekmektedir.  

3.5. Üretim, Dağıtım ve Tüketim Öğrenme Alanı 

Üretim, Dağıtım ve Tüketim öğrenme alanı temelinde beĢeri coğrafya 

konuları kapsamakta ve öğrencilerin bilinçli tüketici olma, giriĢimcilik becerilerinin 

geliĢtirmeye odaklıdır.  Öğrenme alanı ekonomi ile alakalı konuların tipik bir 

temasıdır. Öncelikli olarak öğrenci ekonomi ile ilgili en temel kavramları öğrenmesi 

ve meslekleri tanıyarak ilgilendiği meslekler hakkında gereken özellikleri öğrenmesi 

amaçlanmıĢtır. Bu öğrenme alanı çerçevesinde öğrencilerden kaynakların sınırlı 

olduğunu farkına varmaları ve mevcut kaynakların korunmasının önemini 

kavramaları da beklenmektedir. Ayrıca öğrencilerin yaĢadığı yerin ekonomik 

yaĢantılarını inceleyip diğerlerininkiyle karĢılaĢtırarak benzer ve farklılıkları 

kavramaları, yaĢadığın yerde ekonomik koĢulları geliĢtirmek amacıyla çaba 

göstermeleri hedeflenmektedir. Bu öğrenme alanı iĢlenirken öğrencilere tasarruf ve 

sorumluluk gibi değerler ile karar verme, öz denetim, finansal okuryazarlık gibi 

becerilerin kazandırılması da amaçlanır (Sosyal Bilgiler Öğretim Programı, 

[19.01.2019]). Bu öğrenme alanı 4. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabında 28 sayfa, 5. 

sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabında 32 sayfa, 6. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabında 38 

sayfa ve 7. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabında 35 sayfa olmak üzere dört ders 

kitabında toplam 133 sayfa yer alacak biçimde hazırlanmıĢtır. Bu öğrenme alanı ile 

ilgili toplumsal cinsiyet analizlerine aĢağıda detaylı olarak yer verilmiĢtir.  

 

3.5.1. Kadın ve Erkeklerin Niceliksel Olarak Yer Alma Düzeyleri 

Öncelikli olarak öğrenme alanı içerisindeki görsellerin incelediğimiz de 

öğrenme alanı içerisinde yer alan toplam 311 adet insan içerikli görsel bulunduğu 

tespit edilmiĢtir. Bu görsellerin cinsiyetlere göre dağılım oranlarına Tablo 5‟de yer 

verilmiĢtir. Görsellerde erkek bireylere ağırlıklı olarak yer aldığı belirlenmiĢtir. 
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Tablo 5:Üretim, Dağıtım ve Tüketim Öğrenme Alanındaki Görsellerin 

Cinsiyetlere göre Dağılım Oranları 

 Sayı Oran 

Kadın 69 %22.1 

Kız Çocuk 35 %11.2 

Erkek 167 %53.5 

Erkek Çocuk 35 %11.2 

Topluluk 6 %2 

Toplam  312 %100 

 

Bu öğrenme alanında 35 kız ve erkek çocuk, 167 erkek, 69 kadın ve altı 

topluluk görseli yer almaktadır. Tüm görsellerdeki bireyler sayıma tabi tutulurken 4. 

sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabında sayfa 121 ve 124‟de yer alan üç topluluk görseli, 

5. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitaplarında sayfa 123 ve 133‟de yer alan iki topluluk 

görseli ve 7. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabında sayfa 162‟de yer alan bir topluluk 

görseli net bir sayım yapılamayacağından dolayı sayım dıĢı tutulmuĢtur. Fakat bu 

topluluk görseli incelendiğinde yoğunluklu olarak erkek figürünün yer aldığı 

görülmektedir. 

Üretim, Dağıtım ve Tüketim öğrenme alanında çocuklara ait görseller 

incelendiğinde; kız çocuk görseline 4. sınıf ders kitabında 33 kez, 6. sınıf ders 

kitabında iki kez, olmak üzere toplam 35 kez %11.2oranında yer aldığı 

belirlenmiĢtir. 5. sınıf ve 7. sınıf ders kitaplarında ise kız çocuk görseline yer 

verilmediği tespit edilmiĢtir. Erkek çocuk görsellerinin ise 4. sınıf ders kitabında 28 

kez, 5. sınıf ders kitabında üç kez, 6. sınıf ders kitabında dört kez olmak üzere toplam 

35 kez %11,2 oranında bu öğrenme alanı içerisinde yer aldığı belirlenmiĢtir. 7. sınıf 

ders kitabında da ise erkek çocuk görseline yer verilmediği tespit edilmiĢtir. 

Üretim, Dağıtım ve Tüketim öğrenme alanında yetiĢkinlere ait görseller 

incelendiğinde; kadın görseline 4. sınıf ders kitabında 24 kez, 5. sınıf ders kitabında 

19 kez, 6. sınıf ders kitabında altı kez ve 7. sınıf ders kitabında da 20 kez olmak 

üzere toplam 69 kez %22,1 oranında yer aldığı belirlenmiĢtir. Erkek görsellerinin ise 

4. sınıf ders kitabında 27 kez, 5. sınıf ders kitabında 42 kez, 6. sınıf ders kitabında 

38kez ve 7. sınıf ders kitabında da 60 kez olmak üzere toplam 167 kez %53,5 

oranında bu öğrenme alanı içerisinde yer aldığı belirlenmiĢtir. 

Üretim, Dağıtım ve Tüketim öğrenme alanı içerisindeki metinleri niceliksel 

olarak incelediğimiz de öğrenme alanı içerisinde yer alan toplam 369 adet insan 
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içerikli ifadeye yer verildiği tespit edilmiĢtir. Bu ifadelerin cinsiyetlere göre dağılım 

oranlarına Tablo 5.1‟de yer verilmiĢtir. Metinlerde erkeklere ağırlıklı olarak yer 

aldığı belirlenmiĢtir. Metinlerde sadece isimler, sıfatlar ve unvanlar yer aldığı için 

metinlerde kız çocuk erkek çocuk diye bir sınıflama yapılamamıĢtır.  

Tablo 5.1:Üretim, Dağıtım ve TüketimÖğrenme Alanındaki Metinlerin 

Cinsiyetlere göre Dağılım Oranları 

 Sayı Oran 

Kadın 93 %25.2 

Erkek 276 %74.8 

Toplam  369 %100 

Üretim, Dağıtım ve Tüketim öğrenme alanında metinler niceliksel olarak 

incelendiğinde; kadınlara ait ifadelerin 4. sınıf ders kitabında 32 kez, 5. sınıf ders 

kitabında 42 kez, 6. sınıf ders kitabında 14 kez ve 7. sınıf ders kitabında da beĢ kez 

olmak üzere toplam 93 kez %25,2 oranında yer aldığı belirlenmiĢtir. Erkeklere ait 

ifadelerin ise 4. sınıf ders kitabında 27 kez, 5. sınıf ders kitabında129 kez, 6. sınıf 

ders kitabında 54 kez ve 7. sınıf ders kitabında da 66 kez olmak üzere toplam 276 

kez %74,8 oranında bu öğrenme alanı içerisinde yer aldığı belirlenmiĢtir. 

ġekil 5: Üretim, Dağıtım ve Tüketim Öğrenme Alanı Cinsiyetlerin Niceliksel 

Dağılım Oranları             

 

Üretim, Dağıtım ve Tüketim öğrenme alanını niceliksel olarak bir bütün 

halinde ele aldığımızda görsel ve metinlerde cinsiyet temsilleri 681 kez yer aldığı 

tespit edilmiĢtir. Erkek çocuklarının 35 kez (%5), kız çocuklarının 35 kez (%5), 

kadınların 162 kez (%24)  ve erkeklerin 443 kez (%65) görsel ve metinlerde yer 

aldığı belirlenmiĢtir. Öğrenme alanı içerisinde erkeklerin niceliksel olarak 

önceliklendirildiği tespit edilmiĢtir. Cinsiyet temsillerinin niceliksel olarak 

24% 

5% 

65% 

5% 

1% 

Kadın: 162

Kız Çocuk: 35

Erkek: 443

Erkek Çocuk: 35

Topluluk: 6
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incelemenin yanında niteliksel olarak incelediğimizde ise öncelikle bu öğrenme 

alanında kadın ve erkelerin özel ve kamusal alanlarda görünürlükleri incelenmiĢtir. 

3.5.2. Kadın ve Erkeklerin Özel ve Kamusal Alanlarda Görünürlükleri 

Üretim, Dağıtım ve Tüketim öğrenme alanında öncelikle kadın ve erkeklerin 

özelalan görünürlükleri incelediğimiz de öğrenme alanı içerisinde bireylerin özel 

alanlarda görsellerde 20 kez, metinlerde 73 kez toplam 93 kez yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. Özel alanlarda yer alan bireylerin cinsiyetlerine göre dağılım oranlarına 

Tablo 5,2‟de.yer verilmiĢtir.  

Tablo 5.2: Üretim, Dağıtım ve Tüketim Öğrenme Alanındaki Bireylerin Özel 

Alanlarda Görünürlük Oranları 
 Sayı Oran 

Kadın 42 %45.2 

Kız Çocuk 4 %4.3 

Erkek 40 %43 

Erkek Çocuk 7 %7.5 

Toplam  93 %100 

Bu öğrenme alanında görsellerde özel alanlarda görünürlük düzeyleri 

incelendiğinde 4. sınıf ders kitabında özel alanlara ait 18 adet 5. sınıf ders kitabında 

iki kez görsellerin olduğu fakat 6. sınıf ders kitabında, 7. sınıf ders kitabında ise özel 

alanlara ait hiçbir görselin bulunmadığı tespit edilmiĢtir.  

4. sınıfa ait özel alan görselleri incelendiğinde ise kadınların, erkeklerin ve 

kız çocuklarının dört kez, erkek çocuklarının ise altı kez yer aldığı tespit edilmiĢtir. 

Erkek çocuklarının altı kez annesinin yanında alıĢveriĢ yaparken, kız çocukları ise 

dört kez babasının yanında evde bütçe yönetimini öğrenirken aktarıldığı tespit 

edilmiĢtir. 5. sınıf ders kitabında özel alan görselleri incelendiğinde ise iki kez özel 

alanlara ait görsellerin bulunduğu tespit edilmiĢtir. Bu görselde bir anne ve oğlu yine 

alıĢveriĢ yaparken aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Bu öğrenme alanında yetiĢkin 

görsellerin özel alanlarda görünürlük düzeyleri incelendiğinde kadınların dört kez 

oğluna doğru alıĢveriĢi öğretirken, erkeklerin ise dört kez özel alan içerisinde kızına 

aile bütçesini ve para yönetiminin önemini anlatırken aktarıldığı tespit edilmiĢtir.  
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Resim 5: Çocuğuna AlıĢveriĢ Yapmayı Öğreten Anne. 

 

Tüysüz, Sami. 2018. Ġlkokul Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Ders Kitabı. Ankara: Tuna Matbaacılık. 134. 

 
 
 

 

 
         Resim 5.1: Baba Çocuğuna Bütçe Yönetimi Öğretirken. 

 

Tüysüz, Sami. 2018. Ġlkokul Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Ders Kitabı. Ankara: Tuna Matbaacılık. 140. 

Bu öğrenme alanında özel alanlar içerisinde cinsiyetçi bir ayrıĢma olduğu 

görülmektedir. Ders kitabında görsel ve metinlerde ailede erkeğin iĢi para kazanmak 

ve aile bütçesini tek baĢına yönetmek gibi gösterilirken kadının iĢi ise bir ev iĢi olan 

alıĢveriĢe çıkmak ve bilinçli bir tüketici olmayı çocuğuna öğretmek olarak 

gösterilmiĢtir. Yani kadın sadece bir tüketici, erkek ise bir üretici ve ailenin 

harcamalarına karar veren yöneticisi algısıyla bütçeyi planlayan ve yöneten kiĢi 

olarak yansıtılmıĢtır. 

Üretim, Dağıtım ve Tüketim öğrenme alanı içerisinde yer alan metinlerde 

kadın ve erkeklerin özel alanlarda görünürlükleri incelediğimiz de öğrenme alanı 
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içerisinde bireylerin toplam 70 kez özel alanlar içerisinde aktarıldığı belirlenmiĢtir. 

Metinlerde sadece isimler, sıfatlar ve unvanlar yer aldığı için metinlerde kız çocuk 

erkek çocuk diye bir sınıflama yapılamamıĢtır.  

Bu öğrenme alanındaki metinlerin özel alanlarda görünürlük düzeyleri 

incelendiğinde erkeklerin 36 kez özel alanlar içerisinde yer aldığı, kadınların ise 37 

kez özel alanlar içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. 4. sınıf öğrenme alanında 

bireyler 31 kez, 5. sınıf öğrenme alanı metinlerinde bireyler 33 kez, 6. sınıf öğrenme 

alanı metinlerinde bireyler iki kez ve 7. sınıf öğrenme alanı metinlerinde bireyler 

yedi kez toplamda 73 kez özel alanlara ait ifadelere yer verildiği tespit edilmiĢtir. 

Kadınlar öğrenme alanı içerisinde 21 kez anne, 11 kez eĢ, üç kez ev hanımı, iki kez 

teyze sıfatıyla aile için rollerde toplamda 37 kez metin içerisinde yer almıĢtır. 

Erkekler ise 21 kez baba, 12 kez evlat oğul, iki kez ağabey ve bir kez de amca 

sıfatıyla aile için rollerde toplamda 36 kez metin içerisinde yer almıĢtır. 

Üretim, Dağıtım ve Tüketim öğrenme alanında kamusal alan görünürlük 

düzeyleri öncelikli olarak yer alan görseller olarak incelediğimiz de öğrenme alanı 

içerisinde yer alan görsellerin cinsiyetlere göre kamusal alan dağılım oranlarına 

Tablo 5.3„te yer verilmiĢtir. Görsellerde erkeklerin ağırlıklı olarak kamusal alanlar 

içerisinde yer verildiği tespit edilmiĢtir. 

Tablo 5.3: Üretim, Dağıtım ve Tüketim Öğrenme Alanındaki Kadın ve Erkek 

Görsellerin Kamusal Alanlarda Oranları 
 Sayı Oran 

Kadın 64 %24 

Erkek 163 %57 

Kız Çocuk 27 %9.5 

Erkek Çocuk 27 %9.5 

Toplam  284 %100 

 

Üretim, Dağıtım ve Tüketim öğrenme alanı içerisinde yer alan bireylerin 

kamusal alanlarda gösterilme oranları tablo 5,3‟te gösterildiği gibidir. Kız çocukları 

4. sınıf ders kitabında 25 kez, 6. sınıf ders kitabında iki kez olmak üzere bu öğrenme 

alanı içerisinde 27 kez %9,5 oranında kamusal alan görsellerinde yer almıĢtır. 5. sınıf 

ve 7. sınıf ders kitabında kız çocuklarına ait görsellere yer verilmediği tespit 

edilmiĢtir. Erkek çocukları ise 4. sınıf ders kitabında 22 kez, 5. sınıf ders kitabında 

iki kez, 6. sınıf ders kitabında dört kez olmak üzeri toplam 29 kez 10 oranında 
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kamusal alan görsellerinde yer almıĢtır. 7. sınıf ders kitabında erkek çocuklarına ait 

görsellere yer verilmediği tespit edilmiĢtir.  

Bu görseller incelendiğinde Üretim, Dağıtım ve Tüketim öğrenme alanında 

kamusal alanlarda 27 kız çocukları görseli bulunmaktadır. Görsellerden altı tanesi 

ders kitabının aktarımında eĢlik eden kitabın anlatıcı öznesi olan Bilge adlı kız 

öğrenciye aittir. Diğer 21 görsel incelendiğinde kız çocuklarının 11 kez piknikte, 

sekiz kez sınıf içerisinde öğrenci, iki kez de okul gezisinde aktarıldığı tespit 

edilmiĢtir. Öğrenme alanında içerisinde 27 kez kamusal alanlarda yer alan erkek 

çocuk görselleri incelendiğinde, erkek çocuklar 14 kez piknikte, 10 kez sınıf 

içerisinde öğrenci olarak, üç kez de okul gezisinde aktarıldığı tespit edilmiĢtir. 

Bu öğrenme alanında çocuklarda özel alan kamusal alan görünürlük düzeyleri 

bir bütün olarak ele alındığında kız ve erkek çocuklarının bu öğrenme alanı 

içerisinde 27 kez kamusal alanlar içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. Çocukların 

özel alanlarda yer alma düzeyleri incelendiğinde ise kız çocuklarının dört kez, erkek 

çocuklarının yedi kez yer aldığı tespit edilmiĢtir. Öğrenme alanı içerisinde çocuklar 

kamusal alan içerisinde çoğunlukla öğrenci olarak aktarılmıĢtır. Bu öğrenme 

alanında yer alan çocuk figürlerinde özel ve kamusal alana ait toplumsal cinsiyete 

dayalı yansımalara ve iĢ bölümüne dair herhangi bir bulguya rastlanmamıĢtır.  

Bu öğrenme alanında yetiĢkin görsellerin kamusal alanlarda görünürlük 

düzeyleri incelendiğinde kadınların 64 kez %24 oranında kamusal alanlar içerisinde 

yer aldığı, erkeklerin ise kadınların beĢ katı 162 kez %57 oranında kamusal alanlar 

içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir.  

4. sınıf öğrenme alanı içerisindeki görsellerde kadınlar 20 kez, erkekler ise 23 

kez kamusal alanlarda yer aldığı tespit edilmiĢtir. Kadınlar bu öğrenme alanı 

içerisinde yedi kez kamusal alanda meslek sahibi olarak, 12 kez yardım bekleyen 

muhtaç vatandaĢ olarak bir kez de alıĢveriĢ yaparken gösterildiği tespit edilmiĢtir. 

Kadınların kamusal alanda iĢ yaĢamında da yanlarında sürekli çocuk ve erkeklerin 

bulunduğu tek baĢlarına bireysel olarak sadece bir kez bu öğrenme alanı içerisinde 

yer aldığı tespit edilmiĢtir.  
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Resim 5.2: Kadın Meslek Olarak Tarla ĠĢçiliği Yapmaktadır. 

 

Tüysüz, Sami. 2018. Ġlkokul Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Ders Kitabı. Ankara: Tuna Matbaacılık. 129. 

Öğrenme alanı içerisinde tek baĢına yer alan tek kadın görseli budur. Kadın 

meslek olarak tarla iĢçiliği yapmaktadır. Erkekler ise iĢ yaĢamında kadınların her 

zaman yanında olmasının yanı sıra 15 kez iĢ ve sosyal yaĢamında tek baĢına bireysel 

olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. Erkeklerin ise kamusal 

alanlarda iĢ ve sosyal yaĢam içerisinde 24 kez aktarıldığı tespit edilmiĢtir. 23 kez 

meslek sahibi olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer alan erkeklerin bir kez de sosyal 

yaĢamın içerisinde vatandaĢ olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer aldığı tespit 

edilmiĢtir.  

5. sınıf öğrenme alanı içerisindeki görsellerde kadınlar 19 kez, erkekler ise 41 

kez kamusal alanlarda yer aldığı tespit edilmiĢtir. Kadınlar bu öğrenme alanı 

içerisinde 15 kez kamusal alanda meslek sahibi olarak, dört kez de turist olarak 

gösterildiği tespit edilmiĢtir. Erkeklerin ise kamusal alanlarda iĢ ve sosyal yaĢam 

içerisinde 41 kez aktarıldığı tespit edilmiĢtir. 29 kez meslek sahibi olarak bu öğrenme 

alanı içerisinde yer alan erkeklerin 11 kez turist olarak, bir kez de sosyal yaĢamın 

içerisinde vatandaĢ olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir.  

 6. sınıf öğrenme alanı içerisinde kadın ve erkeklere ait 44 adet insan içerikli 

görsel bulunmaktadır. Özel alana ait hiçbir görselin bulunmadığı bu öğrenme alanı 

içerisinde görsellerin tamamının kamusal alana ait olduğu belirlenmiĢtir. Bu 

görsellerde kadınlar altı kez yer almaktadır. Kamusal alanda kadınlar dört kez meslek 

sahibi olarak, iki kez de sosyal yaĢamın içerisinde vatandaĢ olarak bu öğrenme alanı 
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içerisinde yer almıĢtır. Tek baĢına bireysel olarak yer alan kadın görsel sayısı sadece 

birdir. Bunun dıĢında kadın her zaman erkekler ile birlikte gösterildiği tespit 

edilmiĢtir. Erkeklerin ise bu öğrenme alanı içerisinde 38 kez kamusal alanlarda yer 

aldığı tespit edilmiĢtir. Dokuz kez meslek sahibi olarak bu öğrenme alanı içerisinde 

yer alan erkeklerin yedi kez sporcu olarak, 22 kez de sosyal yaĢamın içerisinde 

vatandaĢ olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. Erkeklerin iĢ 

ve sosyal yaĢam içerisinde kadınların her zaman yanında olmasının yanı sıra 31 kez 

iĢ ve sosyal yaĢamında tek baĢına bireysel olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer 

aldığı tespit edilmiĢtir. 7. sınıf öğrenme alanı içerisinde kadın ve erkeklere ait 79 adet 

insan içerikli görsel bulunmaktadır. Aile içi hiçbir görselin bulunmadığı bu öğrenme 

alanı içerisinde görsellerin tamamının kamusal alana ait olduğu belirlenmiĢtir. Bu 

görsellerde kadınlar 20 kez yer almaktadır. Kamusal alanda kadın bireyler 16 kez 

meslek sahibi olarak, dört kez de sosyal yaĢamın içerisinde vatandaĢ olarak bu 

öğrenme alanı içerisinde yer almıĢtır. Bireysel olarak yer alan kadın görsel sayısı 

sadece beĢtir. Kadınlar dört kez dikiĢ kursunda bir kez de öğretmen olarak tek baĢına 

yer almıĢtır. Bunun dıĢında kadın her zaman erkekler ile birlikte gösterildiği tespit 

edilmiĢtir. Erkeklerin ise bu öğrenme alanı içerisinde 59 kez kamusal alanlarda yer 

aldığı tespit edilmiĢtir. 58 kez meslek sahibi olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer 

alan erkeklerin bir kez de öğrenci olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. Erkeklerin iĢ ve sosyal yaĢam içerisinde kadınların her zaman yanında 

olmasının yanı sıra 47 kez iĢ ve sosyal yaĢamında tek baĢına bireysel olarak bu 

öğrenme alanı içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir.  

Üretim, Dağıtım ve Tüketim öğrenme alanı içerisinde yer alan metinlerde 

kadın ve erkeklerin aile içerisinde ve kamusal alanda görünürlükleri incelediğimiz de 

öğrenme alanı içerisinde yer alan toplam 146 kamusal alana ait ifadeler tespit 

edilmiĢtir. Bu ifadelerin cinsiyetlere göre dağılım oranlarına Tablo5.4‟de yer 

verilmiĢtir. Metinler incelendiğinde erkeklerin erkeklerin ağırlıklı olarak kamusal 

alanlar içerisinde yer aldığı belirlenmiĢtir. 

Tablo 5.4: Üretim, Dağıtım ve Tüketim Öğrenme Alanındaki Metinlerde 

Kadın ve Erkek Kamusal Alanlarda Görünürlük Oranları 
 Sayı Oran 

Kadın 26 %17.8 

Erkek 120 %82.2 

Toplam  146 %100 
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Bu öğrenme alanı içerisindeki metinlerde bireyler 4. sınıf öğrenme alanı 

metinleri içerisinde 14 kez, 5. sınıf öğrenme alanı metinleri içerisinde 51 kez, 6. sınıf 

öğrenme alanı metinleri içerisinde 39 kez, 7. sınıf öğrenme alanı metinleri içerisinde 

42 kez toplamda bu öğrenme alanı içerisindeki metinlerde 146 kez bireylerin 

kamusal alanlarda yer aldığı tespit edilmiĢtir.  Öğrenme alanı metinleri içerisinde 

kadınlar 20 kez meslek sahibi olarak dokuz kez öğrenci olarak ismen yer almıĢtır. 

Erkek bireyler ise bu öğrenme alanı içerisinde 94 kez meslek sahibi, 12 kez öğrenci 

olarak ismen, beĢ kez Türk ve dünya tarihinin en önemli Ģahsiyetleri Mustafa Kemal 

Atatürk ve Konfüçyüs olarak yer almıĢtır. Bunun dıĢında dokuz kez de bey, efendi 

vb. unvanlar ile bu öğrenme alanı içerinde yer aldığı tespit edilmiĢtir.   

Bu öğrenme alanında kadın ve erkeklerin özel alan kamusal alan 

görünürlükleri bir bütün olarak ele aldığında yetiĢkin bireylerin 79 kez özel 

alanlarda, 367 kez ise de kamusal alanlarda yer aldıkları tespit edilmiĢtir. Kadın 

bireylerin görsel ve metinlerde 39 kez %49,3 oranında özel alanlar da, 84 kez  %22,8 

oranında ise de kamusal alanlarda aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Erkeklerin ise 40 kez 

%50,7 oranında özel alanlarda, 283 kez %77,2 oranında ise de kamusal alanlarda yer 

aldığı tespit edilmiĢtir. Bu verilerden de anlaĢılacağı gibi özel alanlarda bütün 

bireyler eĢit biçimde yer alırken kamusal alanlarda erkeklerin kadınlardan altı kat 

daha fazla görünürlük düzeyleri olduğu tespit edilmiĢtir. Erkeklerin kamusal 

alanlarda yüksek düzeylerde bir üstünlüğü mevcuttur.  

3.5.3. Meslekler ve Cinsiyet 

Üretim, Dağıtım ve Tüketim öğrenme alanında yer alan kadın ve erkeklerin 

mesleklerini incelediğimizde öğrenme alanı içerisinde yer alan toplam görsellerde 

169 kez, metinlerde 106 kez olmak üzere bu öğrenme alanı içerisinde toplam 275 kez 

bireylerin meslek sahibi olarak gösterildiği tespit edilmiĢtir. Mesleklerin cinsiyetlere 

göre dağılım oranlarına Tablo 5.5‟de yer verilmiĢtir.  

Tablo 5.5: Üretim, Dağıtım ve Tüketim Öğrenme Alanındaki Mesleklerin 

Cinsiyetlere göre Dağılım Oranları 
 Sayı Oran 

Kadın 62 %22.5 

Erkek 213 %77.5 

Toplam  275 %100 
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Bu öğrenme alanında sınıf düzeylerine göre meslekler ve cinsiyetler 

incelendiğinde 4. sınıf Üretim, Dağıtım ve Tüketim öğrenme alanı içerisinde 

bireylerin 36 kez meslek sahibi olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. Kadınların bu 

öğrenme alanı içerisinde 10 kez %27,7 oranında erkeklerin ise 26 kez %72,3 

oranında meslek sahibi olarak yer aldığı belirlenmiĢtir. Kadınlar görsellerde sekiz 

kez, metinlerde iki kez olmak üzere toplamda 10 kez meslek sahibi olarak 

gösterilmiĢtir. Kadınların meslekleri incelendiğinde kadınların meslek olarak üç kez 

çocukların arasında öğretmen olarak aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Ġki kez tarla iĢçisi, 

bir kez de gıda mühendisi, kasiyer, Kızılay görevlisi ve Ģair olarak aktarıldığı tespit 

edilmiĢtir. 4. sınıf Üretim, Dağıtım ve Tüketim öğrenme alanı içerisinde erkeklerin 

meslek sahibi olma düzeyleri incelendiğinde görsellerde 23 kez, metinlerde üç kez 

olmak üzere toplamda 26 kez meslek sahibi olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. Erkek 

bireylerin meslekleri incelendiğinde dört kez balıkçı, üç kez marangoz, öğretmen, 

Kızılay görevlisi ve oto tamircisi, iki kez tersanede iĢçi, bir kez de asker, çiftçi, 

fındık eksperi, maden mühendisi, turist rehberi, müdür, madenci ve tarla iĢçisi olarak 

aktarıldığı tespit edilmiĢtir.  

Tablo 5.6: Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Üretim, Dağıtım ve Tüketim Öğrenme 

Alanındaki Kadın ve Erkek Meslekleri 
Kadın Meslekleri Erkek Meslekleri  

Öğretmen(3) 

Tarla ĠĢçisi (2) 

Bankacı 

Gıda Mühendisi 

Kasiyer 

Kızılay Görevlisi 

ġair 

Balıkçı(4) 

Kızılay Görevlisi(3) 

Marangoz(3) 

Oto Tamircisi(3) 

Öğretmen(3) 

Tersane ĠĢçisi(2) 

Asker 

Çiftçi  

Fındık Eksperi 

Madenci  

Maden Mühendisi  

Müdür 

Tarla ĠĢçisi 

Turist Rehberi 

 

5. sınıf Üretim, Dağıtım ve Tüketim öğrenme alanı içerisinde bireyler 86 kez 

meslek sahibi olarak tespit edilmiĢtir. Kadınların bu öğrenme alanı içerisinde 26 kez 

%20,3 oranında erkeklerin ise 59 kez %79,7 oranında meslek sahibi olarak yer aldığı 

belirlenmiĢtir. Kadınlar görsellerde 15 kez, metinlerde 11 kez olmak üzere toplamda 

26 kez meslek sahibi olarak gösterilmiĢtir. Kadınların meslekleri incelendiğinde 

kadınların meslek olarak 13 kez köyde dokumacılık yapan yaĢlı teyze, üç kez hizmet 

sektöründe çalıĢan, iki kez gıda mühendisi ve ziraat mühendisi, bir kez de doktor, 

aĢçı, öğretmen, turist rehberi, mühendis ve çiftçiaktarıldığı tespit edilmiĢtir. 

Erkeklerin meslek sahibi olma düzeyleri incelendiğinde görsellerde 29 kez, 
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metinlerde 31 kez olmak üzere toplamda 60 kez meslek sahibi olarak yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. Erkeklerin meslekleri incelendiğinde 21 kez besici, 12 kez giriĢimci firma 

sahibi, dokuz kez madenci, üç kez çiftçi ve orman iĢçisi, iki kez gıda mühendisi, bir 

kez de arıcı, doktor, sanayi iĢçisi, maden mühendisi, tasarımcı, orman mühendisi, 

Ģoför, orman mühendisi, veteriner ve hizmet sektöründe çalıĢan olarak aktarıldığı 

tespit edilmiĢtir.  

Tablo 5.7: Sosyal Bilgiler 5. Sınıf Üretim, Dağıtım ve Tüketim Öğrenme 

Alanındaki Kadın ve Erkek Meslekleri 
Kadın Meslekleri Erkek Meslekleri  

Dokumacı (13) 

Hizmet Sektörü (3) 

Gıda Mühendisi (2) 

Ziraat Mühendisi (2) 

AĢçı 

Çiftçi 

Doktor 

Mühendis 

Öğretmen 

Turist Rehberi  

Besici (21) 

GiriĢimci (12) 

Madenci (9) 

Çiftçi (3) 

Orman ĠĢçisi (3) 

Gıda Mühendisi (2) 

Arıcı 

Doktor 

Sanayi ĠĢçisi 

Maden Mühendisi 

Tasarımcı 

Orman Mühendisi 

ġoför 

Orman Mühendisi 

Veteriner 

Hizmet Sektörü 

 

6. sınıf Üretim, Dağıtım ve Tüketim öğrenme alanı içerisinde bireyler 54 kez 

meslek sahibi olarak tespit edilmiĢtir. Kadınların bu öğrenme alanı içerisinde 10 kez 

%18,5 oranında erkeklerin ise 44 kez %81,5 oranında meslek sahibi olarak yer aldığı 

belirlenmiĢtir. Kadınlar görsellerde dört kez metinlerde altı kez olmak üzere 

toplamda 10 kez meslek sahibi olarak gösterilmiĢtir. Kadınlar meslekleri 

incelendiğinde beĢ kez giriĢimci, iki kez aĢçı, bir kez de mühendis, veteriner ve yazar 

olarak aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Erkeklerin meslek sahibi olma düzeyleri 

incelendiğinde görsellerde16 kez, metinlerde 28 kez olmak üzere toplamda 44 kez 

meslek sahibi olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. Erkek meslekleri incelendiğinde 

sekiz kez öğretmen, yedi kez basketbolcu ve halk ozanı, altı kez müĢavir, dört kez 

aĢçı ve cumhurbaĢkanı, iki kez mühendis ve polis,  bir kez de filozof, biyomedikal 

mühendisi, yazar ve yönetmen olarak aktarıldığı tespit edilmiĢtir.  
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Tablo 5.8: Sosyal Bilgiler 6. Sınıf Üretim, Dağıtım ve Tüketim Öğrenme 

Alanındaki Kadın ve Erkek Meslekleri 
Kadın Meslekleri Erkek Meslekleri  

GiriĢimci(5) 

AĢçı (2) 

Mühendis 

Veteriner 

Yazar  

Öğretmen (8)  

Basketbolcu (7) 

Halk Ozanı (7) 

MüĢavir (6) 

AĢçı (4) 

CumhurbaĢkanı (4) 

Mühendis (2) 

Polis (2) 

Filozof 

Biyomedikal Mühendisi 

Yazar 

Yönetmen 

 

 

7. sınıf Üretim, Dağıtım ve Tüketim öğrenme alanı içerisinde bireyler 99 kez 

meslek sahibi olarak tespit edilmiĢtir. Kadınların bu öğrenme alanı içerisinde 16 kez 

%16 oranında erkeklerin ise 83 kez %84 oranında meslek sahibi olarak yer aldığı 

belirlenmiĢtir. Kadınlara görsellerde 16 kez meslek sahibi olarak gösterildiği 

metinlerde ise meslek sahibi kadınlara hiç yer verilmediği tespit edilmiĢtir. 

Kadınların meslekleri incelendiğinde yedi kez hizmet sektöründe çalıĢırken, üç kez 

doktor, iki kez mühendis ve öğretmen, bir kez de aĢçıve hemĢire olarak aktarıldığı 

tespit edilmiĢtir. Erkeklerin meslek sahibi olma düzeyleri incelendiğinde görsellerde 

58 kez, metinlerde 25 kez olmak üzere toplamda 83 kez meslek sahibi olarak yer 

aldığı tespit edilmiĢtir. Erkeklerin meslekleri incelendiğinde 28 kez ahi teĢkilatında 

esnaf, 10 kez Türkiye Cumhuriyeti‟nin kurucusu ve ilk CumhurbaĢkanı Mustafa 

Kemal Atatürk, dokuz kez sultan, yedi kez hizmet sektöründe çalıĢan, beĢ kez çiftçi, 

dört kez tiyatrocu ve han iki kez kral, mühendis, bilim insanı ve yazar, bir kez de 

muallim, vezir, doktor, sosyal medya uzmanı, uzay mühendisi, bilim insanı, fabrika 

iĢçisi ve tıp mühendisi olarak aktarıldığıtespit edilmiĢtir. 

 

Tablo 5.9: Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Üretim, Dağıtım ve Tüketim Öğrenme 

Alanındaki Kadın ve Erkek Meslekleri 
Kadın Meslekleri Erkek Meslekleri  

Hizmet Sektörü (7) 

Doktor (3) 

Mühendis (2) 

Öğretmen (2) 

AĢçı  

HemĢire 

 

Esnaf (28) 

CumhurbaĢkanı (10) 

Sultan (9) 

Hizmet Sektörü (7) 

Çiftçi (5) 

Tiyatrocu (4) 

Han (4) 

Bilim Ġnsanı (2) 

Kral (2) 

Mühendis (2) 

Yazar (2) 

Bilim Ġnsanı 

Doktor 

Fabrika iĢçisi 

Muallim  

Sosyal Medya Uzmanı 

Tıp Mühendisi 

Uzay Mühendisi 

Vezir 
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Üretim, Dağıtım ve Tüketim öğrenme alanı içerisindeki meslekler bir bütün 

olarak incelendiğinde kadınların 62 kez %22,5 oranında, erkeklerin 213 kez %77.5 

meslek sahibi olarak aktarıldığı görülmektedir. Kadınlar en fazla 12 kez dokumacılık 

mesleğini yaparken aktarılmıĢtır. Bunun dıĢında 10 kez hizmet sektöründe, altı kez 

de öğretmen olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer alan kadınlar tam 19 farklı 

meslek içerisinde gösterilmiĢtir.  Erkekler ise 28 kez esnaf 21 kez besici 13 kez 

mühendis olmak üzeri toplam 213 kez ve 49 farklı meslek içerisinde bu öğrenme 

alanı içerisinde yer almıĢtır. Temel amaçlarından biri öğrencilerin farklı meslekleri 

tanıyarak mesleki tercihlerine yönelik planlamalar yapması olana bu öğrenme alanı 

içerisinde kadın ve erkelerin meslekleri arasında yer alan sayısal uçurumun olduğu 

tespit edilmiĢtir. Sonuç olarak öğrencilere meslekleri tanıtmak ve gelecekteki 

mesleklerine hazırlanmalarını sağlamayı amaçlayan bu öğrenme alanı içerisinde 

erkekler açık biçimde ön plana çıkarılarak sanattan spora, yöneticilikten esnaflığa, 

mühendislikten bilime kadar her mesleği icra ederken gösterilmiĢ ve her mesleği 

yapabilirsiniz mesajı verilmiĢtir. Fakat kadınlara kısıtlı meslekler içerisinde yer 

verilerek kadınlar spordan, sanattan ve hatta herhangi bir idarecilik ve yöneticilik 

mesleğinden tamamen dıĢlanmıĢtır. Bu durum ders kitabında gizil bir cinsiyet 

ayrımcılığı iĢaret etmektedir. Tüm meslekler kadın ve erkeklere açık görünmekle 

beraber çalıĢmak ve meslek sahibi olmak konusunda erkeklere üstünlük sağlanmıĢtır. 

Ayrıca bu öğrenme alanı içerisinde bilgi yanlıĢına da yer verildiği 

belirlenmiĢtir. Ülkemizin nitelikli insanlarından olan ve “Çayın Babası” olarak 

bilinen de Zihni Derin bu öğrenme alanı içerisinde Tarım bakanı olarak aktarılmıĢtır. 

Fakat Zihni Derin bir dönem Tarım Bakanlığında BaĢ MüĢavirlik ve Bakanlık 

Koordinatörlüğü yapmakla beraber hiçbir zaman Tarım Bakanlığı yapmamıĢtır.  

3.5.4. Kadın ve Erkek Ġsimlerinin Kullanılma Sıklığı 

Üretim, Dağıtım ve Tüketim öğrenme alanı içerisinde yer alan isimleri 

incelediğimizde bu öğrenme alanında toplam 157 kiĢi ismine yer verildiği tespit 

edilmiĢtir.  Bu isimlerden 112 tanesi erkek ismi, 45 tanesinin ise kadın ismi olduğu 

belirlenmiĢtir. 
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Tablo 5.10: Üretim, Dağıtım ve Tüketim Öğrenme Alanındaki Kadın ve Erkek 

Ġsimlerinin Kullanılma Oranları 
 Sayı Oran 

Kadın 45 %28.6 

Erkek 110 %71.4 

Toplam  155 %100 

 

Kadın ve erkek isimlerinin sınıf düzeylerine göre dağılım oranları 

incelendiğinde 4. sınıf Üretim, Dağıtım ve Tüketim öğrenme alanında 26 kez kiĢi 

ismine yer verildiği belirlenmiĢtir. Bu isimlerden erkek isimleri sekiz kez %30,7 

oranında öğrenme alanı içerisinde yer alırken kadın isimleri 18 kez %69,3 oranında 

yer aldığı tespit edilmiĢtir. Üretim, Dağıtım ve Tüketim öğrenme alanı içerisinde 

sadece 4. sınıf ders kitabında kadın isimlerinin erkek isimlerinden fazla yer aldığı 

tespit edilmiĢtir. 5. Sınıf Üretim, Dağıtım ve Tüketim öğrenme alanında 80kez kiĢi 

ismine yer verildiği belirlenmiĢtir. Bu isimlerden erkek isimleri 54 kez %68,3 

oranında öğrenme alanı içerisinde yer alırken kadın isimleri 26 kez %31,7 oranında 

yer aldığı tespit edilmiĢtir. 6. sınıf Üretim, Dağıtım ve Tüketim öğrenme alanında 27 

kez kiĢi isimlerine yer verildiği belirlenmiĢtir. Bu isimlerden kadın isimleri sadece 

bir kez %3,7 oranında öğrenme alanı içerisinde yer alırken erkek isimleri 26 kez 

%96,3 oranında yer aldığı tespit edilmiĢtir. 7. sınıf Üretim, Dağıtım ve Tüketim 

öğrenme alanında 22 kez kiĢi isimlerine yer verildiği belirlenmiĢtir. Fakat bu 

isimlerin tamamı erkek ismi olup bu öğrenme alanı içerisinde kadın isimlerine yer 

verilmediği tespit edilmiĢtir. Bu öğrenme alanı içerisinde yer alan isimler sınıf 

düzeylerine göre tablolar halinde listelenmiĢtir.  

Tablo 5.11: Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Üretim, Dağıtım ve Tüketim Öğrenme 

Alanındaki Kadın ve Erkek Ġsimleri 

Kadın Ġsimleri Erkek Ġsimleri 

NeĢe (9) 

Seda (2) 

Sıla (2) 

Ayça 

AyĢe Açıkalın  

Ecem 

Selin  

Zeliha 

Selçuk (2) 

Âdem 

Ahmet 

CoĢkun 

Efe 

Nihat 

Yasin 
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Tablo 5.12: Sosyal Bilgiler 5. Sınıf Üretim, Dağıtım ve Tüketim Öğrenme 

Alanındaki Kadın ve Erkek Ġsimleri 

Kadın Ġsimleri Erkek Ġsimleri 

Faize YoldaĢ (11) 

Filiz (9) 

Hatice (2) 

Yasemin (2) 

Aysel  

Leyla 

Ali (18) 

Yasin Sert (12) 

Mehmet (10) 

Kayra Enez Özenalp (7) 

Serkan (4) 

Hakan (2) 

Necati 

 

 

 

 

 

Tablo 5.13: Sosyal Bilgiler 6. Sınıf Üretim, Dağıtım ve Tüketim Öğrenme 

Alanındaki Kadın ve Erkek Ġsimleri 

Kadın Ġsimleri Erkek Ġsimleri 

Merve Bağcı 

 

 

ÂĢık Veysel (6) 

Zihni Derin (6) 

Mahmut Çakır (5) 

Mustafa Kemal Atatürk (4) 

ChrisRenaud 

Konfüçyüs 

Murat Çiftkaya 

RajkumarHirani 

Yunus Emre 

 

 

Tablo 5.14: Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Üretim, Dağıtım ve Tüketim Öğrenme Alanındaki 

Kadın ve Erkek Ġsimleri 

Kadın Ġsimleri Erkek Ġsimleri 

Kadın ismine yer verilmemiĢtir. Mustafa Kemal Atatürk (9) 

Mete Han (3) 

Alâeddin Keykubat 

Cengiz Aytmatov 

Fatih Sultan Mehmet 

Gökhan MaraĢ 

Ġbrahim 

Sultan 2. Mahmud 

Mehmed Bey Bin Ġbrahim 

Mustafa Efendi Bin Ahmed 

Nizamülmülk 

Yahya Efendi 

 

 

Öğrenme alanı içerisinde kullanılan isimler incelendiğinde kadın isimlerinin 

tamamının öğrencilere ait gündelik isimler olduğu tespit edilmiĢtir. Erkek isimleri ise 

sanat, siyaset, edebiyat alanında önemli Ģahsiyetlere ait isimler olduğu 

görülmektedir. Bu isimlerin baĢında 13 kez ile ulu önder Mustafa Kemal Atatürk 

gelmektedir. Bunun dıĢında Türk siyasi tarihinde önemli Ģahsiyetler olan Mete Han, 

Alâeddin Keykubat, Fatih Sultan Mehmet, Sultan 2. Mahmut, Nizamülmülk ve Zihni 

Derin bu öğrenme alanı içerisinde yer aldığı görülmektedir. Ayrıca edebiyat ve sanat 

dünyasından Cengiz Aytmatov, Konfüçyüs, ÂĢık Veysel, Chris Renaud ve Rajkumar 
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Hirani bu öğrenme alanı içerisinde yer alan önemli Ģahsiyetlerdir. Özellikle 7. Sınıf 

ders kitabında vakıflar, üretim teknolojileri ve ülke yatırımların anlatıldığı ve birçok 

tarihsel erkek figürüne yer verildiği görülmektedir.  

Üretim, Dağıtım ve Tüketim öğrenme alanında erkek bireylerin kadınlardan 

iki buçuk kat daha fazla olması toplumsal cinsiyet ve ataerkil sistem ile iliĢkilidir. 

Çünkü ataerkil sistemin devam koĢullarından biri de cinsiyete dayalı iĢ bölümüdür. 

Ataerki, erkeklere ve kadınlara farklı görev ve sorumluluklar verir. Kadınların daha 

çok özel alanlar içerisinde hapsedilerek denetim altına alınmasını, erkeklerin ise 

üretimde ekonomide egemenliklerinin sürdürmesini ve gücü, parayı ve otoriteyi 

ellerinde tutması sağlamaktadır (Yaman, 2012, 15). Bu bilgilerden hareketle ders 

kitaplarında da bu öğrenme alanı içerisinde toplumsal cinsiyete kalıplarına örtük 

biçimde hizmet edildiği cinsiyete dayalı bir iĢ bölümüne yer vererek iĢ sahibi 

kadınların ismen bile bu öğrenme alanı içerisinde yer almasına imkân verilmediği 

görülmüĢtür. Ve üretim konusu erkek eksenli bir yaklaĢımla hazırlanmıĢtır.  

KiĢi isimlerinin anlam ve ton farklılıklar bakımından incelendiğinde kadınlara 

ve erkelere verilen isimlerin arasında farklılıklar olduğu bu öğrenme alanında da 

görülmektedir. Kadın bireylerin isimlerinde edilgenlik vurgusu, erkek birey 

isimlerinde ise güç, iktidar vurgusu bütün öğrenme alanlarında olduğu gibi bu 

öğrenme alanında da hâkimdir. Örneğin NeĢe, Filiz, Zeliha ve Aysel isimlerini 

inceleyecek olursak; NeĢe  “Sevinç, mutluluk.” Filiz “Tohumdan veya tomurcuktan 

çıkan körpe sürgün, Ġnce uzun, zayıf, narin kız.”  Zeliha “Su Perisi” Aysel ise  “Ay 

gibi parlak, ıĢıklı, güzel.”   anlamına gelmektedir” (TDK, [21.05.2019]). ]). Fakat 

öğrenme alanı içerisinde yer alan Gökhan, Efe, Serkan ve Necati isimlerini 

incelediğimiz de; Gökhan “Eski Türklerde gök Tanrısı.”, Efe “Batı Anadolu köy 

yiğidi, Ağabey, Kabadayı.”, Serkan “Asil bir soydan gelen kimse.” Necati ise 

“KurtulmuĢ”  anlamına gelmektedir” (TDK, [21.04.2019]). 

Bu örneklerden anlaĢılacağı gibi bu öğrenme alanı içerisinde yer alan kadın 

isimleri ile erkek isimleri arasında niceliksel bir fark olduğu kadar anlam bakımından 

da niteliksel olarak fark bulunmaktadır. Erkek isimleri iktidarı gücü vurgularken 

kadın isimleri daha çok masum, saf ve edilgen olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer 

aldığı tespit edilmiĢtir. Erkeğe yiğit, asil soydan gelen, kurtulmuĢ,  kadına ise zayıf 

narin ve güzel demek toplumsal cinsiyetin kalıplarının her iki cinsten de 

beklentilerini açıkça ifade etmektir. Ders kitaplarının da herhangi bir hassasiyet 
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göstermeden geliĢi güzel bu cinsiyetçi isimleri kullanması toplumsal cinsiyet kalıp 

yargılarını benimsediğini ve yeniden üretimine katkı sağladığını göstermektedir.  

3.5.5. Kadınlara ve Erkeklere Yönelik Sıfat ve Nitelemeler 

Üretim, Dağıtım ve Tüketim öğrenme alanı içerisinde bireylere aile içi ve 

mesleki nitelemelerin dıĢında bireylere yönelik olarak kullanılan sıfatlar ve 

nitelemeler incelendiğinde ise bu öğrenme alanı içerisinde kadın ve erkeklere yönelik 

olarak 55 adet niteleme tespit edilmiĢtir. Bu nitelemelerden 21 tanesi kadınlara 

yönelik olarak, 34 tanesi ise erkeklere yönelik olarak kullanılmıĢtır. 

Tablo 5.15: Üretim, Dağıtım ve TüketimÖğrenme Alanında Kadın ve Erkek 

Yönelik Olarak Kullanılan Sıfat ve Nitelemeler 

Kadın Ġsimleri Erkek  

Hanım (15) 

Kadın(6)  

 

Amca (18) 

Bey (9) 

Senyör (4) 

Devlet Adamı 

Derebey 

Efendi 

 

Kadınların bu öğrenme alanı içerisinde cinsiyetin doğru ifade ediliĢ Ģekli olan 

kadın kelimesiyle altı kez yer almıĢlardır. Bunun dıĢında kadınlara isimlerin yanında 

söylenen saygı ifadesi unvanıolan hanım kelimesi ile 15 kez yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. Erkeklerin bu öğrenme alanı içerisinde 18 kez yaĢlı erkekler için saygı 

ifadesi anlamında kullanılan amca sıfatıyla, yine dokuz kez erkeklerin isimlerinden 

sonra saygı ifadesi olarak kullanılan bey sözcüğüyle, dört kez ortaçağ Avrupa‟sında 

bir unvan ve statü ifadesi olan senyör kelimesiyle, bir kez de saygı ifadesi olan 

efendi, statü ifadesi olan ve cinsiyetçi bir anlam taĢıyan devlet adamı ve yine ortaçağ 

Avrupa‟sında bir unvan ve statü ifadesi olan senyör kelimesiyle bu öğrenme alanı 

içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir.  

3.5.6. Cinsiyetçi Ġfadeler 

Üretim, Dağıtım ve Tüketim öğrenme alanında incelendiğinde bu öğrenme 

alanı içerisinde görsellerde ve metinlerde cinsiyetçi ifadelerin yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. Öncelikli olarak öğrenme alanı içerisinde yer alan mesleki eğitim ile ilgili 

görsellerde cinsiyetçi ayrım yapıldığı tespit edilmiĢtir.  
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Resim 5.3: Cinsiyetlere Uygun Görülen Mesleki AyrıĢmaya ile Erkelere 

Sanayi Eğitimi Verilmektedir. 

 

Gültekin, Gökhan, Murat Akpınar, Mustafa Nohutcu, Pınar Özerdoğan, Seher  Aygün. Ġlkokul 

Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Ders Kitabı. Millî Eğitim Bakanlığı Yayınları. Ders Kitapları Dizisi. 178. 

 

 

 
Resim 5.4: Cinsiyetlere Uygun Görülen Mesleki AyrıĢmaya ile Kadınlara 

Terzilik Eğitimi Verilmektedir. 

 

Gültekin, Gökhan, Murat Akpınar, Mustafa Nohutcu, Pınar Özerdoğan, Seher  Aygün. Ġlkokul 

Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Ders Kitabı. Millî Eğitim Bakanlığı Yayınları. Ders Kitapları Dizisi. 178 

Aynı sayfada yer alan bu iki görselde cinsiyete dayalı mesleki ayrımcılık göze 

çarpmaktadır. Türkiye‟deki toplumsal cinsiyet normlarının biçimlendiği iĢbölümü bu 

aynı sayfada yer alan bu görselde adeta gözler önüne serilmektedir. Öncelikli olarak 

erkekler ve kadınlar cinsiyetlerine göre ayrılmıĢ ve bir arada aynı mesleği yaparken 

gösterilmemiĢtir. Erkek mesleği ve kadın mesleği olarak oluĢturan ayrım içerisinde 
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de kadınlar toplumsal normlara uygun biçimde tekstil iĢçisi yapmaktadır. Erkekler 

gücü emeği üretimi vurgulayan sanayi sektöründe çalıĢmaktadır. Cam duvarlar ya da 

mesleki yatay ayrıĢma olarak adlandırılan bu durumda kadınlar ve erkekler 

cinsiyetlerine göre çalıĢtırılmaktadır. Kadınların mesleki olarak ilerlemenin daha az 

olası olduğu mesleklere yönlendirilirken toplumsal cinsiyet normlarının onlara 

atfettiği karakter özellikleri ile meslekleri bağlantılı hale gelmiĢtir (Meltem, 

[20.07.2019]). Erkekler de toplumsal kalıpların onlara uygun gördüğü özellikler 

fiziksel güç, aklı beceri isteyen ilerleme ihtimalinin her zaman yüksek olduğu 

meslekler içerisinde gösterilmiĢtir.  Bu durum kadın erkek meslek ayrımı 

oluĢturmasının yanında kadın mesleklerinin daha değersiz algısı oluĢmasına ve var 

olana algılarını pekiĢtirmektedir.  

ĠĢ yaĢamında erkek ve kadın bireylere verilen önemi gösteren bir diğer 

unsurda öğrenme alanı içerisinde yer alan metinlerdir. 5. ve 6. sınıf ders kitaplarında 

yer alan iki farklı okuma parçasında erkek ve kadının ifade ediliĢi bireylerin 

cinsiyetlerine göre toplumsal cinsiyet normlarına göre aktarıldığını göstermektedir.  

Metinlerde; “Yasin Sert‟in Balıkesir‟in Sarıbeyler köyünde yaĢayan 71 

yaĢındaki Faize YoldaĢ‟la tanıĢmasıyla hayata geçen iĢ fikri, GiriĢimci ĠĢadamları 

Vakfı (GĠV) 5. GiriĢimcilik Ödülleri kapsamında e-ticaret giriĢim ödülü aldı.”  

(ġahin, 2018, 138). Bu metnin aktarımında herhangi bir sorun görülmemektedir. 

Genç giriĢimci Yasin Sert adıyla, emeğiyle, baĢarısıyla örnek biçimde 

aktarılmaktadır.  

Fakat 6. sınıf ders kitabında aynı içerikte yer alan baĢka bir metinde aynı 

Ģeyleri söylemek çok mümkün değildir. 6. sınıf metninde “Tarımda Genç GiriĢimci 

Kadınlar Güçleniyor Programı Proje YarıĢması‟nda Türkiye üçüncüsü olan kadın 

giriĢimci ödüllendirildi. Kadın giriĢimci devletten aldığı 40 bin lira hibe ile manda 

sütünden çeĢitli ürünler imal ettiği bir iĢletme kurduğunu söyledi.” (Yılmaz ve diğ., 

2018, 177). Görüldüğü gibi bu metin aynı içeriğe sahip olmasına karĢın kadın ve 

erkeğin yer alıĢ biçimi birbirinden farklıdır. Burada öncelikli erkeğin baĢarısı ismen 

vurgulanırken, baĢarılı kadın bireyin ise adı bile kullanılmamıĢtır. Sadece kadın 

giriĢimci denmekle yetinilmiĢtir. Bununla birlikte adı bile yer almayankadın ile 

ismen tam adıyla anılan erkek arasındaki yatay mesleki ayrıĢma da göze 

çarpmaktadır. Ġki baĢarılı insan örneğini öğrencilere aktarmayı amaçlayan bu 
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metinlerde erkek bireyin geleceğin mesleği olarak kabul edilen e-ticaret mesleğini 

yapması, adı bile kullanılmayan kadın bireyin ise mesleki ilerleme imkânın az 

olduğu hayvancılık ve tarım sektöründe olması yine kadın ve erkek mesleği ayrıma 

ve kadın mesleklerin daha değersiz olduğu algısına yol açabilecektir.  

Kadınların pasif, zayıf ve yardıma muhtaç olduğu algısını oluĢturan bir diğer 

unsurda 4. sınıf öğrenme alanı içerisinde yer alan görsellerdir.  

  
Resim 5.5: Yardıma Muhtaç, Yardım için Sırada Bekleyen Kadınlar. 

 

Tüysüz, Sami. 2018. Ġlkokul Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Ders Kitabı. Ankara: Tuna Matbaacılık. 123. 

Görselde bir yardım etkinliği yer almaktadır. Fakat yardıma muhtaç olan, 

yardım için sırada bekleyen kiĢiler görselde açıkça görüldüğü gibi sadece kadınlardır. 

Görselde tek bir kadın hariç bütün kadınlar bir yığın halinde çaresizce kendilerine 

verilecek yardımı beklemektedir.  Görselde yer alan erkekler ise takım elbiseli, asker 

üniformalı ve yardım dağıtacak personellerden oluĢmaktadır. Görselde erkekler 

güçlü, askerlik mesleği ile bütünleĢmiĢ ihtiyaç sahiplerine yardım eden iĢ güç sahibi 

kiĢi koruyucusu kimliği ile aktarılırken,  kadın üstü kapalı mazlum, aciz, yardım 

bekleyen, fiziksel güçten yoksun biçimde cinsiyetçi kalıpyargılara uygun nitelikler 

ile yer almıĢtır. 

Öğrenme alanı içerisinde aile ekonomisi, tasarruf ve tüketim konularını 

aktarımda görsel ve metinlerde belirgin biçimde cinsiyetçi bir ayrım olduğu tespit 

edilmiĢtir.  4. sınıf metinlerinde “Seda, Sıla ve Selçuk üç kardeĢtir. Babalarından 

Seda gitar, Sıla ayakkabı, Selçuk ise uzaktan kumandalı bir araba almasını 

istemektedir. Ancak ailenin bütçesi çocuklardan yalnızca birinin isteğini 

karĢılayabilecek durumdadır. Sizce baba, çocuklarından hangisinin ihtiyacına öncelik 
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vermelidir?” (Tüysüz, 2018, 124). Ve “Babası NeĢe‟ye pazartesi sabahı okula 

giderken hafta boyunca harcaması için 35 TL harçlık verdi. Ancak NeĢe okul 

harçlığının tamamını iki gün içinde harcadı. Parası kalmayınca da yeniden harçlık 

istedi” (Tüysüz, 2018, 138 ). Ġfadeleri yer almaktadır. Burada erkek açıkça ailede 

parayı dolayısıyla gücü yöneten ve çocuklarına harçlık veren kiĢi konumunda 

aktarılmıĢtır. Ayrıca yine öğrenme alanı içerisinde aile bütçesini oluĢturan, 

harcamaları planlayan ve kız çocuğuna bütçe yapmayı öğreten erkek olmuĢtur. 

YetiĢkin kadın ailede para ve bütçe konularının tamamen dıĢında bırakılmıĢtır. 

 

 
Resim 5.6: Baba Çocuğuna Bütçe Yönetimi Öğretirken. 

 

Tüysüz, Sami. 2018. Ġlkokul Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Ders Kitabı. Ankara: Tuna Matbaacılık. 140. 

Öğrenme alanı içerisinde yer alan ailelerde kadınların konumu sadece bilinçli 

tüketici olmak ve bilinçli bir anne olarak bu çocuklarına öğretmek konusunda 

sınırlandırılmıĢtır. Para, bütçe ve aileyi katkı konusunda hiçbir Ģekilde yer almayan 

kadınlar da sadece alıĢveriĢte ve çocuklarına alıĢveriĢ yapmayı öğretirken 

aktarılmıĢtır.  Metinlerde; “Filiz Hanım, evin temel ihtiyaçlarını karĢılamak için her 

ay alıĢveriĢe çıkar. AlıĢveriĢe çıkmadan önce ihtiyaç listesini hazırlar. Filiz Hanım bu 

ay oğlu Mehmet‟le birlikte alıĢveriĢe çıktı ve hazırladığı listeye bakarak alıĢveriĢe 

baĢladı” (ġahin, 2018, 144).  
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Resim 5.7: Çocuğuna AlıĢveriĢ Yapmayı Öğreten Anne. 

 

Tüysüz, Sami. 2018. Ġlkokul Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Ders Kitabı. Ankara: Tuna Matbaacılık. 134. 

 

 

. 

Resim 5.8: Anne Çocuğuyla Birlikte AlıĢveriĢte. 

 

ġahin, Erhan. 2018. Ġlkokul Sosyal Bilgiler 5. Sınıf Ders Kitabı. Ankara: Anadol Yayıncılık. 144. 

 Bu metin ve görsellerden anlaĢılacağı gibi öğrenme alanı içerisinde aile içi 

sorumluluklarda cinsiyete dayalı iĢ bölümüne yer verilmiĢtir. Toplumsal cinsiyet 

rollerine uygun olarak ailede parayı yöneten ailenin reisi erkek olarak gösterilmiĢtir. 

Ailede çocuklar ile ilgilenen, alıĢveriĢ yapan ve tasarruf eden ise kadın olmuĢtur. 

Sonuç olarak bu öğrenme alanı içerisinde meslek ve aile konuları cinsiyet eksenli 

olarak yer almıĢ erkekler önceliklendirilerek,  kadınların ikinciliği vurgulanmıĢtır. 

 

3.6. Etkin VatandaĢlık Öğrenme Alanı 

Etkin VatandaĢlık öğrenme alanı vatandaĢlık kavramına odaklanarak 

sosyoloji ve siyaset bilimi ön plana çıkartan disiplinler arası bir yaklaĢımla 

hazırlanmıĢtır. Öğrencilerin sosyal örgüt, kurum ve grupların nasıl oluĢtuğunu,  
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“Toplumumuzda ve diğer toplumlarda grupların, kurumların ve sosyal örgütlerin rolü 

nedir? Grup, kurum ve sosyal örgütlerden ben nasıl etkileniyorum? Grup, kurum ve 

sosyal örgütler nasıl değiĢir? Bu değiĢikliklerde benim rolüm nedir?” vb. sorulara 

cevap verebilmeleri bu öğrenme alanının hedefleridir. Bu öğrenme alanı sayesinde 

öğrencilerin örgütlü bir devlet gücünün toplumsal yaĢamda oluĢan sorunların en 

büyük güvencesini kavramları amaçlanmaktadır. Bu öğrenme alanı iĢlenirken 

öğrencilere bağımsızlık ve sorumluluk gibi değerler ile sosyal katılım, iĢ birliğigibi 

becerilerin kazandırılması da amaçlanır (Sosyal Bilgiler Öğretim Programı, 

[19.01.2019]). Bu öğrenme alanı 4. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabında 20 sayfa, 5. 

sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabında 22 sayfa, 6. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabında 30 

sayfa ve 7. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabında 22 sayfa olmak üzere dört ders 

kitabında toplam 94 sayfa yer alacak biçimde hazırlanmıĢtır. Bu öğrenme alanı ile 

ilgili toplumsal cinsiyet analizlerine aĢağıda detaylı olarak yer verilmiĢtir.  

3.6.1. Kadın ve Erkeklerin Niceliksel Olarak Yer Alma Düzeyleri 

Öncelikli olarak öğrenme alanı içerisindeki görsellerin incelediğimiz de 

öğrenme alanı içerisinde yer alan toplam 375 adet insan içerikli görsel bulunduğu 

tespit edilmiĢtir. Bu görsellerin cinsiyetlere göre dağılım oranlarına Tablo 6‟de yer 

verilmiĢtir. Görsellerde kız- erkek çocukların ağırlıklı olarak yer aldığı belirlenmiĢtir. 

Tablo 6:Etkin VatandaĢlık Öğrenme Alanındaki Görsellerin Cinsiyetlere göre 

Dağılım Oranları 

 Sayı Oran 

Kadın 34 %9 

Kız Çocuk 52 %13.8 

Erkek 197 %50 

Erkek Çocuk 87 %23.2 

Topluluk 15 %4 

Toplam  375 %100 

 

Bu öğrenme alanında 52 kız çocuk, 87 erkek çocuk, 197 erkek, dört kadın ve 

15 topluluk görseli yer almaktadır. Tüm görsellerdeki bireyler sayıma tabi tutulurken 

4. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitaplarında sayfa 168 ve 170‟de yer alan üç topluluk 

görseli ve 6. ve 7. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitaplarında yer alan 12 adet topluluk 

görseli net bir sayım yapılamayacağından dolayı sayım dıĢı tutulmuĢtur. 

Etkin VatandaĢlık öğrenme alanında çocuklara ait görseller incelendiğinde; 

kız çocuk görseline 4. sınıf ders kitabında 41 kez, 5. sınıf ders kitabında altı kez, 6. 
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sınıf ders kitabında dört kez ve 7. sınıf ders kitabında da bir kez olmak üzere toplam 

52 kez %13.8 oranında yer aldığı belirlenmiĢtir.  Erkek çocuk görsellerinin ise 4. 

sınıf ders kitabında 79 kez, 5. sınıf ders kitabında üç kez, 6. sınıf ders kitabında dört 

kez ve 7. sınıf ders kitabında da bir kez olmak üzere toplam 87 kez %23,2 oranında 

bu öğrenme alanı içerisinde yer aldığı belirlenmiĢtir. 

Etkin VatandaĢlık öğrenme alanında yetiĢkinlere ait görseller incelendiğinde; 

kadın görseline 4. sınıf ders kitabında 10 kez, 5. sınıf ders kitabında sekiz kez, 6. 

sınıf ders kitabında dokuz kez ve 7. sınıf ders kitabında da yedi kez olmak üzere 

toplam 34 kez %9 oranında yer aldığı belirlenmiĢtir. Erkek görsellerinin ise 4. sınıf 

ders kitabında 12 kez, 5. sınıf ders kitabında 16 kez, 6. sınıf ders kitabında 68 kez ve 

7. sınıf ders kitabında da 101 kez olmak üzere toplam 197 kez %50 oranında bu 

öğrenme alanı içerisinde yer aldığı belirlenmiĢtir. 

Etkin VatandaĢlık öğrenme alanı içerisindeki metinleri niceliksel olarak 

incelediğimiz de öğrenme alanı içerisinde yer alan toplam 4224 adet insan içerikli 

ifadeye yer verildiği tespit edilmiĢtir. Bu ifadelerin cinsiyetlere göre dağılım 

oranlarına Tablo 6,1‟de yer verilmiĢtir. Metinlerde erkeklere ağırlıklı olarak yer 

verildiği belirlenmiĢtir. Metinlerde sadece isimler, sıfatlar ve unvanlar yer aldığı için 

metinlerde kız çocuk erkek çocuk diye bir sınıflama yapılamamıĢtır.  

Tablo 6.1:Etkin VatandaĢlık Öğrenme Alanındaki Metinlerin Cinsiyetlere göre 

Dağılım Oranları 

 Sayı Oran 

Kadın 151 %35.8 

Erkek 271 %64.2 

Toplam  422 %100 

 

Etkin VatandaĢlık öğrenme alanında metinler niceliksel olarak 

incelendiğinde; kadınlara ait ifadelere 4. sınıf ders kitabında 16 kez, 5. sınıf ders 

kitabında 13 kez, 6. sınıf ders kitabında 109 kez ve 7. sınıf ders kitabında da 13 kez 

olmak üzere toplam 151 kez %35,8 oranında yer aldığı belirlenmiĢtir. Erkeklere ait 

ifadelerin ise 4. sınıf ders kitabında 60 kez, 5. sınıf ders kitabında 33 kez, 6. sınıf ders 

kitabında 44 kez ve 7. sınıf ders kitabında da 134 kez olmak üzere toplam 271 kez 

%64,2 oranında bu öğrenme alanı içerisinde yer aldığı belirlenmiĢtir. 
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ġekil 6: Etkin VatandaĢlık Öğrenme Alanı Cinsiyetlerin Niceliksel 

Dağılım Oranları 

                      

Etkin VatandaĢlık öğrenme alanını niceliksel olarak bir bütün halinde ele 

aldığımızda görsel ve metinlerde cinsiyet temsilleri 807 kez yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. Erkek çocuklarının 87 kez (%11), kız çocuklarının 52 kez (%6), 

kadınların 185 kez (%23)  ve erkeklerin 468 kez (%58) görsel ve metinlerde yer 

aldığı belirlenmiĢtir. Öğrenme alanı içerisinde erkeklerin niceliksel olarak 

önceliklendirildiği tespit edilmiĢtir. Cinsiyet temsillerinin niceliksel olarak 

incelemenin yanında niteliksel olarak incelediğimizde ise öncelikle bu öğrenme 

alanında kadın ve erkelerin özel ve kamusal alanlarda görünürlükleri incelenmiĢtir. 

3.6.2. Kadın ve Erkeklerin Özel ve Kamusal Alanlarda Görünürlükleri 

Etkin VatandaĢlık öğrenme alanında öncelikle kadın ve erkeklerin özel alan 

görünürlükleri incelediğimiz de öğrenme alanı içerisinde bireylerin özel alanlarda 

görsellerde 14 kez, metinlerde 45 kez toplam 59 kez yer aldığı tespit edilmiĢtir. Özel 

alanlarda yer alan bireylerin cinsiyetlerine göre dağılım oranlarına Tablo 6,2‟de.yer 

verilmiĢtir.  

Tablo 6.2: Etkin VatandaĢlık Öğrenme Alanındaki Bireylerin Özel Alanlarda 

Görünürlük Oranları 
 Sayı Oran 

Kadın 24 %40.7 

Kız Çocuk 5 %8.5 

Erkek 25 %42.3 

Erkek Çocuk 5 %8.5 

Toplam  59 %100 

 

23% 

6% 

58% 

11% 

2% 

Kadın: 185

Kız Çocuk: 52

Erkek: 468

Erkek Çocuk: 87

Topluluk: 15
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Bu öğrenme alanında görsellerde özel alanlarda görünürlük düzeyleri 

incelendiğinde 4. sınıf ders kitabında özel alanlara ait 14 adet görsel bulunduğu 

belirlenmiĢtir. Fakat 5. sınıf ders kitabında, 6. sınıf ders kitabında ve 7. sınıf ders 

kitabında ise özel alanlara ait hiçbir görselin bulunmadığı tespit edilmiĢtir. 4. Sınıf 

öğrenme alanı içerisindeki özel alan görselleri incelendiğinde kız ve erkek 

çocuklarının beĢ kez, kadınların üç kez ve erkek bir kez yer aldığı tespit edilmiĢtir. 

Özel alan görselleri incelendiğinde kız çocuklarının evde iki kez annesiyle birlikte 

temizlik yaparken, bir kez ailesiyle birlikte yemek yerken, bir ders çalıĢırken ve bir 

kez de yemek yerken özel alanlar da yer aldığı tespit edilmiĢtir. Erkek çocuklarının 

ise iki kez ailesiyle yemek yerken, iki kez evde ev iĢleri yaparken ve bir kez 

yatağında uyurken aktarıldığı tespit edilmiĢtir.  

Bu öğrenme alanında yetiĢkin görselleri incelendiğinde ise kadınların bir kez 

evde kız çocuğuyla birlikte ev iĢleri yaparken, 2 kez de ailesiyle birlikte yemek 

yerken aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Erkek de bu öğrenme alanı içerisinde sadece bir 

kez ailesiyle birlikte yemek yerken yer aldığı tespit edilmiĢtir. Kadınların iki kez 

erkeklerin bir kez yer aldığı bu özel alan görseli içerisindeki örtük cinsiyetçi tutum 

dikkat çekicidir. Örtülü ileti de takdim edilen erkek birey ailenin baĢkanı, ailenin 

reisi gibi bir konumda baĢköĢede otururken, kadınların konumu masanın yanlarında 

çocuklar ile aynı düzeydedir. Burada görülen bir aile sofrasında örtük biçimde 

öğrencilere babanın konumu ve annenin konumu cinsiyetçi kalıpyargılar 

doğrultusunda aktarılmaktadır. Baba evin reisidir ve baĢköĢede oturmak onun 

hakkıdır. 

 
         Resim 6: Sofrada BaĢköĢede Baba Oturur. 

 

Tüysüz, Sami. 2018. Ġlkokul Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Ders Kitabı. Ankara: Tuna Matbaacılık. 154. 
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Etkin VatandaĢlık öğrenme alanı içerisinde yer alan metinlerde kadın ve 

erkeklerin özel alanlarda görünürlükleri incelediğimiz de öğrenme alanı içerisinde 

bireylerin toplam 45 kez özel alanlar içerisinde aktarıldığı belirlenmiĢtir. Metinlerde 

sadece isimler, sıfatlar ve unvanlar yer aldığı için metinlerde kız çocuk erkek çocuk 

diye bir sınıflama yapılamamıĢtır.  

Bu öğrenme alanındaki metinsel ifadelerin özel alanlarda görünürlük 

düzeyleri incelendiğinde erkeklerin 24 kez özel alanlar içerisinde yer aldığı, 

kadınların ise 21 kez özel alanlar içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. 4. sınıf 

öğrenme alanında bireyler 20 kez, 5. sınıf öğrenme alanı metinlerinde bireyler altı 

kez, 6. sınıf öğrenme alanı metinlerinde bireyler sekiz kez ve 7. sınıf öğrenme alanı 

metinlerinde bireyler 11 kez toplamda 45 kez özel alanlara ait ifadelere yer verildiği 

tespit edilmiĢtir. Kadınlar öğrenme alanı içerisinde 1 kez anne, 12 kez teyze, iki kez 

eĢ, bir kez babaanneve bir kez de kız evlat sıfatıyla aile için rollerde toplamda 21 kez 

metin içerisinde yer almıĢtır. Erkekler ise 15 kez baba, beĢ kez oğul evlat, iki kez 

ağabey ve bir kez de eĢ sıfatıyla aile için rollerde toplamda 24 kez metin içerisinde 

yer almıĢtır. 

Etkin VatandaĢlık öğrenme alanında kamusal alan görünürlük düzeylerini 

öncelikli olarak görsellerde incelediğimiz de öğrenme alanı içerisinde yer alan 

görsellerin cinsiyetlere göre kamusal alan dağılım oranlarına Tablo 6,3‟ te yer 

verilmiĢtir. Görsellerde erkeklerin ağırlıklı olarak kamusal alanlar içerisinde yer 

verildiği tespit edilmiĢtir. 

 

Tablo 6.3: Etkin VatandaĢlık Öğrenme Alanındaki Kadın ve Erkek Görsellerin 

Kamusal Alanlarda Görünürlük Oranları 
 Sayı Oran 

Kadın 31 %8.9 

Kız Çocuk 47 %13.5 

Erkek 186 %53.3 

Erkek Çocuk 85 %24.3 

Toplam  349 %100 

 

Etkin VatandaĢlık öğrenme alanı içerisinde yer alan bireylerin kamusal 

alanlarda gösterilme oranları tablo 6,3‟te gösterildiği gibidir. Kız çocukları 4. sınıf 

ders kitabında 36 kez, 5. sınıf ders kitabında altı kez 6. sınıf ders kitabında dört kez 

ve 7. sınıf ders kitabında bir kez olmak üzere bu öğrenme alanı içerisinde 47 kez 
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%13,5 oranında kamusal alan görsellerinde yer almıĢtır. Erkek çocukları ise 4. sınıf 

ders kitabında 74 kez, 5. sınıf ders kitabında üç kez, 6. sınıf ders kitabında dört kez 

ve 7. sınıf ders kitabında bir kez olmak üzeri toplam 85 kez %24,3 oranında kamusal 

alan görsellerinde yer almıĢtır.  

Bu görseller incelendiğinde Etkin VatandaĢlık öğrenme alanında kamusal 

alanlarda 47 kez kız çocukları görseli bulunmaktadır. Öğrenme alanı görsellerden 

dört tanesi ders kitabının aktarımında eĢlik eden kitabın anlatıcı öznesi olan Bilge 

adlı kız öğrenciye aittir. Diğer 43 görsel incelendiğinde kız çocuklarının 27 kez sınıf 

içerisinde öğrenci olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. Kız çocukları sekiz kez koroda 

Ģarkı söylerken, üç kez sokakta, Ġki kez kitap okurken, iki kez oyun oynarken ve bir 

kez de doktora giden hasta bir çocuk olarak yer almıĢtır. 

Öğrenme alanında içerisinde 85 kez kamusal alanlarda yer alan erkek çocuk 

görselleri incelendiğinde, erkek çocuklar 45 kez sınıf içerisinde öğrenci olarak yer 

aldığı tespit edilmiĢtir.  Oyun oynayan erkek çocuk görseline öğrenme alanında 10 

kez yer verilmiĢtir. Bunun yanında 11 kez kitap okurken görsellerde yer alan erkek 

çocukları, dokuz kez koroda Ģarkı söylerken, üç kez evcil hayvanı ile ilgilenirken üç 

kez de çocuk hakları konusu aktarılıken hakları ihlal edilen ve çalıĢtırılan çocuklar 

olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. 

Bu öğrenme alanında çocuklarda kamusal alan görünürlük düzeyleri bir bütün 

olarak ele alındığında kız ve erkek çocuklarının bu öğrenme alanı içerisinde 132 kez 

kamusal alanlar içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. Çocukların özel alanlarda yer 

alma düzeyleri incelendiğinde ise kız çocuklarının 47 kez, erkek çocuklarının ise kız 

çocuklarının iki katı düzeyinde kamusal alanlarda gösterildiği tespit edilmiĢtir. 

Öğrenme alanı içerisinde çocuklar kamusal alan içerisinde çoğunlukla öğrenci olarak 

aktarılmıĢtır. Fakat erkek çocuklarının öğrenci olmak dıĢında farklı aktiviteler 

içerisinde de gösterildiği görülmektedir. Oyun oynayan ve kitap okuyan çocukların 

%84‟ünü erkek çocukları oluĢturmaktadır. Kız çocukları bu alanlarda sadece %16 

oranında yer almaktadır.  Önceki öğrenme alanında aktarıldığı gibi oyun çocukların 

kendilerine güvenmelerini sağlayan, zihinsel ve fiziksel becerilerini geliĢtiren, onları 

toplumsallaĢtırmayı öğreten en etkili eğitim aracıdır. Bu açıdan ders kitaplarında kız 

çocukların çoğunlukla öğrenci olarak gösterilmesi, erkek çocukların ise öğrenci 

olarak gösterilmenin yanında  %84 özgürce oyun oynarken yer alması 
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toplumsallaĢmayı öğrendikleri bu ders kitabında öğrencileri cinsiyetçi yönlendirme 

olduğunu göstermektedir. Çocuklara daha küçük yaĢta cinsiyetlerine göre konum ve 

davranıĢ kalıplarının benimsetilmesi açısından cinsiyetçi bir ayrım oluĢması 

nedeniyle bu öğrenme alanında yer alan çocuk görselleri arasında toplumsal cinsiyete 

dayalı yansımalara ve iĢ bölümüne dair bulgular olduğu tespit edilmiĢtir.  

Bu öğrenme alanında yetiĢkin görsellerin kamusal alanlarda görünürlük 

düzeyleri incelendiğinde kadınların 31 kez %9 oranında kamusal alanlar içerisinde 

yer aldığı, erkeklerin ise kadınların altı katı 186 kez %53 oranında kamusal alanlar 

içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. 4. sınıf öğrenme alanı içerisindeki görsellerde 

kadınlar yedi kez, erkekler ise 11 kez kamusal alanlarda yer aldığı tespit edilmiĢtir. 

Kadınlar bu öğrenme alanı içerisinde yedi kez cumhuriyetin kuruluĢu anlatan bir 

görselde vatandaĢ olarak yer almıĢlardır.  

 

Resim 6.1: Kadın Çocuklarla Birlikte Öğretmen Olarak Aktarılır.  

 

Tüysüz, Sami. 2018. Ġlkokul Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Ders Kitabı. Ankara: Tuna Matbaacılık. 165 

Öğrenme alanı içerisinde bir kez de meslek sahibi öğretmen olarak yer alan 

kadınların mesleği görselde yer aldığı gibi çocukların içerisinde öğretmenliktir. 

Bunun dıĢında kamusal alan içerisinde yer almadığı tespit edilmiĢtir. Bu durum 

toplumsal cinsiyet kalıpları çerçevesinde mesleklerde kadının rolünü yansıtması 

açısından önemlidir. Çocuklar ile ilgilenenlerin özel alanlarda olduğu gibi kamusal 

alanlarda da kadınlar olması kadın mesleği, erkek mesleği ayrımının varlığına iĢaret 

etmektedir. Kadınların kamusal alanda iĢ yaĢamında da yanlarında sürekli çocuk ve 

erkek bireylerin bulunduğu tek baĢlarına bireysel olarak kadın bireylere bu öğrenme 

alanı içerisinde bir kez bile yer verilmediği tespit edilmiĢtir.  
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Erkeklerin ise kamusal alanlarda iĢ ve sosyal yaĢam içerisinde 11 kez 

aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Erkekler 10 kez cumhuriyetin kuruluĢu anlatan bir 

görselde vatandaĢ olarak yer almıĢlardır. Bir kez de T. C. kurucusu ulu önder 

Mustafa Kemal Atatürk olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. Erkeklerin kamusal alanda iĢ yaĢamında da bir kez tek baĢlarına bireysel 

olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir.  

5. sınıf öğrenme alanı içerisindeki görsellerde kadınlar sekiz kez, erkekler ise 

16 kez kamusal alanlarda yer aldığı tespit edilmiĢtir. Kadın bireyler bu öğrenme alanı 

içerisinde altı kez sosyal yaĢam içinde vatandaĢ olarak, bir kez kamusal alanda 

meslek sahibi olarak, bir kez de nikâh töreninde gelin olarak gösterildiği tespit 

edilmiĢtir.  

 

Resim 6.2: Çocuk Doktoru Kadın.  

 

ġahin, Erhan. 2018. Ġlkokul Sosyal Bilgiler 5. Sınıf Ders Kitabı. Ankara: Anadol Yayıncılık. 167. 

Kadınlar görselde görüldüğü gibi kamusal alanda iĢ yaĢamında içerisinde de 

yanlarında sürekli çocuk ve erkek bireylerin bulunduğu tek baĢlarına bireysel olarak 

kadın bireylere bu öğrenme alanı içerisinde yer verilmediği tespit edilmiĢtir.  

Erkeklerin ise kamusal alanlarda iĢ ve sosyal yaĢam içerisinde 16 kez 

aktarıldığı tespit edilmiĢtir. 10 kez sosyal yaĢam içinde vatandaĢ olarak, üç kez 

meslek sahibi olarak, nikâh töreninde damat olarak bir T. C. kurucusu ulu önder 

Mustafa Kemal Atatürk ve vatan Ģairi Mehmet Akif Ersoy olarak bu öğrenme alanı 

içersinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. Erkeklerin kamusal alanda iĢ yaĢamında da üç 

kez yanlarında kadın veya çocuk olmadan tek baĢlarına bireysel olarak yer aldığı 

tespit edilmiĢtir.  
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6. sınıf öğrenme alanı içerisinde kadın ve erkeklere ait 77 adet insan içerikli 

görsel bulunmaktadır. Aile içi hiçbir görselin bulunmadığı bu öğrenme alanı 

içerisinde görsellerin tamamının kamusal alana ait olduğu belirlenmiĢtir. Bu 

görsellerde kadınlar dokuz kez yer almaktadır. Kamusal alanda kadınler dört kez 

meslek sahibi olarak, dört kez sosyal yaĢamın içerisinde vatandaĢ olarak, bir kez de 

eski Türk toyunda hatun olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer almıĢtır. Kadınların 

kamusal alanda iĢ yaĢamında da üç kez yanlarında erkek veya çocuk olmadan tek 

baĢlarına bireysel olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir.  Erkeklerin ise bu öğrenme alanı 

içerisinde 68 kez kamusal alanlarda yer aldığı tespit edilmiĢtir. 48 kez de sosyal 

yaĢamın içerisinde vatandaĢ olarak, 18 kez meslek sahibi ve iki kez T.C. kurucusu 

ulu önder Mustafa Kemal Atatürk olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. Erkeklerin iĢ ve sosyal yaĢam içerisinde kadınların her zaman yanında 

olmasının yanı sıra 40 kez iĢ ve sosyal yaĢamında tek baĢına bireysel olarak bu 

öğrenme alanı içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir.  

7. sınıf öğrenme alanı içerisinde kadın ve erkeklere ait 108 adet insan içerikli 

görsel bulunmaktadır. Aile içi hiçbir görselin bulunmadığı bu öğrenme alanı 

içerisinde görsellerin tamamının kamusal alana ait olduğu belirlenmiĢtir. Bu 

görsellerde kadınlar sadece yedi kez yer almaktadır. Kamusal alanda hiç meslek 

sahibi olarak yer almayan altı kez sosyal yaĢamın içerisinde vatandaĢ olarak, bir kez 

eski Türk toyunda hatun olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer almıĢtır. Kadınların 

kamusal alanda sürekli çocuk ve erkeklerin bulunduğu tek baĢlarına bireysel olarak 

kadınlara bu öğrenme alanı içerisinde bir kez bile yer verilmediği tespit edilmiĢtir.   

Erkeklerin ise bu öğrenme alanı içerisinde 101 kez kamusal alanlarda yer 

aldığı tespit edilmiĢtir. 32 kez sosyal yaĢamın içerisinde vatandaĢ olarak, 64 kez 

meslek sahibi olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer alan erkek bireylerinbeĢ kez de 

T. C. kurucusu ulu önder Mustafa Kemal Atatürk olarak bu öğrenme alanı içerisinde 

yer aldığı tespit edilmiĢtir. Bir kez de öğrenci olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer 

aldığı tespit edilmiĢtir.  

Etkin VatandaĢlık öğrenme alanı içerisinde yer alan metinlerde kadın ve 

erkeklerin kamusal alanda görünürlükleri incelediğimiz de öğrenme alanı içerisinde 

yer alan toplam 146 kamusal alana ait ifadeler tespit edilmiĢtir. Bu ifadelerin 

cinsiyetlere göre dağılım oranlarına Tablo 6,4‟te yer verilmiĢtir. Metinler 
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incelendiğinde erkek bireylerin erkeklerin ağırlıklı olarak kamusal alanlar içerisinde 

yer aldığı belirlenmiĢtir. 

Tablo 6.4: Etkin VatandaĢlık Öğrenme Alanındaki Metinlerde Kadın ve 

Erkek Kamusal Alanlarda Görünürlük Oranları 
 Sayı Oran 

Kadın 13 %9 

Erkek 131 %91 

Toplam  144 %100 

Bu öğrenme alanındaki metinlerin kamusal görünürlük düzeyleri 

incelendiğinde bireyler 4. sınıf öğrenme alanı metinleri içerisinde 40 kez, 5. sınıf 

öğrenme alanı metinleri içerisinde 16 kez, 6. sınıf öğrenme alanı metinleri içerisinde 

99 kez, 7. sınıf öğrenme alanı metinleri içerisinde 69 kez toplamda bu öğrenme alanı 

içerisindeki metinlerde 144 kez bireylerin kamusal alanlarda yer aldığı tespit 

edilmiĢtir.   

Öğrenme alanı metinleri içerisinde kadınlar 10 kez öğrenci olarak ismen, üç 

kez de meslek sahibi olarak yer almıĢtır. Erkekler ise bu öğrenme alanı içerisinde 

110 kez meslek sahibi, 15 kez öğrenci olarak ismen ve altı kez de bey, efendi vb. 

unvanlar ile bu öğrenme alanı içerinde yer aldığı tespit edilmiĢtir.   

Bu öğrenme alanında kadın ve erkeklerin özel alan kamusal alan 

görünürlükleri bir bütün olarak ele aldığında yetiĢkin bireylerin 49 kez özel 

alanlarda, 361 kez ise de kamusal alanlarda yer aldıkları tespit edilmiĢtir. Kadın 

bireylerin görsel ve metinlerde 24 kez %40,7 oranında özel alanlar da, 44 kez %12,2 

oranında ise de kamusal alanlarda aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Erkeklerin ise 25 kez 

%42,3 oranında özel alanlarda,  317 kez %87,8 oranında ise de kamusal alanlarda yer 

aldığı tespit edilmiĢtir. Bu verilerden de anlaĢılacağı gibi özel alanlarda bütün 

bireyler eĢit biçimde yer alırken kamusal alanlarda erkeklerin kadınlardan yedi kat 

daha fazla görünürlük düzeyleri olduğu tespit edilmiĢtir. Erkeklerin kamusal 

alanlarda yüksek düzeylerde bir üstünlüğü mevcuttur. Öğrenme alanı içerisinde 

kamusal alanlarda dünya ve Türk siyasi ve demokrasi tarihine ağırlıklı yer 

verilmiĢtir. Erkeklerin bu alandaki niceliksel üstünlüğünün yanında var olan kadın 

bireylerinde çoğunluklu olarak vatandaĢ ve çocuklar ile ilgili meslekler içerisinde 

aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Dünya ve Türk siyasi ve demokrasi tarihi tamamen eril 

bir biçimde ele alınarak kadınlar bu alanlar içerisinde de pasifize edilerek yok 
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sayılmıĢtır. Erkek odaklı biryönetim sistemini merkezine alan ders kitapları 

toplumsal cinsiyet kalıp yargıları içerisinde Ģekillenerek öğrencilere aktarılmıĢtır. 

3.6.3. Meslekler ve Cinsiyet 

Etkin VatandaĢlık öğrenme alanında yer alan bireylerin mesleklerini 

incelediğimiz de öğrenme alanı içerisinde yer alan toplam görsellerde 93 kez, 

metinlerde 106 kez olmak üzere bu öğrenme alanı içerisinde toplam 199 kez 

bireylerin meslek sahibi olarak gösterildiği tespit edilmiĢtir. Mesleklerin cinsiyetlere 

göre dağılım oranlarına Tablo 6,5‟teyer verilmiĢtir.  

Tablo 6.5: Etkin VatandaĢlık Öğrenme Alanındaki Mesleklerin Cinsiyetlere 

göre Dağılım Oranları 
 Sayı Oran 

Kadın 9 %4.5 

Erkek 190 %95.5 

Toplam  199 %100 

 

Bu öğrenme alanında sınıf düzeylerine göre meslekler incelendiğinde 4. sınıf 

Etkin VatandaĢlık öğrenme alanı içerisinde bireyler 19 kez meslek sahibi olarak 

aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Kadınların bu öğrenme alanı içerisinde bir kez 

%5.2oranında meslek sahibi olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. Meslekler 

incelendiğinde kadınların sadece görsellerde meslek sahibi olarak gösterildiği, 

metinleri içerisinde ise meslek sahibi olarak yer almadığı tespit edilmiĢtir. Kadın 

sadece görsellerde bir kez çocukların arasında öğretmen olarak aktarıldığı tespit 

edilmiĢtir. Erkek bireylerin meslek sahibi olma düzeyleri incelendiğinde erkek 

bireylerin görsellerde bir kez, metinlerde 17 kez olmak üzere toplamda 18 kez %94,8 

oranında meslek sahibi olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. Erkek bireylerin meslekleri 

incelendiğinde 13 kez CumhurbaĢkanı, üç kez kral, iki kez de yazar olarak aktarıldığı 

tespit edilmiĢtir.  

Tablo 6.6: Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Etkin VatandaĢlık Öğrenme Alanındaki Kadın 

ve Erkek Meslekleri 
Kadın Meslekleri Erkek Meslekleri 

Öğretmen 

 

CumhurbaĢkanı (13) 

Kral (3) 

Yazar (2) 
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5. sınıf Etkin VatandaĢlık öğrenme alanı içerisinde bireyler 19 kez meslek 

sahibi olarak tespit edilmiĢtir. Kadınların bu öğrenme alanı içerisinde bir kez %5.2 

oranında meslek sahibi olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. Meslekler incelendiğinde 

kadınların sadece görsellerde meslek sahibi olarak gösterildiği, metinleri içerisinde 

ise meslek sahibi olarak yer almadığı tespit edilmiĢtir. Kadın sadece görsellerde bir 

kez çocuk doktoru olarak aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Erkek bireylerin meslek sahibi 

olma düzeyleri incelendiğinde erkek bireylerin görsellerde beĢ kez, metinlerde 13 

kez olmak üzere toplamda 18 kez %94,8 oranında meslek sahibi olarak yer aldığı 

tespit edilmiĢtir. Erkek bireylerin meslekleri incelendiğinde dokuz kez Ģair, üç kez 

CumhurbaĢkanı, iki kez MEB bakanı, bir kez de asker, nikâh memuru, öğretmen ve 

yazar olarak aktarıldığı tespit edilmiĢtir.  

Tablo 6.7: Sosyal Bilgiler 5. Sınıf Etkin VatandaĢlık Öğrenme Alanındaki Kadın 

ve Erkek Meslekleri 
Kadın Meslekleri Erkek Meslekleri 

Çocuk Doktoru 

 

ġair (9) 

CumhurbaĢkanı (3) 

MEB Bakanı (2) 

Asker 

Nikâh Memuru 

Öğretmen 

Yazar 

 

6. sınıf Etkin VatandaĢlık öğrenme alanı içerisinde bireyler 44 kez meslek 

sahibi olarak tespit edilmiĢtir. Kadın bireyler görsellerde dört kez metinlerde üç kez 

olmak üzere toplamda yedi kez %16 oranında meslek sahibi olarak gösterilmiĢtir. 

Kadın bireylerin meslekleri incelendiğinde kadınların meslek olarak iki kez 

baĢbakan, iki kez belediye baĢkanı, iki kez muhtar ve bir kez de bakan olarak 

aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Erkekler 20 kez, metinlerde 17 kez olmak üzere toplamda 

37 kez %84 oranında meslek sahibi olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. Erkeklerin 

meslekleri incelendiğinde 15 kez bakan, sekiz kez CumhurbaĢkanı, beĢ kez hakan, 

beĢ kez sultan, bir kez de baĢkomutan kral, politikacı ve yazar olarak aktarıldığıtespit 

edilmiĢtir.  
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Tablo 6.8: Sosyal Bilgiler 6. Sınıf Etkin VatandaĢlık Öğrenme 

Alanındaki Kadın ve Erkek Meslekleri 
Kadın Meslekleri Erkek Meslekleri 

BaĢbakan (2) 

Belediye BaĢkanı (2) 

Muhtar (2) 

Bakan  

Bakan (15) 

CumhurbaĢkanı (8) 

Hakan, Han (5) 

Sultan (5) 

BaĢkomutan 

Kral  

Politikacı 

Yazar 

 

7. sınıf Etkin VatandaĢlık öğrenme alanı içerisinde bireyler 117 kez meslek 

sahibi olarak tespit edilmiĢtir. Kadınlara bu öğrenme alanı içerisinde meslek sahibi 

olarak hiç yer verilmediği erkeklere ise 117 kez %100 oranında meslek sahibi olarak 

yer verildiği tespit edilmiĢtir. Erkekler görsellerde 61 kez, metinlerde 56 kez olmak 

üzere toplamda 117 kez meslek sahibi olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. Erkek 

bireylerin meslekleri incelendiğinde 37 kez cumhurbaĢkanı, 25 kez kongre delegesi, 

19 kez meclis üyesi, 12 kez asker, sekiz kez politikacı, altı kez sultan beĢ kez kral, iki 

kez devlet baĢkanı, hakan, Ġmparator, bir kez de Ordinaryüs profesör ve yazarolarak 

aktarıldığı tespit edilmiĢtir. 

Tablo 6.9: Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Etkin VatandaĢlık Öğrenme Alanındaki Kadın 

ve Erkek Meslekleri 
Kadın Meslekleri Erkek Meslekleri  

Meslek sahibi kadın  

bireye yer verilmemiĢtir. 

CumhurbaĢkanı (37) 

Kongre Delegesi (25) 

Meclis Üyesi (19) 

Asker (12) 

Politikacı (8)  

Kral (5) 

Sultan (3) 

Devlet BaĢkanı (2) 

Hakan (2) 

Ġmparator (2) 

Ordinaryüs Profesör 

Yazar 

 

 

Etkin VatandaĢlık öğrenme alanı içerisindeki meslekler bir bütün olarak 

incelendiğinde kadınların sadece dokuz kez %4,5 oranında, erkeklerin ise kadınların 

tam 21 katı 190 kez %95,5 oranında bu öğrenme alanı içerinde meslek sahibi olarak 

yer aldığı belirlenmiĢtir. Sosyoloji, siyaset biliminin çerçevesinde Ģekillenen ve 

Türkiye‟nin demokrasinin geliĢim evrelerini aktarmaya amaçlayan bu öğrenme 

alanında mesleki olarak kadınları tamamen yok saymıĢtır. 6. sınıf “Kadın ve 

Toplum” konusunda ilk kadın muhtar, ilk kadın belediye baĢkanı ve ilk kadın 
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baĢbakan ve iliĢkin bir paragrafa yer verilmiĢ bunun dıĢında Türkiye demokrasi 

tarihinde cinsiyet eksenli bir tutum izlenerek meslek sahibi olan kadınlara hiçbir 

Ģekilde görsel ve metinlerde yer verilmemiĢtir.  Bunun dıĢında kadınlar bir kez belli 

belirsiz bakanlar kurulu toplantısında bir kez de siyaset bilimi ağırlıklı bir öğrenme 

alanında bile öğretmen ve çocuk doktoru olarak çocuklarla birlikte yer almıĢtır. 

Erkekler ise hiçbir Ģekilde çocuklar ile birlikte yer almamıĢtır. Öğrenme alanı 

içerisinde açık bir biçimde cinsiyetçi bir tutum izlenerek erkek bağımsızlık ve 

demokrasi mücadelemizde önceliklendirilerekbağımsızlık, liderlik ve güç gerektiren 

mesleklerin sahibi olarak gösterildiği görülmektedir. Kadın ise sadece 6. sınıf ders 

kitabımızda kendilerine ayrılmıĢ konu alanı içerisinde birkaç satırdasiyasi bir kimlik 

olarak yer almıĢ bunun dıĢında dört kitap içerisinde de demokrasi ve bağımsızlık 

mücadelemiz erkeklere ait bir alan gibi yansıtılmıĢtır.  

3.6.4. Kadın ve Erkek Ġsimlerinin Kullanılma Sıklığı 

Etkin VatandaĢlık öğrenme alanı içerisinde yer alan isimleri incelediğimizde 

bu öğrenme alanında toplam 154 isme yer verildiği tespit edilmiĢtir.  Bu isimlerden 

118 tanesi erkek ismi iken sadece36 tanesinin ise kadın ismi olduğu belirlenmiĢtir. 

Tablo 6.10: Etkin VatandaĢlık Öğrenme Alanındaki Kadın ve Erkek Ġsimlerinin 

Kullanılma Oranları 
 Sayı Oran 

Kadın 36 %23.4 

Erkek 118 %76.6 

Toplam  154 %100 

Kadın ve erkek isimlerinin sınıf düzeylerine göre dağılım oranları 

incelendiğinde 4. sınıf Etkin VatandaĢlık öğrenme alanında 36 kez kiĢi isimlerine yer 

verildiği belirlenmiĢtir. Bu isimlerden erkek isimleri 29 kez %80,5 oranında öğrenme 

alanı içerisinde yer alırken kadın isimleri yedi kez %19,5 oranında yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. 5. Sınıf Etkin VatandaĢlık öğrenme alanında 21 kez kiĢi isimlerine yer 

verildiği belirlenmiĢtir. Bu isimlerden erkek isimleri 15 kez %71,5 oranında öğrenme 

alanı içerisinde yer alırken kadın isimleri altı kez %28.5oranında yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. 6. sınıf Etkin VatandaĢlık öğrenme alanında 34 kez kiĢi isimlerine yer 

verildiği belirlenmiĢtir. Bu isimlerden kadın isimleri 18 kez %53 oranında öğrenme 

alanı içerisinde yer alırken erkek isimleri 16 kez %47 oranında yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. Etkin VatandaĢlık öğrenme alanı içerisinde kadın isimlerinin en fazla yer 
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aldığı ders kitabının 6. sınıf ders kitabı olduğu belirlenmiĢtir. 7. sınıf Etkin 

VatandaĢlık öğrenme alanında 60 kez kiĢi isimlerine yer verildiği belirlenmiĢtir. Bu 

isimlerden kadın isimleri sadece iki kez %3,3 oranında öğrenme alanı içerisinde yer 

alırken erkek isimleri kadın isimlerinin tam 29 katı 58 kez %96,7 oranında yer aldığı 

tespit edilmiĢtir. Bu öğrenme alanı içerisinde yer alan isimler sınıf düzeylerine göre 

tablolar halinde listelenmiĢtir.  

Tablo 6.11: Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Etkin VatandaĢlık Öğrenme 

Alanındaki Kadın ve Erkek Ġsimleri 

Kadın Ġsimleri Erkek Ġsimleri 

Duru 

Eda 

Ezgi 

Merve Özçelik 

Sevgi 

ġevval 

Yonca Akçay 

Mustafa Kemal Atatürk (11) 

Engin (5) 

Oktay (3) 

Batuhan  

Cemil 

Ekrem Acar 

Fatih 

Melih 

Mutlu 

Özgür 

Recep Tayyip Erdoğan 

Utkan Kocatürk  

Yusuf 

 

 

Tablo 6.12: Sosyal Bilgiler 5. Sınıf Etkin VatandaĢlık Öğrenme 

Alanındaki Kadın ve Erkek Ġsimleri 
Kadın Ġsimleri Erkek Ġsimleri 

AyĢe (3) 

Gökçe (3) 

 

Mehmet Akif Ersoy (8) 

Hamdullah Suphi Tanrıöver (2)  

Hasan Bey (2) 

Mustafa Kemal Atatürk (2) 

ReĢat Nuri Gültekin 

 

 

 

 

Tablo 6.13: Sosyal Bilgiler 6. Sınıf Etkin VatandaĢlık Öğrenme 

Alanındaki Kadın ve Erkek Ġsimleri 
Kadın Ġsimleri Erkek Ġsimleri 

Gevher Nesibe Hatun (4) 

ġerife Bacı (4) 

Kara Fatma (4) 

Canan (2)  

MihriĢah Sultan (2) 

AyĢe Hatun  

Fatma Bacı 

Gül Esin 

Sadiye Ardahan 

Safiye Hüseyin 

Tansu Çiller 

Mustafa Kemal Atatürk (4) 

Kılıçarslan (3) 

Recep Tayyip Erdoğan (2) 

Ahi Evran 

Ali  

Hasan 

Ġsmail Bilgin 

Kemal 

Selim  

ġemsi Efendi 
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Tablo 6.14: Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Etkin VatandaĢlık Öğrenme 

Alanındaki Kadın ve Erkek Ġsimleri 
Kadın Ġsimleri Erkek Ġsimleri 

Cansu 

Semra 

Mustafa Kemal Atatürk (31) 

Fethi Okyar (4) 

Bilge Kağan(2) 

Ömer Halisdemir (2) 

Recep Tayyip Erdoğan (2) 

Sultan Mahmud (2) 

Adnan Adıvar 

Adnan Menderes 

Ali Fuat Cebesoy 

Celal Bayar 

Fetullah 

Fuat Köprülü  

JuiliusCaesar 

Kazım Karabekir 

JuiliusCaesar 

Napolyon 

Refet Bele 

Refik Koraltan 

Bilge Kağan  

ġeyh Edebali 

Turgut Özakman 

 

 

Erkek ve kadın isimleri karĢılaĢtırıldığında erkek isimlerinin 97 kez gerçekten 

yaĢayan ve tarihimize yön veren kiĢilereait olduğu fakat kadın isimlerinin 6. sınıf 

ders kitabı hariç tamamının konu gereği öğrenme alanı içerisinde kullanılan öğrenci 

isimleri olduğu tespit edilmiĢtir.  

Öğrenme alanındaki erkek isimlerini incelediğimiz de kullanılan isimlerin 

ağırlıklı olarak Türkiye ve dünya siyaset tarihinin önemli Ģahsiyetlerine ait isimler 

olduğu tespit edilmiĢtir. Bu isimlerin baĢında 48 kez ile Türkiye Cumhuriyeti‟nin 

kurucusu Ġlk cumhurbaĢkanı ulu önder Mustafa Kemal Atatürk gelmektedir. 

Sonrasında Türk siyasi tarihinde önemli yerleri olan Adnan Menderes, Adnan 

Adıvar, Hamdullah Suphi Tanrıöver, Refet Bele, Ali Fuat Cebesoy, Kazım 

Karabekir, Fethi Okyar, Celal Bayar, Refik Koraltan ve Recep Tayyip Erdoğan vb. 

bu ülkede bakanlık, baĢbakanlık ve cumhurbaĢkanlığı yapmıĢ kiĢiler debu öğrenme 

alanı içerisinde sıklıkla yer alan önemli Ģahsiyetlerdir. Dünyanın önemli erkek 

liderlerinin de aktarıldığı Etkin VatandaĢlık öğrenme alanı içerisinde JuiliusCaesar, 

Napolyon, Bilge Kağan Kılıçarslan vb. kiĢilerinde yer aldıkları görülmektedir. Erkek 

bireyler siyasi bir figür olmanın dıĢında bu öğrenme alanı içerisinde Ģair kimliği, 

yazar kimliği, asker kimliği ve öğrenci kimliği ile de yoğun biçimde yer aldığı tespit 

edilmiĢtir.  

Öğrenme alanı içerisinde yer alan kadın isimleri incelendiğinde ise kadın 

isimlerin ağırlıklı olarak kız öğrencilere verilen gündelik isimlerden oluĢtuğu tespit 

edilmiĢtir. Kadın isimleri erkek isimleri gibi sanat, siyaset, edebiyat vb. alanında 

baĢarılı olmuĢ bireyler Ģekilde yer almamıĢtır. Sadece 6. sınıf Etkin VatandaĢlık 

öğrenme alanı içerisinde özel olarak yer alan “Toplum ve Kadın” konusu içerisinde 
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kadınların bahsedilmiĢtir. Kadınlara ayrılan özel bir konu alanı dıĢında ülkenin siyasi 

ve politik serüveninin anlatıldığı ve vatandaĢlık kavramına odaklanılan bu öğrenme 

alanında vatandaĢlık kavramı sadece erkek birey isimleri üzerinden aktarıldığı tespit 

edilmiĢtir.  

6. sınıf Etkin VatandaĢlık öğrenme alanı içerisinde kadınların nasıl yer aldığı 

incelendiğinde ise ismi geçen kadınlar incelendiğinde yedi kez kadınların kendi 

nitelikleri ile değil de erkeklerin annesi kardeĢi veyahut eĢi olması dolayısıyla bu 

alanda yer aldığı görülmektedir. (Ör: Gevher Nesibe HatunMihriĢah Sultan, AyĢe 

Hatun vb.) Yani kadınların öğrenme alanı içerisinde erkeklerin gölgesi altında ve 

genellikle toplumsal cinsiyet kalıplarının kadınlara en çok yakıĢtığı kalıplardan biri 

olan merhametli ve hayırsever kiĢilik olarak aktarılmıĢlardır. “Osmanlı padiĢahı III. 

Selim‟in annesi olan MihriĢah Sultan da büyük bir hayırseverdi” (Yılmaz ve diğ., 

2018, 210).Erkek bireylerle iliĢkilendirilmeyen kadın bireyler incelendiğinde dört 

kez ġerife Bacı, dört kez Kara Fatma ve bir kez de Gül Esin, Sadiye Ardahan ve 

Tansu Çiller olmak üzere toplam 11 kez kadın ismi geçmektedir. Bu isimler 

incelendiğinde ise ġerife Bacı‟nın bir mesleki beceri veya bir güç sembolü olarak 

değil yine toplumsal cinsiyet kalıplarında kadınlara en çok yakıĢtırılan niteliklerden 

biri olan fedakârlık özellikleri nedeniyle bu öğrenme alan içerisinde yer aldığı 

görülmektedir. Kara Fatma lakabıyla anılan Fatma Seher Erden ders kitabında yer 

alan tek kurtuluĢ savaĢı askeri ve kahramanıdır. Bunun dıĢında herhangi bir savaĢ 

kahramanına yer verilmemiĢtir. Ders kitabında adı geçen Türkiye‟nin ilk kadın 

muhtarı Gül Esin, ilk kadın belediye baĢkanı Sadiye Ardahan ve ilk baĢbakanıTansu 

Çiller isimleri ise sadece bir paragrafta ismen geçmiĢtir. Bunun dıĢında kadınlar 

siyasi bireyler olarak gösterilmemiĢ bu öğrenme alanı erkek eksenli olarak 

hazırlanmıĢtır. 

          
Resim 6.3: Siyasi Alanda ÇalıĢmalar Yapan Tek Kadın Görseli. 

 

Yılmaz, Faruk Gökalp, Hasan Bayraktar, Mustafa Kemal Özden, Murat Akpınar, Ömer Evin. 2018. 

Ġlkokul Sosyal Bilgiler 6. Sınıf Ders Kitabı. Millî Eğitim Bakanlığı Yayınları. Yardımcı ve Kaynak 

Kitaplar Dizisi. 212. 
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KiĢi isimlerinin anlam ve ton farklılıklar bakımından incelendiğinde kadınlara 

ve erkelere verilen isimlerin arasında farklılıklar olduğu bu öğrenme alanında da 

görülmektedir. Kadın bireylerin isimlerinde edilgenlik vurgusu, erkek birey 

isimlerinde ise güç, iktidar vurgusu bütün öğrenme alanlarında olduğu gibi bu 

öğrenme alanında da hâkimdir. Örneğin Safiye, Duru ve Nesibe isimlerini 

inceleyecek olursak; Safiye “Katkısız, duru, arı.”  Duru  Bulanık olmayan, temiz, 

berrak, saf.” Nesibe “Soylu, soyu temiz.” anlamına gelmektedir” (TDK, 

[21.04.2019]). Bu isimlerin tamamında saflık temizlik vurgusu yapılmaktadır. Fakat 

öğrenme alanı içerisinde erkek isimleri incelendiğinde güç, iktidar vurgusu karĢımıza 

çıkmaktadır. Örneğin Oktay, Celal ve Bilge isimlerini inceleyecek olursak; Oktay 

“Ok gibi güçlü olan eĢsiz kimse.” Celal “Yücelik, ululuk, değer.” Bilge “Bilgili, iyi 

ahlaklı, olgun ve örnek kimse.” anlamına gelmektedir” (TDK, [21.04.2019]). 

Veyahut bu öğrenme alanı içerisinde 49 kez alan Kemal ismi “Bilgi ve erdem 

bakımından olgunluk, yetkinlik, erginlik, eksiksizlik.” beĢ kez yer alan Recep ismi 

“GösteriĢli, heybetli.” anlamına ve yine Selim ismi “Sağlam, kusursuz, 

doğru.”anlamına gelmektedir (TDK, [21.04.2019]). 

Ġsimlerin anlamları içlerinde toplumun görüĢ, algılayıĢ ve hissediĢlerini 

barındırmaktadır. Dolayısıyla isimler sadece insanları diğerlerinden ayırt etmeyi 

sağlayan semboller değil toplumun düĢüncelerini toplumsal gerçekliğini ortaya 

koyan sembollerdir (Çolak Bostancı, 2009, 363). Ġsimlerden hareketle toplumda 

erkek güçlü iktidar sahibi olarak vurgulanırken, kadınlar temiz, saf ve hassas 

ifadeleri ile aktarılmaktadır. Ve bu anlayıĢ ders kitaplarında da yer almaktadır. Ders 

kitabı toplumsal cinsiyet kalıp yargılarını yıkmak yerine bilinçli ya da bilinçsiz 

olarak bu yargıları beslenmekte ve yeniden üretmekte olduğu tespit edilmiĢtir.  

3.6.5. Kadınlara ve Erkeklere Yönelik Sıfat ve Nitelemeler 

Etkin VatandaĢlık öğrenme alanı içerisinde bireylere aile içi ve mesleki 

nitelemelerin dıĢında bireylere yönelik olarak kullanılan sıfatlar ve nitelemeler 

incelendiğinde ise bu öğrenme alanı içerisinde kadın ve erkeklere yönelik olarak 114 

adet niteleme tespit edilmiĢtir. Bu nitelemelerden 95 tanesi kadınlara yönelik olarak, 

19 tanesi ise erkeklere yönelik olarak kullanılmıĢtır. 
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Tablo 6.15: Etkin VatandaĢlık Öğrenme Alanındaki Kadın ve Erkek Yönelik 

Olarak Kullanılan Sıfat ve Nitelemeler 

Kadın Ġsimleri Erkek  

Kadın (75) 

Hatun (10) 

Bacı (5) 

Teyze (3) 

Sultan(2) 

Erkek (7) 

Bey (4) 

Adam (5) 

Efendi 

Lider  

ġeyh 

 

Kadınların bu konu alanı içerisinde yüksek oranda yer aldığı görülmektedir. 

Bunun nedeni öncelikli olarak 6. Sınıf öğrenme alanı içerisinde yer alan “Kadın ve 

Toplum” konu içeriğidir. Bütün ders kitabı boyunca etkin bir düzeyde her alanda yer 

alan erkeklerin yanında kadınlar sadece özel bir baĢlık içerisinde kısaca yer 

almıĢlardır. Burada dikkat çeken nokta ise konu alanı içerisinde soyutlanarak sadece 

kendilerine özel konu içerisinde kısa biçimde yer alan kadınların ismen çok 

zikredilmeyerek sadece kadın sıfatıyla yer verilmesidir. “Türk kadını Millî 

Mücadele‟nin yaĢandığı dönemde de büyük fedakârlıklar yapmıĢtır. Ordu-millet 

anlayıĢının yeniden canlandığı o tarihlerde Anadolu Kadınları Müdafaa-i Vatan 

Cemiyeti gibi kadın dernekleri kurmuĢlardır. Gerektiğinde cephede de yer almaktan 

çekinmemiĢlerdir.” (Yılmaz ve diğ., 2018, 211). Öğrenme alanı içerisinde isimlerin 

cinsiyetlere göre yer alma oranlarından ve örnek metinden anlaĢılacağı gibi erkekler 

her adımda ismen yer alabilirken kadınlar sıklıkla kadın sıfatıyla yer almıĢ baĢarılı 

kadın isimlerine çok az yer verilmiĢtir.  

Bunun dıĢında Kadınlar 10 kez Hatun iki kez de sultan sıfatıyla alan 

içerisinde yer almıĢlardır. Hatun ve sultan sıfatları kadınların yine bir erkekle 

evlenmek ile kazandıkları sıfatlar olduğu görülmektedir. Metinler içerisinde 

“Hakanın eĢi hatun” sıfatıyla yer alan kadınlar bu unvan için yine erkeklerin 

gölgesinde yer alarak erkek eĢi olmak sıfatıyla toylara katıldığı aktarılmaktadır.   

BeĢ kez kadınlara seslenme, hitap etme sözü olan bacı kelimesi ve anne 

yaĢıtındaki kadınlara hitap kelimesi olarak TDK‟da yer alan teyze kelimesi ile alan 

içerisinde yer alan kadınlarınlerin bunun dıĢında alan içerisinde yer almadıkları tespit 

edilmiĢtir. Sonuç olarak konu alanı içerisinde kadınların niceliksel çoğunluğunun 

yanında niteliksel olarak cinsiyetçi kalıpların olduğu görülmektedir. 

Erkeklerin bu öğrenme alanı içerisinde yedi kez cinsiyetini ifade eden erkek 

kelimesi ile dört kez isimlerin yanına kullanılan saygı ifadesi olan bey unvanı yer 



183 

 

aldıkları tespit edilmiĢtir. Bunun dıĢında beĢ kez cinsiyetçi bir kelime olan adam 

kelimesi ile, birer kez de efendi lider ve Ģeyh sıfatlarıyla ile bu öğrenme alanı 

içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. Görüldüğü gibi kadınlar ve erkelere kullanılan 

sıfat ve nitelemeler arasında ciddi fark vardır. Kadınlar ya isimlerin kullanılmasında 

çekinilip  sadece cinsiyetlerini belirten kadın kelimesi ile ya da erkelerin eĢi olmak 

koĢuluyla aldığı sıfatlar ile  nitelendirilmiĢlerdir.. Fakat erkekler için kesinlikle böyle 

bir durum söz konusu değildir. Erkek cinsiyeti Adam Bey Efendi Lider unvanları ile 

sürekli yüceltilmiĢtir.  

3.6.6. Cinsiyetçi Ġfadeler 

Etkin VatandaĢlık öğrenme alanı incelendiğinde bu öğrenme alanının siyaset 

tarihi ve demokrasi konuları içerdiği görülmektedir.  Öğrenme alanı erkek merkezli 

bir anlayıĢın hâkim olduğu ve baĢtan sona kadar kadınları yok sayan bir cinsiyetçi 

tutumla hazırlandığı tespit edilmiĢtir. Bu nedenle öğrenme alanı içerisinde 

görsellerde ve metinlerde cinsiyetçi ifadelere dair pek çok bulguya yer verildiği tespit 

edilmiĢtir.  

Öncelikli olarak öğrenme alanı içerisinde yer alan dünya ve ülke siyasi tarihi 

geçmiĢten günümüze tamamen erkek merkezli ve kadını dıĢlayan biçimde 

hazırlanmıĢtır. Konu alanı içerisinde yer alan görsel ve metinlerde yalnızca erkek 

bireylere yer verilmiĢ kadınlar tamamen konu dıĢı bırakılmıĢtır.  

 
  Resim 6.4: MonarĢik Yönetim Sistemi Temsili. 

 

Yılmaz, Faruk Gökalp, Hasan Bayraktar, Mustafa Kemal Özden, Murat Akpınar, Ömer Evin. 2018. 

Ġlkokul Sosyal Bilgiler 6. Sınıf Ders Kitabı. Millî Eğitim  Bakanlığı Yayınları. Yardımcı ve 

Kaynak Kitaplar Dizisi. 189. 
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  Resim 6.5: OligarĢik Yönetim Sistemi Temsili. 
 

Yılmaz, Faruk Gökalp, Hasan Bayraktar, Mustafa Kemal Özden, Murat Akpınar, Ömer Evin. 2018. 

Ġlkokul Sosyal Bilgiler 6. Sınıf Ders Kitabı. Millî Eğitim  Bakanlığı Yayınları. Yardımcı ve 

Kaynak Kitaplar Dizisi. 190. 

 

 

 

 

 

 

Resim 6.6: Sivas Kongresi Temsilcileri. 
 

Gültekin, Gökhan, Murat Akpınar, Mustafa Nohutcu, Pınar Özerdoğan, Seher  Aygün. Ġlkokul 

Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Ders Kitabı. Millî Eğitim  Bakanlığı Yayınları. Ders Kitapları Dizisi. 203. 
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Resim 6.7: Demokratik Yönetim Sistemi Temsili.  

 

Yılmaz, Faruk Gökalp, Hasan Bayraktar, Mustafa Kemal Özden, Murat Akpınar, Ömer Evin. 2018. 

Ġlkokul Sosyal Bilgiler 6. Sınıf Ders Kitabı. Millî Eğitim  Bakanlığı Yayınları. Yardımcı ve 

Kaynak Kitaplar Dizisi. 196. 

GeçmiĢten günümüze erkek merkezli bu görsellerin yanında 7. sınıf ders 

kitabında yer alan “Devletimiz ve devlet adamlarımız laik devlet olmanın gereklerini 

yerine getirerek her türlü inanca karĢı saygı duymaktadır.” (Gültekin ve diğ., 2018, 

207).ifadesiyle birlikte siyaset ve devlet yönetimi tamamen eril bir faaliyet olarak 

aktarılmıĢtır. Bununla birlikte öğrenme alnı içerisinde iki kez “Din Adamı” iki kez de 

“Devlet Adamı” ifadeleri yer almaktadır. Adam kelimesinin önceki sayfalarda 

aktarıldığı gibi insan anlamı dıĢında erkek bireyi kasteden kadını tamamen dıĢlayan 

eril bir söylemdir. Buradan ülke yönetimi ve devlet ve iĢlerin öznesinin erkek olarak 

görüldüğü ve kadının tamamen konu dıĢı bir varlık olarak öğrenme alanı içerisinde 

aktarıldığı tespit edilmiĢtir. 

Güncel siyaset ve özellikle dünya siyaset tarihi ağırlıklı olarak erkeklerin yer 

aldığı bir alan olduğu için ders kitabındaki bu durumun normal olduğu düĢünübilir. 

Fakat bu yanlıĢ bir algıdır. Kadınlar bu alanda az da olsa vardır. Kadınları tamamen 

yok saymak ders kitaplarında eril ideolojilerin hâkimiyetini göstermektedir. 

Öğrencilerde yanlıĢ algı oluĢturacak bu algıdan ders kitaplarının arındırılması 

gerekmektedir. Öncelikli olarak kadınların bu alanlarda niye daha az yer aldıklarını 

ifade etmek ve kadınların siyasi varlıklarına da vurgu yapmak toplumsal barıĢı ve 

eĢitliğe katkı sağlayacak büyük adımlardır.  Örneğin 6. sınıf öğrenme alnı içerisinde 

yer alan insan hakları konusunda bir paragrafta olsa BM insan Hakları Komisyonu 

ilk baĢkanı ve Ġnsan Hakları Evrensel Bildirgesinde çok büyük emeği olan Eleanor 
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Roosevelt‟ ten bahsedilebilinir. Ve yahut Milli mücadele döneminde yaptığı büyük 

mitinglerle Türk milletine istiklal ve mücadele ruhunu aĢılayarak hareket geçiren 

büyük hatip, siyasetçi, akademisyen, milli mücadele döneminin çok yönlü güçlü 

kahramanlarından biri olan Halide Edip Adıvar ders kitaplarında yer verilebilir. 

Böyle vb. örnekler ile ders kitaplarında her iki cinse de eĢit biçimde yer verirken 

öğrencilerde oluĢabilecek cinsiyetçi algılar engellenebilinir. 

Fakat ders kitapları bu duyarlılıktan tamamen yoksun biçimde hazırlanmıĢtır. 

Milli mücadele dönemini anlatan konu alanı içerisinde kadının rolü toplumsal 

cinsiyet normlarına uygun olarak aktarılarak sıklıkla fedakârlık vurgusu yapılmıĢtır. 

“Kadınlarımız zor zamanlarda da gereken fedakârlığı göstermekten 

çekinmemiĢlerdir” (Yılmaz ve diğ., 2018, 211).Türk kadını Millî Mücadele‟nin 

yaĢandığı dönemde de büyük fedakârlıklar yapmıĢtır(Yılmaz ve diğ., 2018, 211). 

“Millî Mücadele yıllarının fedakâr Türk kadınlarından birisi de ġerife Bacı‟dır” 

(Yılmaz ve diğ., 2018, 211). “Fedakârlıktan çekinmeyen, baĢarılara imza atan, 

toplumun vazgeçilmez ve eĢit bireyleri olan kadınlar birtakım sorunlarla 

karĢılaĢabilmektedir”(Yılmaz ve diğ., 2018, 213). Ders kitabında yer alan bu ifadeler 

eril bir söylemdir. Aynı mücadele içerisinde erkek kimliğinin sürekli kahraman, güç, 

asker, kadın kimliğinin ise sürekli fedakâr özverili olarak aktarmak toplumsal 

cinsiyet normlarınınuygun gördüğü kalıplardır. Kadınlara aynı mücadele içerisinde 

bile güçlü olmak, kahraman olmak, cesaret göstermek gibi sıfatlar 

yakıĢtırılamamıĢtır. Ders kitapları kadınları her Ģartta güçsüz, naif ve özverili olarak 

aktardığı tespit edilmiĢtir.  

Ders kitabına hâkim eril ideolojilerin yansıması diğer metinlerde de açıkça 

görülmektedir. Metinlerde kadınlar aciz, yardıma muhtaç erkekler ise akıllı haklarını 

bilen kullanılan bilinçli vatandaĢ olarak aktarılmıĢtır. Öğrenme alanı içerisinde yer 

alan metinlerde kadın;“KomĢunuz AyĢe Teyze uzun zamandır tek baĢına 

yaĢamaktadır. Kimsesi olmayan AyĢe teyze artık evinde ihtiyaçlarını karĢılayamaz 

duruma gelmiĢtir. Bu konuda AyĢe teyzeye nasıl yardımcı olabilirsiniz?” (ġahin, 

2018, 161).  Ġfadeleri ile yer almaktadır. Erkek ise; “Hasan Bey o gün çok mutluydu. 

Dalgaların ıslattığı sahilde yürürken sağ tarafına doğru bakıp hafifçe gülümsedi. 

Uzayıp giden sahile ve onu kucaklayan yemyeĢil ormanlık alana baktı. Oysa aylar 

evvel bu ağaçların kesilip yerine otel yapılmasının planlandığını duyduğunda ne 

kadar da üzülmüĢtü. Durum medya aracılığıyla halka ve yetkililere duyurulmasaydı 
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kamuoyunda tepkiler oluĢmayacak, belki de bu yeĢilliğin yerinde Ģimdi gri renkli 

betonarme binalar yükselecekti.” (Yılmaz ve diğ., 2018, 199). Ġfadeleri ile 

aktarılmaktadır. Burada erkeğin yaĢı belirtilmeden sorumluluk sahibi, çevresine 

duyarlı ve bilinçli bir vatandaĢ olarak aktarılmıĢtır. Kadın ise metinde yardıma 

muhtaç, aciz ve çaresiz olarak tasvir edilmiĢtir. Bu sadece cinsiyet ayrımcılığı değil 

aynı zamanda yaĢlılık ayrımcılığıdır. Önceki konularda aktarıldığı gibi kadın teyze 

sıfatıyla alınarak yaĢlılık nedeniyle kendi evinin bile ihtiyaçlarını karĢılayamayacak 

durumda aktarılmıĢ ve yaĢlılık ayrımcılığına maruz kalmıĢtır. YaĢlı kadın ders kitabı 

içerisinde yine yardıma muhtaçlık ile iliĢkilendirilmiĢtir. Bu ayrımcılık genç kuĢağın 

yaĢlıları sürekli yük olan, tüketici ve aciz bireyler olarak algılamasına neden 

olmaktadır. (Salan Gül ve diğ., 2018, 283). Ayrıca ders kitabı içerisinde dikkat çekici 

bir diğer nokta ise yaĢlılığın acizlikmiĢ gibi gösterilmesinin yanında kadınlar ile de 

özdeĢleĢtirilmesidir. YaĢlılık konusunda cinsiyetçi bir tutumun altı çizilmiĢ ve sadece 

kadın bireyler yaĢlı olarak aktarılmıĢtır. 

Ayrıca bu öğrenme alanı içerisinde soruluklarımı öğreniyorum konusu 

içerisinde öğrencilere aile içi sorumluluklarını aktarmaya amaçlarken cinsiyetçi bir 

görsele yer verildiği tespit edilmiĢtir. Görselde kız ve erkek çocuklarına birlikte yer 

vermesine rağmen çocuklara ev içerisindeki iĢlerde yardımcı olan ve öğreten sadece 

kadın bireydir.  Erkek bu görselde ev içi sorumlulukların tamamen dıĢında 

tutulmuĢtur.  Kadınları özel alanlarda çocuklar ile birlikte iĢ yaparken göstermek ve 

erkekleri bu konu alanının dıĢında tutmak ders kitabında eril normların hâkimiyetini 

göstermektedir.  

 

Resim 6.8: Çocuklara Ev Ġçerisindeki Sorumlulukları Öğreten Sadece 

Kadındır.  

 

Tüysüz, Sami. 2018. Ġlkokul Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Ders Kitabı. Ankara: Tuna Matbaacılık. 157. 
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3.7. Küresel Bağlantılar Öğrenme Alanı 

Günümüzde fikirler, inançlar, bilgi, sermaye ve insanlar sınırları aĢarak 

küresel çapta sürekli hareket halindedir. Devletler de diğer devletler ile bir yandan 

rekabet halinde iken bir yandan da iĢ birliği içerisindedir. Küresel Bağlantılar 

öğrenme alanı öğrencilerin bu karmaĢık iliĢkileri kavramaları ve bilinçli olmaları 

noktasında öğrencilere yardımcı olmayı çalıĢmaktadır. Bu öğrenme alanı 

öğrencilerikarĢılaĢtıkları sorunlar çözüm üreten, sürekli geliĢen dünyayı takip eden 

etkin ve sorumlu bireyler olmaları için gereken bilgi ve beceriler kazandırılmasını 

amaçlamaktadır (Sosyal Bilgiler Öğretim Programı, [19.01.2019]). Bu öğrenme alanı 

4. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabında 23 sayfa, 5. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabında 

17 sayfa, 6. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabında 20 sayfa ve 7. sınıf Sosyal Bilgiler 

ders kitabında 18 sayfa olmak üzere 4 ders kitabında toplam 78 sayfa yer alacak 

biçimde hazırlanmıĢtır. Bu öğrenme alanı ile ilgili toplumsal cinsiyet analizlerine 

aĢağıda detaylı olarak yer verilmiĢtir. 

3.7.1. Kadın ve Erkeklerin Niceliksel Olarak Yer Alma Düzeyleri 

Öncelikli olarak öğrenme alanı içerisindeki görsellerin incelediğimiz de 

öğrenme alanı içerisinde yer alan toplam 270 adet insan içerikli görsel bulunduğu 

tespit edilmiĢtir. Bu görsellerin cinsiyetlere göre dağılım oranlarına Tablo 7.‟de yer 

verilmiĢtir. Görsellerde erkek bireylere ağırlıklı olarak yer aldığı belirlenmiĢtir. 

Tablo 7. Küresel Bağlantılar Öğrenme Alanındaki Görsellerin Cinsiyetlere göre 

Dağılım Oranları 

 Sayı Oran 

Kadın 63 %23.3 

Erkek 134 %49.6 

Kız Çocuk 38 %14.1 

Erkek Çocuk 31 %11.5 

Topluluk 4 %1.5 

Toplam  270 %100 

Bu öğrenme alanında 134 erkek, 63 kadın, 38 kız çocuk, 31 erkek çocuk, dört 

toplulukgörseli yer almaktadır. Tüm görsellerdeki bireyler sayıma tabi tutulurken 4. 

Sınıf Sosyal Bilgiler ders kitaplarında sayfa 189 ve 192‟de yer alan festival 

görselleri, 6. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabında sayfa 222‟de yer alan orkestra 
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görseli ve 7. sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabında sayfa 229‟da yer alan bir toplantı 

görseli net bir sayım yapılamayacağından dolayı sayım dıĢı tutulmuĢtur.  

Küresel Bağlantılar öğrenme alanında çocuklara ait görseller incelendiğinde; 

kız çocuk görseline 4. sınıf ders kitabında 25 kez, 5. sınıf ders kitabında bir kez 6. 

sınıf ders kitabında 10 kez ve 7. sınıf ders kitabında da iki kez olmak üzere toplam 38 

kez %14,1 oranında yer aldığı belirlenmiĢtir.  Erkek çocuk görsellerinin ise 4. sınıf 

ders kitabında 19 kez, 5. sınıf ders kitabında iki kez, 6. sınıf ders kitabında dokuz kez 

ve 7. sınıf ders kitabında da bir kez olmak üzere toplam 31 kez %11,5 oranında bu 

öğrenme alanı içerisinde yer aldığı belirlenmiĢtir. 

Küresel Bağlantılar öğrenme alanında yetiĢkinlere ait görseller 

incelendiğinde; kadın görseline 4. sınıf ders kitabında 42 kez, 5. sınıf ders kitabında 

iki kez, 6. sınıf ders kitabında 12 kez ve 7. sınıf ders kitabında da yedi kez olmak 

üzere toplam 63 kez %23,3 oranında yer aldığı belirlenmiĢtir. Erkek görsellerinin ise 

4. sınıf ders kitabında 62 kez, 5. sınıf ders kitabında 13 kez, 6. sınıf ders kitabında 41 

kez ve 7. sınıf ders kitabında da 18 kez olmak üzere toplam 134 kez %56 oranında bu 

öğrenme alanı içerisinde yer aldığı belirlenmiĢtir. 

Küresel Bağlantılar öğrenme alanı içerisindeki metinleri niceliksel olarak 

incelediğimiz de öğrenme alanı içerisinde yer alan toplam 164 adet insan içerikli 

ifadeye yer verildiği tespit edilmiĢtir. Bu ifadelerin cinsiyetlere göre dağılım 

oranlarına Tablo7.1‟de yer verilmiĢtir. Metinlerde erkeklere ağırlıklı olarak yer aldığı 

belirlenmiĢtir. Metinlerde sadece isimler, sıfatlar ve unvanlar yer aldığı için 

metinlerde kız çocuk erkek çocuk diye bir sınıflama yapılamamıĢtır.  

Tablo 7.1:Küresel Bağlantılar Öğrenme Alanındaki Metinlerin Cinsiyetlere 

göre Dağılım Oranları 

 Sayı Oran 

Kadın 29 %17.6 

Erkek 135 %82.4 

Toplam  164 %100 

 

Küresel Bağlantılar öğrenme alanında metinler niceliksel olarak 

incelendiğinde; kadınlara ait ifadelere 4. sınıf ders kitabında beĢ kez, 5. sınıf ders 

kitabında 16 kez, 6. sınıf ders kitabında altı kez ve 7. sınıf ders kitabında da iki kez 

olmak üzere toplam 29 kez %17,6 oranında yer aldığı belirlenmiĢtir. Erkeklere ait 
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ifadelerin ise 4. sınıf ders kitabında 18 kez, 5. sınıf ders kitabında 72 kez, 6. sınıf ders 

kitabında 33 kez ve 7. sınıf ders kitabında da 12 kez olmak üzere toplam 135 kez 

%82,4 oranında bu öğrenme alanı içerisinde yer aldığı belirlenmiĢtir. 

ġekil 7: Küresel Bağlantılar Öğrenme Alanı Cinsiyetlerin Niceliksel Dağılım 

Oranları 

 

Küresel Bağlantılar öğrenme alanını niceliksel olarak bir bütün halinde ele 

aldığımızda görsel ve metinlerde cinsiyet temsilleri 434 kez yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. Erkek çocuklarının 31 kez (%7), kız çocuklarının 38 kez (%9), kadınların 

92 kez (%21)  ve erkeklerin 269 kez (%62) görsel ve metinlerde yer aldığı 

belirlenmiĢtir. Öğrenme alanı içerisinde erkeklerin niceliksel olarak 

önceliklendirildiği tespit edilmiĢtir. Cinsiyet temsillerinin niceliksel olarak 

incelemenin yanında niteliksel olarak incelediğimizde ise öncelikle bu öğrenme 

alanında kadın ve erkelerin özel ve kamusal alanlarda görünürlükleri incelenmiĢtir. 

3.7.2. Kadın ve Erkeklerin Özel ve Kamusal Alanlarda Görünürlükleri 

Küresel Bağlantılar öğrenme alanı içerisinde bireylerin özel alan 

görünürlükleri incelendiğinde görseller de bir kez metinlerde iki kez olmak üzere bu 

öğrenme alanı içerisinde sadece üç kez özel alana yer verildiği tespit edilmiĢtir. 

Bunun dıĢında öğrenme alanı içerisinde yer alan bütün görsel ve ifadelerin 

tamamının kamusal alanla ait olduğu belirlenmiĢtir. 

21% 

9% 

62% 

7% 

1% 

Kadın: 92

Kız Çocuk: 38

Erkek: 269

Erkek Çocuk: 31

Topluluk: 4
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Resim 7: Özel Alan Ġçerisinde Kadın Tek BaĢına ÇalıĢır. 

 

Gültekin, Gökhan, Murat Akpınar, Mustafa Nohutcu, Pınar Özerdoğan, Seher  Aygün. Ġlkokul 

Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Ders Kitabı. Millî Eğitim Bakanlığı Yayınları. Ders Kitapları Dizisi. 235. 

Öğrenme alanı içerisinde yer alan tek özel alan görseli budur. Tek özel alan 

görselinde kadın cinsiyetçi bir yaklaĢımla mutfak içerisinde iĢ yaparken tek baĢına 

gösterilmiĢtir. Görselden açıkça anlaĢılacağı üzere, özel alan geleneksel roller 

çerçevesinde kadın ile iliĢkilendirilmiĢtir.  

Küresel Bağlantılar öğrenme alanında yer alan görsellerdeki kadın ve 

erkeklerin kamusal alanda görünürlükleri incelediğimiz de öğrenme alanı içerisinde 

yer alan toplam 270 görselin cinsiyetlere göre kamusal alan dağılım oranlarına Tablo 

7.2 „de yer verilmiĢtir. Görsellerde erkeklerin ağırlıklı olarak kamusal alanlar 

içerisinde yer verildiği tespit edilmiĢtir. 

Tablo 7.2: Küresel Bağlantılar Öğrenme Alanındaki Kadın ve Erkek 

Görsellerin Kamusal Alanlarda Görünürlük Oranları 

 Sayı Oran 

Kadın 62 %23.4 

Kız Çocuk 38 %14.4 

Erkek 134 %50.6 

Erkek Çocuk 31 %11.6 

Toplam  265 %100 

Küresel Bağlantılar öğrenme alanı içerisinde yer alan bireylerin kamusal 

alanlarda gösterilme oranları tablo 7,2‟de gösterildiği gibidir. Kız çocukları 4. sınıf 

ders kitabında 25 kez, 5. sınıf ders kitabında bir kez, 6. sınıf ders kitabında 10 kez, 7. 

sınıf ders kitabında iki kez olmak üzere bu öğrenme alanı içerisinde 38 kez %14,4 

oranında kamusal alan görsellerinde yer almıĢtır. Erkek çocukları ise 4. sınıf ders 

kitabında 19 kez, 5. sınıf ders kitabında iki kez, 6. sınıf ders kitabında dokuz kez, 7. 

sınıf ders kitabında bir kez toplamda 31 kez 11,6 oranında kamusal alan görsellerinde 

yer almıĢtır. 
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Bu görseller incelendiğinde Küresel Bağlantılar öğrenme alanındaki 

görsellerden altı tanesi ders kitabının aktarımında eĢlik eden kitabın anlatıcı öznesi 

olan Bilge adlı kız öğrenciye aittir. Diğer 32 görsel incelendiğinde kız çocuklarının 

14 kez Türkmenistanlı Özbekistanlı öğrenciler olarak milli bağımsız günlerini 

kutlamalarında yer aldığı tespit edilmiĢtir. Dokuz kez öğrenci olarak yer alan kız 

çocukları, üç kez oyun oynarken yer almıĢtır. Üç kez ders çalıĢırken, iki kez 

sığınmacı olarak bir kez de televizyon izlerken yer almıĢtır.  Öğrenme alanında 

içerisinde 11 kez kamusal alanlarda yer alan erkek çocuk görselleri incelendiğinde, 

10 kez Türkmenistanlı Özbekistanlı öğrenciler olarak milli bağımsız günlerini 

kutlamalarında yer aldığı tespit edilmiĢtir. Yedi kez sınıf içerisinde öğrenci olarak 

yer alan erkek çocukları, beĢ kez sporcu, altı kez sokakta oyun oynarken, üç kez 

sığınmacı olarak bir kez de kitap okurken ve televizyon izlerken yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. Bunun dıĢınsa bu öğrenme alanı içerisinde herhangi bir çocuk görseline 

olmadığı tespit edilmiĢtir. Bu öğrenme alanında 69 kezyer alan çocuk figürlerinde 

kamusal alana ait toplumsal cinsiyete dayalı yansımalara ve iĢ bölümüne dair 

herhangi bir bulguya rastlanmamıĢtır.  

Bu öğrenme alanında yetiĢkin görsellerin kamusal alanlarda görünürlük 

düzeyleri incelendiğinde kadınların 62 kez %23,4 oranında kamusal alanlar 

içerisinde yer aldığı, erkeklerin ise kadınların iki katı 134 kez %50,6 oranında 

kamusal alanlar içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir.  

4. sınıf öğrenme alanı içerisinde 150 adet insan içerikli görsel bulunmaktadır. 

Bu görsellerin tamamının kamusal alana ait olduğu özel alana dair hiç görselin yer 

almadığı tespit edilmiĢtir.  Bu öğrenme alanı içerisinde kadınlar 42 kez %28 oranında 

erkekler ise 62 kez %41,3 oranında kamusal alan içerisinde yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. Kamusal alanda kadınlar 25 kez turizm eğitim sonrasında sertifika 

töreninde gösterilmiĢtir. Kadınlar yedi kez de farklı ülke kültürlerinin aktarıldığı 

konu alanı içerisinde geleneksel Japon kıyafetleri içerisinde yolda yürürken, iki kez 

Japon çay seremonisi içerisinde, üç kez bir açılıĢ töreni görselinde 16 erkek bireyin 

arasında, iki kez de spor müsabakasında seyirci olarak belli belirsiz gösterilmiĢtir. 

Bunun dıĢında üç kez de farklı ülkelerin vatandaĢları olarak kendi kültürlerini tanıtan 

görsellerde yer aldığı tespit edilmiĢtir. 
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Erkeklerin ise bu öğrenme alanında kamusal alanlarda tam 62 kez yer aldığı 

görülmektedir. Erkekler 25 kez turizm eğitim sonrasında sertifika töreninde, 16 kez 

açılıĢ töreni görselinde bürokrat olarak, yedi kez geleneksel Japon oyunu “Go” 

oyununu oynarken, sekiz kez spor müsabakasında jüri olarak,üç kez farklı ülkelerin 

vatandaĢları olarak kendi kültürlerini tanıtırken görsellerde yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. Ayrıca bir kez de yemek yerken, çay seremonisinde ve törende Ģarkı 

söyleyen sanatçı olarak yer aldığı görülmektedir. 

        
   Resim 7.1: Erkekler Birlikte Oyun Oynarlar. 

 

Tüysüz, Sami. 2018. Ġlkokul Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Ders Kitabı. Ankara: Tuna Matbaacılık. 192 

 

 

 
     Resim 7.2: Kadın Saygıyla Hizmet Eder. 

 

Tüysüz, Sami. 2018. Ġlkokul Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Ders Kitabı. Ankara: Tuna Matbaacılık. 191. 

. Öğrenme alanı içerisinde farklı kültürlerin aktarıldığı bölümde yer alan 

cinsiyetçi ayrıĢma dikkat çekicidir. Kadınlar saygıyla hizmet ederken erkekler bir 

arada oyun oynarken aktarılmıĢtır.  

5. sınıf öğrenme alanı içerisinde kadınlar iki kez %11 oranında erkekler ise 13 

kez %72,2 oranında kamusal alan içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. Alan 

içerisinde kadınların yer aldığı görsel aĢağıda yer almaktadır. Ġki kadın erkek ile 

birlikte tarlada çay toplamaktadır. Bunun dıĢında alan içerisinde kadınlara hiç yer 

verilmediği tespit edilmiĢtir. Erkekler ise alan içerisinde 13 kez yer verilmiĢtir. 
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Kadınların sadece iki kez tarla iĢçiliği yaptığı öğrenme alanı içerisinde erkekler beĢ 

kez bilim insanı, üç kez asker, iki kez hükümdar,  bir kez filozof, Ģair ve tarlada çay 

toplarken yer aldığı tespit edilmiĢtir. Erkekler bu öğrenme alanlında 12 kez %66 

oranında yanlarında çocuk veyahut karĢı cins olmadan tek baĢlarına yer aldıkları 

belirlenmiĢtir. Ve erkekler alan içerisinde ders kitabının genelinde olduğu gibi daha 

çok daha nitelikli ve daha vasıflı olarak aktarılmıĢtır. Kadınlar için ise böyle bir 

durum söz konusu değildir. 

6. sınıf öğrenme alanı kadınlar 12 kez %16,4 oranında erkekler ise 41 kez 

%56,2 oranında kamusal alan içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. Kamusal alanda 

kadınlar beĢ kez bir sempozyumda katılımcı, dört kez zeybek oynarken, iki kez kan 

bağıĢında bulunan vatandaĢ bir kez de savaĢ mağduru yardım edilen mazlum bir 

kadın olarak yer almıĢtır.  

 

Resim 7.3: Kamusal Alanda Kadın Mazlum Olarak Aktarılır.  

 

Yılmaz, Faruk Gökalp, Hasan Bayraktar, Mustafa Kemal Özden, Murat Akpınar, Ömer Evin. 2018. 

Ġlkokul Sosyal Bilgiler 6. Sınıf Ders Kitabı. Millî Eğitim  Bakanlığı Yayınları. Yardımcı ve 

Kaynak Kitaplar Dizisi. 234. 

Kadın kamusal alan içerisinde bile çocukları ile birlikte mağdur, mazlum ve 

yardım edilen çaresiz birey olarak aktarılmıĢtır. Ve kadına yardım eden koruyan, 

güçlü, asker olan ise erkek bireydir. Buna benzer görüntüler ders kitabında sıklıkla 

yer almaktadır. Ders kitabında çaresiz ve yardıma muhtaç olan kadınlar olarak 

gösterilmiĢtir. Yardıma muhtaç, aciz erkek görseline dört ders kitabında hiçbir 

Ģekilde yer almamıĢtır. Erkekler her zaman gücün temsilleri olarak aktarılmıĢlardır.  

Erkeklerin bu öğrenme alanında kamusal alanlarda 41 kez yer aldığı 

görülmektedir. Erkekler 15 kez bir sempozyumda katılımcı ve sunucu olarak, beĢ kez 

bakanlar kurulu toplantısında bakan ve yönetici olarak,  beĢ kez asker olarak, dört 
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kez zeybek oynarken, üç kez ulu önder Mustafa Kemal Atatürk olarak, üç kez kan 

bağıĢında bulunan vatandaĢ, iki kez sağlık personeli, bir kez de turist, itfaiye 

görevlisi, TĠKA görevlisi ve bilgisayarın baĢında birey olarak birçok farklı kimlik 

içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. Erkekler bu öğrenme alanlında 11 kez %26,8 

oranında yanlarında çocuk veyahut karĢı cins olmadan tek baĢlarına yer aldıkları 

belirlenmiĢtir.  

7. sınıf öğrenme alanı içerisinde kadınlar yedi kez erkekler ise 18 kez 

kamusal alan içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. Kamusal alanda kadınlar dört kez 

vatandaĢ olarak, iki kez zorunlu göç yolculuğunda ederken aktarıldığı tespit 

edilmiĢtir. Erkeklerin ise bu öğrenme alanında kamusal alanlarda tam 18 kez yer 

aldığı görülmektedir. Erkeker 11 kez zorunlu göç yolculuğunda ederken, dört 

vatandaĢ olarak, üç kez bir çığ afetinde kurtarma çalıĢması yaparken yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. 

 
Resim 7.4: Ġslam ĠĢbirliği TeĢkilat Toplantısı.  

 

Gültekin, Gökhan, Murat Akpınar, Mustafa Nohutcu, Pınar Özerdoğan, Seher  Aygün. Ġlkokul 

Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Ders Kitabı. Millî Eğitim Bakanlığı Yayınları. Ders Kitapları Dizisi. 229. 

Bununla topluluk görselinde yer alan Ġslam ĠĢbirliği TeĢkilatı Toplantısının 

tamamının erkeklerden oluĢtuğu toplantıda kadınlara hiç yer verildiği tespit 

edilmiĢtir. Bu görselde net bir sayım yapılamadığından görsel sayım dıĢı tutulmuĢtur. 

Bu nedenle alan içerisinde yer alan erkek sayısı olduğundan daha az olarak 

aktarılmıĢtır. Fakat bu görsel sayılabilmesi durumunda erkeklerin bu öğrenme alanı 

içerisinde yer alma sayısının 100 kezden fazla olacağı düĢünülmektedir.  



196 

 

Küresel Bağlantılar öğrenme alanı içerisinde yer alan metinlerde kadın ve 

erkeklerin özel alan ve kamusal alan görünürlükleri incelediğimiz de öğrenme alanı 

içerisinde kamusal alan ve özel alana ait toplam 164 ifadeye yer verildiği tespit 

edilmiĢtir. Bu ifadelerin üç tanesi özel alana ait ifadeler iken, 162 tanesi kamusal 

alana ait ifadelerdir. Ġfadelerin cinsiyetlere göre dağılım oranları Tablo 7,3‟te yer 

verilmiĢtir.  

Tablo 7.3: Küresel Bağlantılar Öğrenme Alanındaki Metinlerde Kadın 

ve Erkek Kamusal Alanlarda Görünürlük Oranları 

 Sayı Oran 

Kadın 11 %15.5 

Erkek 60 %84.5 

Toplam  71 %100 

Bu öğrenme alanındaki metinlerin kamusal görünürlük düzeyleri 

incelendiğinde erkeklerin 60 kez %84,5 oranında kamusal alanlar içerisinde yer 

aldığı, kadınların ise 11 kez %15,5 oranında kamusal alanlar içerisinde yer aldığı 

tespit edilmiĢtir. Bu öğrenme alanı içerisindeki metinlerde bireyler 4. sınıf öğrenme 

alanı metinleri içerisinde altı kez, 5. sınıf öğrenme alanı metinleri içerisinde 36 kez, 

6. sınıf öğrenme alanı metinleri içerisinde 22 kez, 7. sınıf öğrenme alanı metinleri 

içerisinde yedi kez toplamda bu öğrenme alanı içerisindeki metinlerde 71 kez 

bireylerin kamusal alanlarda yer aldığı tespit edilmiĢtir.   

Öğrenme alanı metinleri içerisinde kadınlar sadece 10 kez meslek sahibi 

olarak bir kez de unvanen yer almıĢtır. Erkek bireyler ise bu öğrenme alanı içerisinde 

43 kez meslek sahibi, 15 kez T. C. kurucusuulu önder Mustafa Kemal Atatürk, iki 

kez de unvanen yer almıĢtır.  

Bu öğrenme alanında kadın ve erkeklerin kamusal alan görünürlükleri bir 

bütün olarak ele aldığında yetiĢkin bireylerin 267 kez kamusal alanlarda yer aldıkları 

tespit edilmiĢtir. Kamusal alanlarda yer alma düzeylerin cinsiyetlere göre dağılım 

oranları Tablo 7,4‟te yer verilmiĢtir.  

Tablo 7.4: Küresel Bağlantılar Öğrenme Alanındaki Kadın ve Erkeklerin 

Kamusal Alanlarda Yer Alma Oranları 

 Sayı Oran 

Kadın 73 %27,3 

Erkek 194 %72,7 

Toplam  267 %100 
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. 

Tablo 7,4 „den anlaĢılacağı gibi erkeklerin bu öğrenme alanı içerisinde 

kamusal alanlarda yer alma düzeyleri kadınların yer alma düzeyinden 2,5 kat daha 

fazladır. Erkekler kamusal alanlarda önceliklendirilerekkadın bireylerden daha fazla 

yer aldığı tespit ediliĢtir. Ayıca kadın bireyler kamusal alan içerisinde bile sıklıkla 

çocuklarla birlikte, yardıma muhtaç ve hizmet eden kiĢi olarak gösterilirken, erkek 

bireyler ise kamusal alanlarda meslek sahibi güçlü bağımsız bireyler olarak tek 

baĢlarına yer aldıkları tespit edilmiĢtir. Sonuç olarak bu öğrenme alanı içerisinde de 

toplumsal cinsiyete dayalı bir cinsiyet ayrımcılığı yapıldığı tespit edilmiĢtir.  

3.7.3. Meslekler ve Cinsiyet 

Küresel Bağlantılar öğrenme alanında yer alan bireylerin mesleklerini 

incelediğimiz de öğrenme alanı içerisinde yer alan toplam görsellerde 116 kez, 

metinlerde 74 kez olmak üzere bu öğrenme alanı içerisinde toplam 191 kez bireylerin 

meslek sahibi olarak gösterildiği tespit edilmiĢtir. Mesleklerin cinsiyetlere göre 

dağılım oranlarına Tablo 7.5‟de yer verilmiĢtir.  

 

Tablo 7.5: Küresel Bağlantılar Öğrenme Alanındaki Mesleklerin Cinsiyetlere 

göre Dağılım Oranları 
 Sayı Oran 

Kadın 45 %23.7 

Erkek 145 %76.3 

Toplam  190 %100 

 

Bu öğrenme alanında sınıf düzeylerine göre meslekler ve cinsiyetler 

incelendiğinde 4. sınıf Küresel Bağlantılar öğrenme alanı içerisinde bireyler 82 kez 

meslek sahibi olarak tespit edilmiĢtir. Kadınlar görsellerde 29 kez, metinlerde bir kez 

olmak üzere toplamda 30 kez %36,5 oranında meslek sahibi olarak gösterilmiĢtir. 

Kadınlarınn meslekleri incelendiğinde 25 kez turizm eğitim sertifikası alarak 

turizmci olarak,  üç kez bir açılıĢ töreninde bürokrat olarak bir kez judo maçında 

hakem ve baĢkan yardımcısı olarak bu öğrenme alanı içerisinde yer almıĢtır. 

Erkeklerin meslek sahibi olma düzeyleri incelendiğinde görsellerde erkeklerin 

görsellerde 49 kez, metinlerde üç kez olmak üzere toplamda 52 kez %63,5 oranında 

meslek sahibi olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. Erkeklerin meslekleri incelendiğinde 

25 kez turizm eğitim sertifikası alarak turizmci olarak,  16 kez bir açılıĢ töreninde 
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bürokrat olarak, altı kez judo maçında hakem olarak, iki kez büyükelçi baĢkatibi 

olarak, bir kez Türkiye Cumhuriyeti‟nin kurucusu CumhurbaĢkanı Mustafa Kemal 

Atatürk, antrenör ve Ģarkıcı olarakaktarıldığı tespit edilmiĢtir.  

Tablo 7.6: Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Küresel Bağlantılar Öğrenme Alanındaki 

Kadın ve Erkek Meslekleri 
Kadın Meslekleri Erkek Meslekleri 

Turizmci (25) 

Bürokrat (3) 

BaĢkan Yardımcısı 

Hakem 

Turizmci (25) 

Bürokrat (16) 

Hakem (6) 

BaĢkâtip (2) 

CumhurbaĢkanı 

Antrenör 

ġarkıcı 

 

5. sınıf Küresel Bağlantılar alanı içerisinde bireyler 55 kez meslek sahibi 

olarak tespit edilmiĢtir. Kadınlar görsellerde iki kez, metinlerde altı kez olmak üzere 

toplamda sekiz kez %14,5 oranında meslek sahibi olarak gösterilmiĢtir. Kadınların 

meslekleri incelendiğinde beĢ kez turizmci, iki kez tarlada çalıĢırken, bir kez de dans 

eğitmeni olarak bu öğrenme alanı içerisinde aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Erkeklerin 

meslek sahibi olma düzeyleri incelendiğinde görsellerde 13 kez, metinlerde 34 kez 

olmak üzere toplamda 47 kez %85,5 oranında meslek sahibi olarak yer aldığı tespit 

edilmiĢtir. Erkeklerin meslekleri incelendiğinde 12 kez bilim insanı, dokuz kez 

hükümdar, altı kez doktor,  altı kez sanayici, dört kez Ģair, üç kez asker, iki kez 

filozof, iki kez yazar, bir kez ressam, kooperatif baĢkanı,  tarlada çalıĢan iĢçi olarak 

aktarıldığı tespit edilmiĢtir.  

Tablo 7.7: Sosyal Bilgiler 5. Sınıf Küresel Bağlantılar Öğrenme Alanındaki 

Kadın ve Erkek Meslekleri 
Kadın Meslekleri Erkek Meslekleri  

Turizmci (5) 

Tarla iĢçisi (2) 

Dans Eğitmeni 

Bilim insanı (12) 

Hükümdar (9) 

Doktor (6) 

Sanayici (6) 

ġair (4) 

Asker (3) 

Filozof (2) 

Yazar (2) 

Kooperatif BaĢkanı 

Ressam  

Tarla ĠĢçisi 

 

6. sınıf Küresel Bağlantılar öğrenme alanı içerisinde bireyler 46 kez meslek 

sahibi olarak tespit edilmiĢtir. Kadınların görsellerde dört kez, metinlerde iki kez 

olmak üzere toplamda altı kez %13 oranında meslek sahibi olarak gösterilmiĢtir. 

Kadınların meslekleri incelendiğinde dört kez folklor ekibinde zeybek oynarken, iki 
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kez yazar olarak bu öğrenme alanı aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Erkeklerin meslek 

sahibi olma düzeyleri incelendiğinde görsellerde 19 kez, metinlerde 21 kez olmak 

üzere toplamda 40 kez %87 oranında meslek sahibi olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. 

Erkeklerin meslekleri incelendiğinde 15 kez CumhurbaĢkanı, altı kez asker, beĢ kez 

politikacı, dört kez folklor ekibinde zeybek oynarken, iki kez devlet baĢkanı, iki kez 

sadrazam, iki kez sağlık personeli, bir kez doktor, Ģair, itfaiyeci, bilim insanı ve 

TĠKA personeliolarak aktarıldığıtespit edilmiĢtir.  

Tablo 7.8: Sosyal Bilgiler 6. Küresel Bağlantılar Toplum Öğrenme Alanındaki 

Kadın ve Erkek Meslekleri 
Kadın Meslekleri Erkek Meslekleri  

Folklor Ekibi (4) 

Yazar (2) 

 CumhurbaĢkanı (15) 

Asker (6) 

Politikacı (5) 

Folklor Ekibi (4) 

Devlet BaĢkanı (2) 

Sadrazam (2) 

Sağlık Personeli (2)  

Bilim Ġnsanı 

Doktor 

Ġtfaiyeci 

ġair 

 

7. sınıf Küresel Bağlantılar öğrenme alanı içerisinde bireyler yedi kez meslek 

sahibi olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. Kadınlara meslek sahibi olarak metinlerde 

sadece bir kez %14,3 oranında yer verildiği belirlenmiĢtir. Görsellerde ise hiç meslek 

sahibi olarak yer almadığı tespit edilmiĢtir. Erkeklerin meslek sahibi olma düzeyleri 

incelendiğinde metinlerdealtı kez %85,7 oranında meslek sahibi olarak aktarılan 

erkeklerin görsellerde hiç meslek sahibi olarak yer almadığı tespit edilmiĢtir. 

Erkeklerin meslekleri incelendiğinde dört kez CumhurbaĢkanı, bir kez bilim insanı 

ve yönetmen olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir.  

Tablo 7.9: Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Küresel Bağlantılar Öğrenme Alanındaki 

Kadın ve Erkek Meslekleri 
Kadın Meslekleri Erkek Meslekleri 

Yazar CumhurbaĢkanı(4) 

Bilim Ġnsanı  

Yönetmen 

 

Küresel Bağlantılar öğrenme alanı içerisindeki meslekler bir bütün olarak 

incelendiğinde kadınların 45 kez %23,7 oranında, erkeklerin 145 kez %76,3 bu 

öğrenme alanı içerinde yer aldığı belirlenmiĢtir. Bu öğrenme alanı içerisinde tek 

baĢına çalıĢan bir kadın görseline 4 kitapta da hiç yer verilmediği, kadınların iĢ 

yaĢamında da sürekli erkekler arasında gösterildiği tespit edilmiĢtir. Erkekler ise iĢ 



200 

 

yaĢamında sadece bir çocukların yanında gösterilmiĢtir.  Bireysel olarak 21 kez tek 

baĢına iĢ yaĢamında gösterilmiĢtir. Bu öğrenme alanı içinde bireylerin 28 farklı 

meslek içerisinde yer alığı tespit edilmiĢtir. Fakat bu öğrenme alanında dikkat çekici 

nokta erkeklerin kadınların yaptığı bir meslek dıĢında her mesleği yaparken bu 

öğrenme alanı içerinde yer almasıdır. Yani erkekler kadınların yaptığı mesleklerin 

nerdeyse tamamını yapmasına rağmen bu öğrenme alanı içerisinde çoğunlukla 

bireysel olarak yer almaktadır.  

Sonuç bu öğrenme alanı içerisinde kadın ve erkeklerin cinsiyete dayalı 

yansımalar ve cinsiyete dayalı iĢ bölümüne ayrıldığı erkek bireylerin hem görsellerde 

hem de metinlerde ön planda çıkarıldığı, sanat ve bilim alanında da sadece erkeklerin 

önceliklendirildiği tespit edilmiĢtir. 

3.7.4. Kadın ve Erkek Ġsimlerinin Kullanılma Sıklığı 

Küresel Bağlantılar öğrenme alanı içerisinde yer alan isimleri incelediğimizde 

bu öğrenme alanında toplam 84 isme yer verildiği tespit edilmiĢtir.  Bu isimlerden 71 

tanesi erkek ismi, 13 tanesinin ise kadın ismi olduğu belirlenmiĢtir. 

Tablo 7.10: Küresel Bağlantılar Öğrenme Alanındaki Kadın ve Erkek 

Ġsimlerinin Kullanılma Oranları 
 Sayı Oran 

Kadın 13 %16 

Erkek 68 %84 

Toplam  81 %100 

 

Kadın ve erkek isimlerinin sınıf düzeylerine göre dağılım oranları 

incelendiğinde 4. sınıf Küresel Bağlantılar öğrenme alanında dokuz kiĢi ismine yer 

verildiği belirlenmiĢtir. Bu isimlerden erkek isimleri sekiz kez %88,8 oranında 

öğrenme alanı içerisinde yer alırken kadın isimleri sadece bir kez %11,2 oranında yer 

aldığı tespit edilmiĢtir. 5. sınıf Küresel Bağlantılar öğrenme alanında 40 kiĢi ismine 

yer verildiği belirlenmiĢtir. Bu isimlerden erkek isimleri 32 kez %80 oranında 

öğrenme alanı içerisinde yer alırken kadın isimleri sekiz kez %20 oranında yer aldığı 

tespit edilmiĢtir. 6. sınıf Küresel Bağlantılar öğrenme alanında 25 kiĢi ismine yer 

verildiği belirlenmiĢtir. Bu isimlerden kadın isimleri üç kez %12 oranında öğrenme 

alanı içerisinde yer alırken erkek isimleri kadın isimlerinin yedi katı 22 kez %88 

oranında yer aldığı tespit edilmiĢtir. 7. sınıf Küresel Bağlantılar Toplum öğrenme 
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alanında yedi kiĢi ismine yer verildiği belirlenmiĢtir. Bu isimlerden kadın isimleri 

sadece bir kez %14,2 oranında öğrenme alanı içerisinde yer alırken erkek isimleri altı 

kez %85,8 oranında yer aldığı tespit edilmiĢtir. Bu öğrenme alanı içerisinde yer alan 

isimler sınıf düzeylerine göre tablolar halinde listelenmiĢtir. Bu öğrenme alanında 

kullanılan isimler incelendiğinde küreselleĢen dünya hakkında bilgi vermeyi 

amaçlayan öğrenme alanında yerli ve yabancı birçok isme yer verildiği tespit 

edilmiĢtir.  

Tablo 7.11: Sosyal Bilgiler 4. Sınıf Küresel Bağlantılar Öğrenme Alanındaki 

Kadın ve Erkek Ġsimleri 

Kadın Ġsimleri Erkek Ġsimleri 

NataliyaĠvonina 

 

Murat Akmammedov (2) 

Atilla 

Imre 

Hoca Ahmet Yesevi 

Mustafa Kemal Atatürk 

Sultan Çelebi Mehmet 

Zoltan 

 

 

Tablo 7.12: Sosyal Bilgiler 5. Sınıf Küresel Bağlantılar Öğrenme Alanındaki 

Kadın ve Erkek Ġsimleri 

Kadın Ġsimleri Erkek Ġsimleri 

Mary Tsqousi (3) 

Jodie Redding (2) 

Ahsen  

ErcümendBanuBegüm Sultan 

MariaClaraLagoeiroSussekind 

Mehmet Bey (6) 

JackBrown (5) 

Yunus Emre (3) 

AliKuĢçu (2) 

Fatih Sultan Mehmet (2) 

FyodorMihayloviçDostoyevski (2) 

Oğuz Kağan (2) 

Alexander GrahamBell 

Gentile Bellini 

ĠbnEl-Heysem 

Mete Han 

Osman Civelek 

Orville Wright 

ġahCihan 

WilburWright 

Voltaire 

YavuzSultanSelim 

 

 

 

Tablo 7.13: Sosyal Bilgiler 6. Sınıf Küresel Bağlantılar Öğrenme Alanındaki 

Kadın ve Erkek Ġsimleri 

Kadın Ġsimleri Erkek Ġsimleri 

Feyza Hepçilingirler (3) 

 

Mustafa Kemal Atatürk (10) 

 Recep Tayyip Erdoğan (2) 

Sokullu Mehmet PaĢa (2) 

Vladimir Putin (2) 

Abdülhamid Süleyman Çolpan 

AhmedYesevi 

Dede Korkut 

Hasan Ruhani 

PetrusGyllius 

ReĢit Galip 
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Tablo 7.14: Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Küresel Bağlantılar Öğrenme Alanındaki 

Kadın ve Erkek Ġsimleri 

Kadın Ġsimleri Erkek Ġsimleri 

Harper Lee Mustafa Kemal Atatürk (4) 

Albert Einstein 

Karan Johar 

 

 

KüreselleĢen dünya da karmaĢık iliĢkileri kavramaları ve bilinçli olmaları 

noktasında öğrencilere yardımcı olmayı bu öğrenme alanında erkek isimleri kadın 

isimlerinin tam beĢ katıdır. Buradan küreselleĢme, uluslararası iliĢkiler vb. konularda 

da erkek bireylere öncelik verildiği görülmektedir. Öğrenme alanında kullanılan 

isimleri incelendiğinde kullanılan isimlerin tamamının gerçek hayatta var olan 

kiĢilere ait olduğu görülmüĢtür.  

Öğrenme alanındaki erkek isimlerini incelediğimiz de kullanılan isimlerin 

ağırlıklı olarak Türkiye ve dünya siyaset tarihinin önemli Ģahsiyetlerine ait isimler 

olduğu tespit edilmiĢtir. Bu isimlerin baĢında 15 kez ile Türkiye Cumhuriyeti‟nin 

kurucusu Ġlk cumhurbaĢkanı ulu önder Mustafa Kemal Atatürk gelmektedir. 

Sonrasında Türk ve Dünya siyasi tarihinde önemli yerleri olan Recep Tayyip 

Erdoğan, Vladimir Putin, Fatih Sultan Mehmet, ġah Cihan, Yavuz Sultan Selim vb. 

kiĢiler de bu öğrenme alanı içerisinde sıklıkla yer alan önemli Ģahsiyetlerdir. 

Erkekler siyasi bir figür olmanın dıĢında bu öğrenme alanı içerisinde sıklıkla bilim 

insanı kimliği, Ģair kimliği, yazar kimliği ile de yoğun biçimde yer aldığı tespit 

edilmiĢtir.  

Öğrenme alanı içerisinde yer alan sekiz farklı kadın isminin 13 kez yer aldığı 

görülmektedir. Kullanılan isimlerin incelendiğinde yer alan dokuz ismin gazete 

haberinin içerisinde geçen isimler olduğu tespit edilmiĢtir. Bunun dıĢında bir kez 

öğrenci olarak bir kez de yazar olarak yer aldığı tespit edilmiĢtir. Öğrenme alanı 

içerisinde gazete kupürlerinin kullanılmadığı düĢünüldüğünde 78 sayfalık öğrenme 

alanı içerisinde kadın isimlerine sadece üç kez yer verildiği tespit edilmiĢtir. Kadın 

isimlerine en az yer veren öğrenme alanının Küresel Bağlantılar öğrenme alanı 

olduğu görülmektedir. Kadınlar diğer öğrenme alanlarında olduğu gibi küreselleĢen 

dünyada farklı kültürlere uluslararası iliĢkilere odaklanılan bu öğrenme alanında 

küreselleĢme kavramı sadece erkek birey isimleri üzerinden aktarıldığı tespit 

edilmiĢtir.  
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KiĢi isimlerinin anlam ve ton farklılıklar bakımından incelendiğinde öğrenme 

alanında içerisinde karĢılaĢtırma yapılacak kadar kadın ismine yer verilmediği 

görülmektedir. Erkeklerin çokluğunun yanında farklı kadın isimleri yok denecek 

karda azdır. Fakat öğrenme alanı içerisinde yer alan erkekle isimlerin de her zaman 

olduğu gibi güç, iktidar vurgusu göze çarpmaktadır.  

3.7.5. Kadınlara ve Erkeklere Yönelik Sıfat ve Nitelemeler 

Küresel Bağlantılar öğrenme alanı içerisinde bireylere aile içi ve mesleki 

nitelemelerin dıĢında bireylere yönelik olarak kullanılan sıfatlar ve nitelemeler 

incelendiğinde ise bu öğrenme alanı içerisinde kadın ve erkeklere yönelik olarak 14 

adet niteleme tespit edilmiĢtir. Bu nitelemelerden üç tanesi kadınlara yönelik olarak, 

11 tanesi ise erkeklere yönelik olarak kullanılmıĢtır. 

Tablo 7.15: Küresel Bağlantılar Öğrenme Alanındaki Kadın ve Erkek Yönelik 

Olarak Kullanılan Sıfat ve Nitelemeler 

Kadın Ġsimleri Erkek  

Kadın (2) 

Sultan 

 

Erkek (7) 

Bey (6) 

Kahraman  

Lider 

Önder 

 

Kadınların bu öğrenme alanı içerisinde cinsiyetin doğru ifade ediliĢ Ģekli olan 

kadın kelimesiyle sadece iki kez yer almıĢlardır. Bunun dıĢında bir Ģah eĢi sıfatıyla 

sultan unvanı ile bu öğrenme alanı içerisinde aile dıĢı ve meslek dıĢı nitelemeler 

içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. Erkeklerin bu öğrenme alanı içerisinde altı kez 

isimlerin yanına kullanılan bey unvanı yer aldıkları tespit edilmiĢtir. Bunun dıĢında 

yedi kez cinsiyetini ifade eden erkek kelimesi, bir krez de lider, önder kahraman 

nitelemeleri ile bu öğrenme alanı içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. Bu öğrenme 

alanı içerisinde yer alan metinlerde liderlik, önderlik ve kahramanlık kiĢiliği sadece 

erkek cinsiyetine verilerek erkek cinsi yüceltilmiĢ, kadın cinsi ise tamamen konu dıĢı 

tutularak bu sıfatlar ile erkek cinsiyle özdeĢleĢtirilmiĢtir. 

3.7.6. Cinsiyetçi Ġfadeler 

Küresel Bağlantılar öğrenme alanında incelendiğinde bu öğrenme alanı 

içerisinde görsellerde ve metinlerde cinsiyetçi ifadelere yer verildiği tespit edilmiĢtir. 

Öncelikli olarak bu alan içerisinde de “ĠĢ Adamı” kelimesi yer almaktadır. Önceki 
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sayfalarda aktarıldığı gibi iĢ adamı kelimesi cinsiyet ayrımcılığını vurgulamakta, 

yeniden üretmekte ve cinsiyet ayrımcılığı dil aracılığıyla küçük yaĢta bireylere 

empoze edilmektedir. ĠĢ adamı vb. ifadeler kadınların o alanda hiç yer almadığını ve 

erkeklere ait bir alan olduğuna iĢaret etmektedir (ġahin, 2012, 59).  

Buna ilaveten öğrenme alanı içerisinde uluslararası barıĢ, bilimsel, ekonomik 

kültürel, ticari, politik,  siyasal kalkınma vb. konularda yapılan birçok uluslararası 

antlaĢmaya ve sözleĢmeye yer verilmiĢtir. Bunların baĢında insan hakları evrensel 

beyannamesi, çocuk hakları sözleĢmesi, BirleĢmiĢ Milletler, UNESCO, NATO, 

FAO, WFP, TÜRKSOY, TDIK TIKA, IIT, WHO vb. iĢbirlikleri ve sözleĢmeler 

gelmektedir. Fakat BirleĢmiĢ Milletlerin bütün insan haklarının eĢit biçimde 

korunması için hazırlanmıĢ en kapsamlı uluslararası sözleĢme olan ve kadınların sırf 

cinsiyetlerinden dolayı bütün dünya da uygulanan cinsiyet ayrımcılığını önlemek 

üzere hazırlanmıĢ CEDAW‟a ders kitaplarında kesinlikle yer verilmemiĢtir. Ġnsan 

haklarından çocuk haklarına, açlıktan sağlığa, ekonomiden kalkınmaya birçok 

uluslararası anlaĢmaya yer verilirken kadın haklarına, cinsiyet eĢitliliğe dolayısıyla 

aslında insan haklarına ve toplumsal barıĢa vurgu yapan sözleĢmeden dört ders 

kitabında hiçbir Ģekilde bahsedilmemesi ve yok sayılması öğrenme alanı içerisindeki 

baĢka bir ayrımcılıktır. Ġnsan haklarının en önemli parçası olan kadın haklarının 

korunmasını amaçlayan CEDAW sözleĢmesinin ders kitapları içinde yer verilmesi ve 

öğrencilerin toplumsal cinsiyet rollerini benimsemelerini önleyerek kadın hakları 

konusunda bilinçlendirilmesi toplumsal eĢitliğe giden en önemli adımlardan biridir. 

Bu nedenle birçok anlaĢmanın yanında kadın haklarının yok sayılarak ders 

kitaplarında yer verilmemesi öğrencilerin bu konuda duyarsızlaĢmasına ve toplumun 

her alanında olan cinsiyetçi ayrıĢmaları farkında olmadan kabullenmesine giden yolu 

beslemektedir. 
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4. SONUÇ VE ÖNERĠLER 

Bu bölümde, ders kitabı bulgularından elde edilen sonuçlar özetlenmiĢ, 

geçmiĢ araĢtırma bulguları ile karĢılaĢtırılarak tartıĢma bölümü hazırlanmıĢtır. Son 

olarak ders kitaplarının toplumsal eĢitliğe duyarlı bir biçimde düzenlenmesi için 

farklı önerilere yer verilmiĢtir. 

4.1. Sonuç ve TartıĢma  

Bu araĢtırmanın bulgularından elde edilen sonuçlar ana problemin alt 

problemlerine ayrılarak sırayla aĢağıda yorumlanarak özetlenmiĢtir.  

Ders kitaplarında kadın ve erkeklerin niceliksel olarak yer alma düzeyleri 

nasıldır? Alt problemine iliĢkin incelenen dört ders kitabında da görsel ve metinlerde 

bireylerin yer alma oranları incelenmiĢtir. Ġncelenen dört ders kitabı içerisinde 

bireylere sıklıkla yer verildiği tespit edilmiĢtir.  Toplam dört ders kitabında bireyler 

niceliksel olarak 5,187 görsel ve metinler kez içerisinde yer almıĢlardır. Fakat ders 

kitaplarının erkeklere ağırlık vererek erkek merkezli bir aktarım yaptığı sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. Ders kitaplarında erkek çocuk 316 kez ve erkekler 3,597 kez toplamda 

3,913 kez %75,5 oranında yer almıĢlardır. Kadınlar ise 960 kez, kız çocukları 314 

kez toplamda sadece 1,274 kez ve %24,5 ders kitaplarında yer almıĢlardır.  

Ġncelenen Sosyal Bilgiler ders kitaplarında görsel ve metinlerde erkeklerin 

kadınlardan niceliksel olarak daha fazla kullanılarak ders kitapları içerisinde kadınlar 

arka planda tutulmuĢtur. Erkeklerin yüceltilerek bilginin ve iktidarın tek sahibi gibi 

nitelendirildiği ve cinsiyetine atfedilen özellikler nedeniyle niceliksel olarak sıklıkla 

yer verilerek birincileĢtirildiği, kadınların ise erkeklere göre oldukça geri plana 

itildiği görülmüĢtür. Sonuç olarak ders kitaplarında görseller ve metinlerde erkekler 

lehine toplumsal cinsiyet merkezli dağılım olduğu tespit edilmiĢtir. 

Bu alt probleme iliĢkin ilgili literatür incelendiğinde; GümüĢoğlu (1996) 

“1928‟den 1996‟ya Ders Kitaplarında Cinsiyetçilik” adlı araĢtırmasında 1950‟li 

yıllardan itibaren ders kitaplarında kadınların silikleĢtiği ve erkek birey merkezli bir 
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aktarım yapıldığını tespit etmiĢtir. Esen Severge (1998) “Ders kitaplarında 

Cinsiyetçilik: Ġlköğretim Ders Kitapları Üzerinde YapılmıĢ Bir Ġçerik Çözümlemesi”; 

adlı araĢtırması sonunda ders kitaplarındaki yer alan ana karakterlerin genellikle 

erkek olduğu sonucuna ulaĢmıĢtır. Asan (2006) “Ders Kitaplarında Cinsiyetçilik ve 

Öğretmenlerin Cinsiyetçilik Algılarının Saptanması” adlı araĢtırmasında ders 

kitaplarında erkek bireylerin egemen olarak aktarıldığı ifade etmiĢtir. Sivaslıgil 

(2006) “Gender Ġdeology in 6th, 7th and 8th Grade Coursebooks Published by 

theTurkish Ministry of National Education” adlı çalıĢmasında, ders kitabının 

görünüm sıklığı açısından erkek karakterlerin lehine dengesiz bir cinsiyet temsili 

olduğunu tespit etmiĢtir. Cinsiyet temsillerinin yaptığı konuĢma miktarı sonuçlarında 

ise Sivaslıgil üç ders kitabındaki toplam konuĢma temsilindeki erkek karakterlerle 

karĢılaĢtırıldığında kadın karakterlerin yeterince temsil edilmediği sonucuna 

ulaĢmıĢtır. DiktaĢ (2010) “Gender Representatıons In EFL Coursebooks: A 

Comparative Study of Textbooks Designed by Ministry of Education of Turkey and 

Non-Turkish Publishers”  adlı çalıĢmasında MEB tarafından hazırlanan Ġngilizce ders 

kitaplarında görsel ve metinlerde erkekler ezici bir Ģekilde baskın olurken, kadınların 

ders kitaplarında daha az görünmekte ve metinlerde az temsil edilmekte olduğunu 

aktarmıĢtır. Ġngiliz yayıncılarının ders kitaplarında sonuçlar farklı olmadığını aktaran 

DiktaĢ Ġngiliz yayıncıların ders kitaplarının MEB‟in ders kitaplarına benzer Ģekilde 

erkek hegemonyası görüldüğünü tespit etmiĢtir. Demirel (2010) “Sosyal Bilgiler 

Ders Kitaplarında Cinsiyet Ayrımcılığı” adlı araĢtırmasında incelenen Sosyal Bilgiler 

ders kitaplarında yer alan görsellerde erkeklerin kadınlardan daha fazla ön plana 

çıkarılarak kadınların görünmez kılındığı tespit edilmiĢtir. Kükrer (2015) “Toplumsal 

Cinsiyet EĢitliği Yönüyle Ortaokul Türkçe Ders Kitaplarının Ġncelenmesi” adlı 

araĢtırmasında incelenen bütün ders kitaplarında görsel ve metinlerde erkeklerin 

kadınlardan daha fazla ön planda olduğu tespit etmiĢtir. AraĢtırmanın bulguları ilgili 

literatür bulguları ile örtüĢtüğü görülmektedir. 

Sosyal bilgiler ders kitaplarında kadın ve erkeklerin bulunduğu alanlarının 

dağılımı nasıldır? Alt problemine iliĢkin incelenen dört ders kitabında da görsel ve 

metinlerde bireylerin sıklıkla bulunduğu alanlar incelenmiĢtir.  Ġncelenen dört ders 

kitabı içerisinde bireylerin sıklıkla kamusal alanlar içerisinde aktarıldığı tespit 

edilmiĢtir.  Toplam dört ders kitabında bireyler 2,991 kez kamusal alanlar içerisinde 

645 kez de özel alanlar içerisinde gösterilmiĢtir. Ders kitaplarında özel alanlarda 
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bireylerin birbirine yakın oranlarda eĢit biçimde yer aldığı belirlense de, ders 

kitaplarının kamusal alanlarda erkeklere ağırlıklı yer vererek ders kitaplarının ana 

karakteri erkekler olarak ele aldığı sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

Özel alanlarda toplam dört ders kitabında olarak kadınların 336 kez %52 

oranında yer aldığı tespit edilmiĢtir. Erkekler ise özel alanlarda 309 kez %48 

oranında birbirine yakın oranlarda yer almıĢtır. Fakat ders kitaplarında kadınların, 

özel alanlar içerisinde biyolojik potansiyeli ile özdeĢleĢtirerek kutsal annelik ve aile 

kavramı ile sıklıkla aile içerisinde ve anne rolünde gösterildiği tespit edilmiĢtir. 

Erkeklerin ise özel alanlarda aile içerisinde her zaman kadınlarla birlikte gösterildiği, 

kadının olmadığı bir özel alana ders kitabı içerisinde yer verilmediği görülmüĢtür. 

Özel alanlar içerisinde erkekler tek baĢlarına çocukları ile ilgilenirken ev iĢleri ile 

uğraĢırken aktarılmamıĢtır. Aile ve özel alan dört ders kitabı içerisinde de her zaman 

kadın ile iliĢki içerisinde aktarılmıĢ, örtük biçimde kadın olmayınca aile de olmadığı 

gibi yanlıĢ ve eril bir mesaj verilmiĢtir.  

Ders kitaplarındaki çocukların bakımından kadınların sorumlu olarak 

sunulması toplumsal cinsiyet kalıp yargılarının bir sonucudur. Kadınların özel 

alanlarda sıklıkla anne rolünde, çocuklar ile birlikte yer almasının örtük bir biçimde 

öğrenciler de aile ve kadının rolü hakkında cinsiyet kalıp yargıları oluĢturmasına ve 

var olan cinsiyetçi kalıp yargıların pekiĢmesine neden olabilir. Ders kitaplarındaki 

çocukların bakımından kadınların sorumlu olarak sunulması, çocukların yanında her 

zaman kadınların yer alması hem çocukların gözünde, hem de toplumsal alanda 

ailede babanın kimliğini öneminin algılanması önünde engel oluĢturmaktadır. Aile 

içerisinde babanın rolü ve kimliği esasında hayati bir önem taĢımaktadır. Çocukların 

babaları ile sağlıklı iletiĢim kurması kimlik geliĢiminde önemli süreçtir. Ailede baba 

çocukların sağlıklı kimlik geliĢiminde, eğitimde ve bakımında büyük sorumluluklar 

üstlenmektedir. Ailede anne kadar önemli olan baba figürünü ötelemek, ailede 

içerisinde çocuklar ile kadınları özdeĢleĢtirmek ve baba kimliğini görmezden gelmek 

erkeklere karĢı yapılan bir ayrımcılıktır. Bu nedenle bu öğrenme alanındaki çocuklar 

ve yetiĢkinler arasındaki iliĢkisi kurgusu, örtük cinsiyetçi tutum ve iletiler 

barındırması yönüyle sorunlu olduğu görülmektedir.  

Ġncelenen ders kitapları özel alanların baĢrolünde kadınların olduğu tespit 

edilmiĢtir. Ders kitapları kadınları özel alanlar baĢrolü olarak gösterilmiĢ ve 
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patriarkal sistemin kadınlara biçtiği rolü dayatarak, cinsiyetlerine ait davranıĢ 

kalıplarını kurgulamıĢ ve kadınların annelik rolüne sıklıkla vurgu yapmıĢtır. Özel 

alanların ders kitapları içerisinde baĢrolünde kadınların olması toplumsal cinsiyet 

kalıp yargılarının bir sonucudur. Kadınlara en fazla özel alan içersisinde yer vererek 

özel alana aitmiĢ gibi göstermek ve sıklıkla annelik rolünü vurgulamak patriarkal 

sistemin kadınlara biçtiği rolü dayatmaktan ve cinsiyetlerine ait davranıĢ kalıplarını 

kurgulanmaktır (Hançer, 2018, 197). Annelik statüsü sosyo-kültürel olarak geliĢen 

bir konumdur. YaĢadığı kültürün ve ideolojilerin kontrolü etrafında Ģekillenmektedir. 

Erkek egemen ideolojiler ve karmaĢık güç iliĢkileri yoluyla öğrenilen annelik rolü 

kadınların toplumsal olarak tanımlanan biçimde annelik yapmasını sağlar (Nicolson, 

1993, 203-204‟den aktaran Erdoğan, 2008, 79). Annelik doğum gibi bir biyolojik 

iĢlevinin dıĢında sürekli olarak sorumluluk üstlenme, yetiĢtirme, beslenme ve bakım 

gibi sosyo- kültürel iĢlevleri olan ve aslında birçok yönüyle erkeklerin de 

yapabileceği bir yetidir (Chodorow, 1978, 11‟den aktaran Erdoğan, 2008, 77). Ders 

kitaplarından baĢlayarak daha küçük kadınlara biyolojik potansiyeli ile 

özdeĢleĢtirerek kutsal annelik ve aile kavramı ile bütünleĢtirilmesi ve sıklıkla özel 

alanlar içerisinde gösterilmesi kadınların daha okul çağında cinsiyet kalıp yargıları 

ile yetiĢtirilmesi annelik fikriyle bütünleĢmesine neden olur. Fakat annelik olgusu 

çağımızda cinsiyet kalıp yargılarının aktardığı gibi “doğal durum” değil sadece bir 

seçimdir (Kutlu, [23.05.2019]). Bütün bunlar göz ardı edilerek ders kitapları 

içerisinde kadınların yoğun olarak özel alanlar da ve anne olarak aktarılması ders 

kitabını okuyan kız çocuklarının geleceklerini belirleme noktasında cinsiyetçi algılar 

oluĢturulmasına neden olabileceği sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

Kamusal alanlara gelindiğinde bu durumun tamamen değiĢtiği tespit 

edilmiĢtir. Kamusal alanlar içerisinde ciddi bir erkek hâkimiyeti bulunmaktadır.  

Erkekler kamusal alanlar içerisinde 1,999 kez %84.5 oranında yer aldığı 

belirlenmiĢtir. Kadınlar ise kamusal alanlar içerisinde sadece 369 kez %15.5 

oranında yer almıĢtır.  Erkeklerin kamusal alanlarda çoğunlukla tek baĢına, güçlü ve 

bireysel olarak aktarıldığı tespit edilmiĢtir. Kadınların kamusal alanlar içerisinde iĢ 

yaĢamında bile sürekli yanında çocuk ve erkeklerin bulunduğu tek baĢlarına bireysel 

olarak kadın bireylere ders kitabında neredeyse hiç yer verilmediği tespit edilmiĢtir. 

Erkeklerin kadınların aksine hiçbir Ģekilde çocuklarla gösterilmediği her zaman tek 

baĢına bireysel olarak kamusal alanlar içerisinde yer aldığı belirlenmiĢtir. Çocuklar 
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ise kadınların ayrılmaz bir parçası gibi kamusal alanlarda sıklıkla kadınlar ile birlikte 

gösterilmiĢtir. Mesleki olarak doktorluk yapan kadınlar genellikle çocuk doktoru 

olarak gösterilmiĢtir. Erkeklerin ise dört ders kitabında hiçbir zaman çocuk doktoru 

olarak aktarılmadığı tespit edilmiĢtir. Çocuklar kamusal alanlarda her zaman kadınlar 

ile birlikte aktarılması ders kitaplarında toplumsal cinsiyet rolleri ekseninde bir 

ayrıĢma yapıldığının göstergesidir. Çocukların sorumluluğu kadınlara aitmiĢ gibi eril 

bir algı oluĢturulmasına neden olabileceği düĢünülmektedir. Erkeklerin kamusal 

alanlar içerisinde güçlü, yönetici, lider ve asker kimlikleri ile yer aldığı 

görülmektedir. Özelikle tarih, siyaset ve bilim konularında kamusal alanlarda 

erkeklerin mutlak hâkimiyeti söz konusudur.  

Dünyada tarih biliminin yazımı ve aktarımı kadınları yok sayan klasik miras 

etrafında ĢekillenmiĢtir. Antik dönemin idealleri üzerinde biçimlenen tarih bilimde 

kadınların deneyimleri kayda geçirilmemiĢ küçümsenmiĢ, tarih aktarımında sadece 

kamusal alanlar ve bu alanların ana öznesi olan erkek bireylerin deneyimlerine 

odaklanılmıĢtır. Antik Yunan‟ın kadın düĢmanı olarak tanımlanan yazarları 

Aristoteles ve Thukydides‟in görüĢlerinin Rönesans‟ta hâkim olması tarih biliminin 

biçimlenmesinde kadınların görmezden gelinmesinde belirleyici unsur olmuĢtur. 

Aristoteles erkek egemenliğini ve kadınların ikincil konumunu doğal ve değiĢmez bir 

durum olarak aktarmaktadır. Peloponnesos SavaĢının yazarı Thukydides hiçbir 

metinde kadınlara yer vermemiĢtir. Kadınların özel alan yaĢamı ile sınırlandırılması 

gerektiğini savunmuĢtur. Tarih boyunca bu metinleri izleyen diğer tarihçilerde 

metinlerinde kadınlara yer vermemiĢ ve tarih biliminde kadınların yokluğu tarihi bir 

gelenek haline gelmiĢtir. Modern tarih yazımını da etkileyen bu gelenek dünyada o 

denli köklü ve güçlü hale gelmiĢtir ki, kadınlar tarih biliminde konu dıĢı bir varlık 

olarak kabul edilmiĢ ve tarih aktarımı erkeklerin tarihi olarak kabul edilmiĢtir (Çakır, 

2011, 508-509). Bu araĢtırmanın bulguları da açıkça göstermektedir ki Antik 

Yunan‟dan beri ve dünyada tarihin ve bilimin erilliği geleneği incelenen ders 

kitaplarında da varlığını güçlü bir biçimde sürdürmektedir. Ġncelenen ders kitapları 

yapılan uluslararası anlaĢmalara rağmen toplumsal cinsiyet eĢitliğine dair bir 

hassasiyet göstermeden özellikle tarihin ve bilimin ele alındığı öğrenme alanlarında 

kadınları görmezden gelerek tarihi erkeklerin tarihi olarak aktarmıĢtır. Türklerin tarih 

sahnesinde varoluĢ mücadelesi aktarılırken tarih eril biçimde aktarılmıĢtır. 

Tarihimizin anlatan konularda kadınlara sadece dokuz kez yer verilerek tarih 
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konusunda kadınlar konu dıĢı bırakılmıĢ tarihi oluĢturmak erkek iĢi olarak 

gösterilmiĢtir. Örneğin 6. Sınıf ders kitabında ilk Türk devletleri konusu aktarılırken 

birçok kağan ve hakanlardan adı geçmiĢ dönemleri anlatılmıĢ fakat M.Ö. 6. yy 

dünyanın ilk kadın hükümdarı, “Pers kralına boyun eğmeyen” cesur Türk hakanı 

(Acar, 2019, 397) olarak dünya tarihinde önemli bir yeri olan Tomris Hatundan 

bahsedilmemiĢtir.  Veyahut Osmanlı da birçok padiĢah, sadrazam ve yönetici 

aktarılırken saltanat naibi sıfatıyla Osmanlı Ġmparatorluğunu 9 yıl (1623-1632) bizzat 

yöneten Kösem adıyla bilinen Mahpeyker Valide Sultan‟nın   (Ġnalcık, 2012, 52) adı 

bile geçmemiĢtir. Dünya ve Türk siyasi ve demokrasi tarihi de tamamen eril bir 

biçimde ele alınarak kadınlar bu alan içerisinde de pasifize edilerek yok sayılmıĢtır.  

Etkin VatandaĢlık öğrenme alanı içerisinde bağımsızlık mücadelemiz ve 

cumhuriyeti kuruluĢu mücadelemizin sadece erkekler üzerinden aktarılmıĢtır. 

Kadınlar bu mücadeleden tamamen dıĢlanarak, erkekler kadınların her zaman 

yanında olmasının yanı sıra 78 kez bireysel olarak güçlü, yönetici, lider ve asker 

kimlikleri ile bu öğrenme alanı içerisinde yer aldığı tespit edilmiĢtir. Milli mücadele 

dönemimizi aktarırken de milli mücadele de yer alan kadın kahramanlarımıza sadece 

üç kez yer verildiği tespit edilmiĢtir. Türk milletinin esarete boyun eğmeyerek ulusça 

kurtuluĢ savaĢını baĢlattığı dönemde de erkeklerin bir adım gerisinde kalmadan 

cephe ve cephe gerisinde savaĢan Türk kadını savaĢın kazanılmasında önemli bir pay 

sahibidir (Uyanıker, 2009, V). Fakat ders kitabının Milli Mücadele‟yi toplumun 

yarısının baĢarısı gibi sadece erkek bireyler üzerinden aktarması ve BinbaĢı AyĢe, 

Halide OnbaĢı (Halide Edip Adıvar), Nezahat OnbaĢı (Nezahat Baysel), Halime 

ÇavuĢ, Çete Emir AyĢe, Gördesli Makbule ve daha nice kadın kahramandan 

bahsedilmemesi öğrencilerin milli mücadele ruhunu doğru anlamaması gibi sonuçları 

da beraberinde getirebilir. Tarihimizin en Ģanlı mücadelesinin doğru anlaĢılabilmesi 

için toplumun her kesiminin mücadeledeki yerinin bilinmesi ve somut örnekler ile 

aktarılması gerekmektedir (Uyanıker, 2009, V).   

Ayrıca 20. yüzyılda yaĢanan değiĢimle birlikte kadınlar siyasal, toplumsal ve 

ekonomik alanlarda daha fazla etkin olmaya baĢlamıĢlardır. Ders kitabı ise ne 

tarihteki güçlü kadın figürlerinden ne de zamanla değiĢen kadın kimliğinden 

kesinlikle bahsetmemektedir. 21. Yüzyıl tarih eğitimi öğrencilere tarihsel beceri 

kazandırmanın ve kronolojik süreci aktarmanın yanında birçok sosyal içerikli amacı 

da içerisinde barındırmaktadır. Bu amaçların baĢında öğrencilere ulusal kimlik 



211 

 

bilincini aĢılamak, yurttaĢlık, kültürel miras, demokratik katılım bilincini aktarmak 

gelmektedir (Köse, 2011, 4). Fakat ders kitaplarında tarihin esas olarak savaĢların, 

devlet yöneticiliğin ve diplomasinin tarihi olarak algılanması kadınların 

“görünmezliğini” problemini de beraberinde getirmektedir (Belenli, KiriĢ 

Avaroğulları, 2017, 288).  Bu doğrultuda eğitim programlarının ve ders kitaplarının 

bütün bireyleri kapsayacak Ģekilde hazırlanıp cinsiyetçi tutumlardan temizlenmiĢ 

olması gerekmektedir. Ancak tarih öğretim programlarının halen erkek merkezli 

olduğu ve kadınların konumunun aktarılmasında eksiklikler olduğu görülmektedir. 

Linda Levstik “CinsiyetlendirilmiĢ  Tarih” olarak adlandırdığı bu durumun 

öğrencilerin algılarında da etkili olduğunu ifade etmektedir (Levstik, 2008:190‟dan 

aktaran AktaĢ, Özmen, 2014, 80).   

Bununla birlikte toplumda var olan bilimin erilliği algısından ders 

kitaplarında etkilenerek bilimi erkek faaliyeti olarak ele aldığı ve kadın bilim 

insanlarını görmezden gelerek bilim konusunda da erkekleri önceliklendirdiği 

belirlenmiĢtir. Bilim “Evrenin veya olayların bir bölümünü konu olarak seçen, 

deneye dayanan yöntemler ve gerçeklikten yararlanarak sonuç çıkarmaya çalıĢan 

düzenli bilgi, ilim” olarak tanımlanmaktadır (TDK, [03.07.2019]). Nesnellik, 

gerçeklik ve tarafsızlık bilimin temel aldığı değerlerdir. Fakat bu değerleri temel 

almasına rağmen bilimin, bilim dıĢı olarak kabul görülen toplumsal ve kültürel 

etkilere açık olduğu yine bilim insanları tarafından da ifade edilmektedir (Özkazanç, 

2010,20). Keller bilimsel geleneğin bilimin tanımından ziyade çoğulcu olduğunu 

ifade etmektedir (Keller, 2007, 208). Bu nedenle bilim devlet, siyaset ve toplumsal 

cinsiyet tarafından çerçevelenmiĢ toplumsal bir kurumdur ve bilim tarihsel ve 

toplumsal olarak eril faaliyet olarak değerlendirilmektedir (Özkazanç, 2010,17).  

Ġncelenen ders kitaplarıda bilimin erilliği algısından etkilenerek bilimi erkek faaliyeti 

olarak ele almıĢ ve öğrenme alanı içerisinde kadınları yok sayarak erkekleri 

önceliklendirilmiĢtir. KeĢfeden, bilgiye hâkim olan, geleceğe yön veren ve yüceltilen 

erkek karakteri ekseninde öğrenme alanı içerisinde bilim erilleĢtirerek kadınlar ve 

kadınların bilime katkısı yok sayılmıĢtır. Ġncelen dört ders kitabı içersinde bilim eril 

bir faaliyet erkeklerin ilgi ve uzmanlık alanı olduğu vurgulanmak istenircesine bilim 

insanı olarak erkekler aktarılmıĢtır. Toplumsal cinsiyet kalıp yargıları tarih ve bilim 

vb. alanlarda erkeklerin önceliklendirilmesinin nedeninin erkeklerin bu alanlarda 

daha fazla etkin olması olduğuna dair algılar bulunmaktadır. Fakat bireylerin 
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hiçbirinin coğrafyacı olamamasına rağmen fiziki coğrafya alanında bile erkek 

bireylerin ön planda olduğu görülmektedir. Buradan erkek bireylerin her alanda 

önceliklendirilmesinin nedeninin etkin olmasından ziyade eril cinsiyet ideolojileri ile 

ilgili ortaya çıkmaktadır. Erkekler bu alanda olduğu gibi her alanda ön planda 

tutulmakta ve kadınlara daha az yer verilmektedir. 

Ayrıca incelenen ders kitapları içerisindeki oyun oynayan çocuk görselleri 

arasındaki keskin ayrım dikkat çekicidir. Eğitim bilimlerine göre, oyun çocukların 

eğitimde en etkili yoldur. Oyun çocukların kendilerine güvenmeleri sağlayan, onların 

el becerini geliĢtiren, onları paylaĢımcı olmaya yönelten ve toplumsallaĢmalarını 

araçlardır (GümüĢoğlu, 2016, 138). Çocuklar oyun ile yaĢamlarında gerekli olan bilgi 

becerileri kendiliğinden öğrenirler. Kendi haklarını savunmayı, çevresiyle uzlaĢmayı, 

iĢbirliği yapmayı, sosyal yaĢama uyum sağlamayı böylece toplumsallaĢmayı oyun 

aracılığıyla öğrenirler (Anılan ve diğ., 2003). Oyun oynamak çocukların kendilerine 

olan güvenleri arttırmanın yanında iletiĢim kurma ve sosyal becerilerini 

geliĢtirmektedir. Çocuklar çevrelerindeki dünya hakkında iliĢkiler ve sosyal rolleri 

oyun sayesinde öğrenir ve geliĢtirir (Ünal, 2009,101). Bu açıdan ders kitaplarında 

erkek çocukların evin dıĢarısında bağımsızca ve özgürce oyun oynarken yer alması 

kız çocukların ise evin içerisinde ailesinin yanında yer alması, öğrencilerin 

toplumsallaĢmayı öğrendikleri bu ders kitabındaki cinsiyetçi yönlendirme dikkat 

çekicidir. Ders kitabında erkek çocuklarının dıĢarıda özgürce oyun oynarken 

aktarılması, kız çocuklarının ise çoğunlukla özel alanlarda ailesinin yanında 

aktarılması çocuklara daha küçük yaĢta cinsiyetlerine göre konum ve davranıĢ 

kalıplarının benimsetilmesi açısından cinsiyetçi bir ayrım oluĢması ders kitabında 

toplumsal cinsiyete dayalı yansımalara ve iĢ bölümüne dair bulgular olduğu tespit 

edilmiĢtir.  

Sonuç olarak incelenen ders kitaplarında kamusal alanlarda hükmeden, 

yöneten güç ve bilgi sahibi erkek otoriteryan kiĢilik özellikleri ile kadınlardan 5,5 kat 

daha fazla yer almıĢtır. Kadınlar ise kamusal alanlarda çoğunluklu olarak vatandaĢ 

veya çocuklar ile ilgili meslekler içerisinde aktarıldığı tespit edilmiĢtir.  Ayrıca özel 

alanların olmadığı öğrenme alanlarında kadınların da yok sayıldığı aile olmazsa 

kadınlara da fazla yer verilmediği tespit edilmiĢtir. Erkek bireyler kamusal alanlarda 

yüceleĢtirilirken ders kitaplarının kamusal alanlarda erkek odaklı bir aktarım Ģekli 
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benimseyerek kadınların çoğunlukla özel alanlara hapsettiği ders kitaplarının 

toplumsal cinsiyet kalıp yargıları içerisinde Ģekillenerek öğrencilere aktarıldığı tespit 

edilmiĢtir.  

Bu alt probleme iliĢkin ilgili literatür incelendiğinde; GümüĢoğlu (1996) 

“1928‟den 1996‟ya Ders Kitaplarında Cinsiyetçilik” adlı araĢtırmasında 1950‟li 

yıllardan itibaren ders kitaplarında kadınların silikleĢtiği ve geleneksel rollerinin 

sıklıkla vurgulandığını 1950‟li yıllardan itibaren kadınların asıl görevlerinin ailesi 

olduğunun sık sık vurgulanarak kadınların bu tarihten sonra genellikle ev iĢleri 

yaparken resmedildiğini aktarmıĢtır. Ayrıca GümüĢoğlu 1950‟li yıllardan itibaren 

ders kitaplarında kadınlar toplumsal hayattan soyutlanarak sürekli ev içerisinde anne 

rolünde sunulduğu belirlenmiĢtir. Erkekler ise bu tarihlerden sonra karar verme 

mekanizması, evin reisi konumuna geldiğini, kamusal alanda da etkin biçimde yer 

alan erkekler para kazanan ve parayı yöneten alıĢveriĢ, bütçe gibi iĢleri üstlenen kiĢi 

olduğunu sonucuna ulaĢmıĢtır. Esen Severge (1998) “Ders kitaplarında Cinsiyetçilik: 

Ġlköğretim Ders Kitapları Üzerinde YapılmıĢ Bir Ġçerik Çözümlemesi”; adlı 

araĢtırması sonunda ders kitaplarındaki görsellerde kadın erkek ve çocuk figürlerinin 

toplumsal cinsiyet kalıpları ile uyumlu mekânlarda ve eylemlerde gösterildiği tespit 

edilmiĢtir. Kadınların genel olarak ev iĢleri ve çocuklar ile ilgilenen, erkeklerin ise 

kamusal alandaki iĢler ile ilgilenen bireyler olarak ders kitaplarında yer aldığı 

sonucunu ulaĢmıĢtır. 

Asan (2006) “Ders Kitaplarında Cinsiyetçilik ve Öğretmenlerin Cinsiyetçilik 

Algılarının Saptanması” adlı araĢtırmasında kadınların daha çok mutfakta, çocuk 

bakarken ya da temizlik yaparken gösterildiğini ifade etmiĢtir. Ayrıca bütün ders 

kitaplarında çocuk bakımının kadınların üstlenmiĢ olduğunu ve bebeklerin sadece 

anne kucağında gösterildiğini bebek bakımının kadın iĢi olarak aktarıldığını tespit 

edilmiĢtir. Ders kitaplarında erkeklerin ise daha çok “akıl” yönünün vurgulandığını 

eden Asan erkeklerin ailenin reisi, danıĢılan kiĢi ve egemen varlık olarak aktarıldığı 

ifade etmiĢtir. Sivaslıgil (2006) “Gender Ġdeology in 6th, 7th and 8th Grade 

Coursebooks Published by theTurkish Ministry of National Education” adlı 

çalıĢmasında, aile rolleri ve diğer sosyal ve mesleki rollerle ilgili olarak kadın 

karakterlerle erkek karakter arasında bir dengesizlik olduğunu tespit etmiĢtir. 

Sivaslıgil, yetiĢkin kadın karakterlerinin, anneliği / eĢliği vurgulayan bir aile üyesi 
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olarak daha sık temsil edildiğini, yetiĢkin erkek karakterlerin ise mesleki ve diğer 

sosyal rolleriyle daha sık tanımlandığı sonucuna ulaĢmıĢtır. 

Söylemez (2010) “Sexısm in Language Coursebooks A Study on Gender 

Representatıons in the Vısuals of the Prımary and Secondary Educatıon Englısh 

Coursebooks” adlı araĢtırmasında incelenen ders kitaplarında kadın karakterlerin ana 

rolünün üzerinde durulduğu tespit etmiĢtir. Bir baĢka deyiĢle, kadın karakterlerin 

anne vurgusuyla aktarıldığı aynı zamanda hane halkı sorumluluklarıyla da ilgilenen 

kiĢi olduklarını ifade eden Söylemez ders kitaplarında askerler, cankurtaranlar, 

Dedektifler, mühendisler ve avukatlar gibi fiziksel güç, zekâ ve adalet gerektiren 

mesleklerin erkek meslekler olduğunu ve erkeklerin kamusal alanlarda daha etkin 

olduğunu ortaya koymuĢtur. DiktaĢ (2010) “Gender Representatıons In EFL 

Coursebooks: A Comparative Study of Textbooks Designed by Ministry of 

Education of Turkey and Non-Turkish Publishers”  adlı çalıĢmasında kadınlara daha 

az yer veren ders kitaplarında cinsiyet ayrımcılığının ve toplumsal cinsiyet kalıp 

yargılarının devam ettiği sonucuna ulaĢmıĢtır. Ders kitaplarında erkeklik, akademik 

baĢarı, fiziksel güç, internet kullanımı, zenginlik, iĢ hayatı, evdeki otorite, güç, doğa 

sporları, efsaneler, icatlar, babalık ve akıl ile iliĢkilendirilmiĢ, kadınlık ise güzellik, 

sessizlik, zarafet, pasiflik, çocuk bakımı ve ev hayatı ile iliĢkilendirildiği sonucuna 

ulaĢılmıĢtır.  

Demirel (2010) “Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarında Cinsiyet Ayrımcılığı” adlı 

araĢtırmasında ders kitaplarında her iki cinsinde birlikte yer alabileceği görsellerde 

bile her zaman tercihin erkeklerden yana kullanılarak, Sosyal Bilgiler ders 

kitaplarında toplumsal cinsiyet merkezli yaklaĢımla erkeklerin ötelendiğini 

belirlemiĢtir. Demirel ders kitaplarındaki metinleri incelediğinde ise erkeklerin ve 

erilliğin yüceltilerek iktidarın ve gücün tek sahibi erkek olarak nitelendirildiğini 

tespit etmiĢtir. Kükrer (2015) “Toplumsal Cinsiyet EĢitliği Yönüyle Ortaokul Türkçe 

Ders Kitaplarının Ġncelenmesi” adlı araĢtırmasında incelenen bütün ders kitaplarında 

görsel ve metinlerde erkeklerin kadınlardan daha fazla ön planda olduğu aktarmıĢtır. 

Özel alanlarda ve kamusal alanlarda erkek bireylerin her zaman sayısal olarak üstün 

olduğunu, kadınların ise bütün ders kitaplarında daha çok aile içi rollerde yer aldığını 

tespit etmiĢtir. Bu alt probleme iliĢkin bulgularının da 1994‟den bugüne kadar 

toplumsal cinsiyeti temel alarak incelenen ders kitapları araĢtırma bulguları ile 

birebir örtüĢtüğü görülmektedir.  
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Sosyal Bilgiler ders kitaplarında, cinsiyetlerin meslek dağılımı nasıldır? Alt 

problemine iliĢkin ise incelenen dört ders kitabında da meslek sahibi olmaya ve 

çalıĢmaya sıklıkla vurgu yapıldığı görülmektedir. Fakat ders kitaplarının meslek 

sahibi olmayı erkeklere yönelik bir eylem olarak ele aldığı soncuna ulaĢılmıĢtır. Ders 

kitaplarında görsellerde 641 kez, metinlerde 926 kez toplam 1.567 kez mesleki vurgu 

yapılmıĢtır. Kadınlar sadece 177 kez %11,3 oranında meslek sahibi olarak yer alırken 

erkekler ise kadınlardan sekiz kat daha fazla 1.390 kez %88.7oranında meslek sahibi 

olarak ders kitaplarında yer almıĢlardır. Verilerden anlaĢılacağı gibi meslek sahibi 

olma erkeklerin görevi gibi gösterilerek kadınlar bu konuda geri planda tutulmuĢtur.  

Cinsiyetlerin yaptıkları meslekler incelendiğin de kadın ve erkek 

mesleklerinin birbirine zıt nitelikler taĢıdığı görülmektedir. Kadınlar bilim, siyaset, 

teknoloji askerlik vb. alanların, erkekler ise öğretmenlik, dokumacılık, çocuk 

doktorluğu, beslenme vb. alanların dıĢında tutulmuĢlardır. Dört ders kitabında da 

kadın bireyler için tanımlanan meslekler sınırlı ve toplumsal cinsiyet rollerinin 

kalıplarına uygun biçimdedir. Özellikle tarih ve siyaset konularında kadın bireyler 

tamamen konu dıĢı tutulmuĢtur. Askerlik, yöneticilik ve politika sadece erkek 

mesleği olarak yer almıĢtır. Kadınların yalnızca olağanüstü durumlarda (savaĢ, milli 

seferberlik) fedakârlık özelliğine vurgu yapılarak tarihi bir figür olarak yer 

almıĢlardır.  

Ders kitaplarında kadınlara uygun görülen meslekler baĢta öğretmenlik olmak 

üzere tarla iĢçiliği, çocuk doktorluğu ve dokumacılıktır. Erkek bireylere öngörülen 

meslekler sayıca fazlalığının yanında büyük çeĢitlilik sergilemektedir. BaĢta bilim, 

politika ve askerlik olmak üzere nerdeyse tüm iĢ kollarında ders kitaplarında erkekler 

yer almıĢtır. Ayrıca kadınların yaptığı birçok mesleği ders kitaplarında erkekler de 

yaparken gösterilmiĢtir. Bununla birlikte erkeklerin mesleklerini icra ederken daha 

çok bireysel oldukları fakat kadınların mesleklerini icra ederken her zaman 

yanlarında erkekler ya da çocukların olduğu görülmüĢtür. Bu durum toplumsal 

cinsiyet kalıpları çerçevesinde mesleklerde kadının rolünü yansıtması açısından 

önemlidir. Çocuklar ile ilgilenenlerin özel alanlarda olduğu gibi kamusal alanlarda da 

kadınlar olması kadın mesleği, erkek mesleği ayrımının varlığına iĢaret etmektedir. 

Tarih boyunca tarımla birlikte yerleĢik hayata geçiĢle birlikte kadınlar sürekli ev 

iĢleri ve çocuklar ile iliĢkilendirilmiĢ, feodalitenin yıkılıp yerine gelen burjuva 

kapitalizmi ile de kadınların iĢ yaĢamına girmiĢ fakat ev yaĢamına uyumlu iĢler 
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tercih etmemesine yönelik bir anlayıĢ hâkim olmuĢtur. Tarih boyunca ev ve özelikle 

çocuklarla iliĢkilendirilen kadınlara meslek olarak çocuklarla iliĢkili mesleklerde 

aktarılması bu anlayıĢın sonucudur (Birey, Beyidoğlu Önen, 2013, 10-11).  

Toplumsal olarak geliĢen bu anlayıĢla birlikte ders kitaplarında da kadınlar ve 

erkekler onlara biçilen mesleklere yöneltildiği görülmektedir. Kadınlar birçok 

toplumda olduğu gibi anaç özeliklerle ve hizmet etmekle tarif edilen mesleklere 

yönetilirken erkeklerin bağımsızlık, liderlik ve güç gerektiren mesleklere yöneltildiği 

görülmektedir.  

Özellikle öğrencilerin farklı meslekleri tanıyarak mesleki tercihlerine yönelik 

planlamalar yapması hedefleyen Üretim, Dağıtım ve Üretim öğrenme alanı içerisinde 

kadın ve erkek meslekleri arasında sayısal uçurumun olduğu tespit edilmiĢtir. 

Erkekler 49 farklı mesleği icra ederken bu öğrenme alanı içerisinde yer alan 

kadınların icra ettiği meslekler erkeklerin yarısı bile değildir. Bununla beraber 5 

meslek hariç erkekler kadınların yaptığı her mesleği yaparken bu öğrenme alanı 

içerisinde yer almıĢtır. Fakat kadınlar fakat kadınlar için aynı durum söz konusu 

değildir. Kadınlar erkeklerin yaptığı birçok mesleğin dıĢında tutulmuĢtur.  Öğrenme 

alanı içerisindeki mesleklerden 37‟si sadece erkeklerin yaptığı ve onlara ait 

meslekler olarak gösterilmiĢtir. Öğrencilere meslekleri tanıtmak ve gelecekteki 

mesleklerine hazırlanmalarını sağlamayı amaçlayan bu öğrenme alanı içerisinde 

erkekler açık biçimde ön plana çıkarılarak sanattan spora, yöneticilikten esnaflığa, 

mühendislikten bilime kadar her mesleği icra ederken gösterilmiĢ ve her mesleği 

yapabilirsiniz mesajı verilmiĢtir. Fakat kadınlara kısıtlı meslekler içerisinde yer 

verilerek kadınlar spordan, sanattan ve hatta herhangi bir idarecilik ve yöneticilik 

mesleğinden tamamen dıĢlanmıĢtır. Bu durum ders kitabında gizil bir cinsiyet 

ayrımcılığı oluĢtuğunun bir göstergesidir. Tüm meslekler kadın ve erkeklere açık 

görünmekle beraber çalıĢmak ve meslek sahibi olmak konusunda erkeklere üstünlük 

sağlanmıĢtır. Meslek sahibi olma konusu cinsiyet eĢitliği açısından çok önemli bir 

konudur. Çünkü toplumsal cinsiyet kalıp yargıları kadın ve erkeklere yönelik farklı 

tutumlar sergiler ve seçebilecekleri meslekleri sınırlar.  Erkeklere tıpkı bu öğrenme 

alanında olduğu gibi saygınlık, liderlik ve güç sahibi olacağı mesleklere 

yönlendirirken kadınlara bu Ģansı vermez. Erkeklere nazaran kadınlar daha az maddi 

imkâna, güce, statüye sahip olmasına neden olur. Bu durum da toplumsal cinsiyet 

eĢitsizliklerinin tekrar tekrar üretilmesine neden olmaktadır (Çetin Gündüz, Tarhan, 
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Kılıç, 2015, 23). Bu nedenle incelenen ders kitaplarının örtük biçimde toplumsal 

cinsiyet eĢitsizliklerini yer verdiği ve gelecek nesiller için toplumsal cinsiyet kalıp 

yargılarının yeniden üretilmekte olduğu tespit edilmiĢtir.  

Ayrıca Sosyal Bilgiler ders kitabında kadınların mesleki yetenekleri erkek 

bireyler tarafından yok sayılmıĢ, önemsizleĢtirilmiĢ ve ötekileĢtirilmiĢtir. Sırf 

cinsiyetinden dolayı kadın bir müdüre ön yargı ile yaklaĢılmıĢ iĢ yaĢamımda 

idarecilik yapamayacağı vurgulanmıĢtır. Ders kitaplarının mesleki yönlendirmeler 

yaptığı ve kadınları ayakları yere basan, güçlü, istediği her mesleği yapabilen 

bireyler olarak göstermek yerine, daha çok annelik ile özdeĢleĢtirerek mesleki 

tercihlerinde bile bu kalıba uygun mesleki yönlendirmeler yaptığı tespit edilmiĢtir.  

Bu alt probleme iliĢkin ilgili literatür incelendiğinde; GümüĢoğlu (1996) 

“1928‟den 1996‟ya Ders Kitaplarında Cinsiyetçilik” adlı araĢtırmasında 1945 sonrası 

ders kitaplarında değiĢen cinsiyetçi söylemler ile artık ders kitaplarında erkeklerin 

birçok farklı mesleği yapan, bilginin sahibi olarak aktarıldığını sonucuna ulaĢmıĢtır. 

Esen Severge (1998) “Ders kitaplarında Cinsiyetçilik: Ġlköğretim Ders Kitapları 

Üzerinde YapılmıĢ Bir Ġçerik Çözümlemesi”; adlı araĢtırması sonunda ulaĢtığı 

toplumsal alanda yer alan kadınların ise daha çok kadın mesleği olarak kabul edilen 

öğretmenlik mesleği ile yine çocukların arasında gösterildiğini ve erkeklerin ise 

kamusal alandaki farklı meslekler ile ilgilenen bireyler olarak aktarıldığını sonucunu 

belirlemiĢtir. 

Asan (2006) “Ders Kitaplarında Cinsiyetçilik ve Öğretmenlerin Cinsiyetçilik 

Algılarının Saptanması” adlı araĢtırmasında meslekler konusunda ders kitaplarında 

kadın meslekleri olarak ev hanımlığı, hemĢirelik ve öğretmenlik gösterilirken, erkek 

meslekleri olarak çok çeĢitli mesleklere sahip olduğu ve genellikle yöneticilik, 

mekanik iĢler güç gerektiren iĢler içerisinde gösterildiği sonucuna ulaĢmıĢtır. 

Söylemez (2010) “Sexısm in Language Coursebooks A Study on Gender 

Representatıons in the Vısuals of the Prımary and Secondary Educatıon Englısh 

Coursebooks” adlı araĢtırmasında ders kitaplarında yer alan meslekler hakkında 

askerler, cankurtaranlar, Dedektifler, mühendisler ve avukatlar gibi çok çeĢitli 

fiziksel güç, zekâ ve adalet gerektiren mesleklerin erkek meslekleri olarak 

gösterilirken, öğretmen, bebek bakıcısı, hemĢire gibi annelik ve bakım içeren 

mesleklerin kadın karakterlerle ile iliĢkilendirildiği sonucuna ulaĢmıĢtır.  
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DiktaĢ (2010) “Gender Representatıons In EFL Coursebooks: A Comparative 

Study of Textbooks Designed by Ministry of Education of Turkey and Non-Turkish 

Publishers”  adlı çalıĢmasında ders kitaplarında erkekliğin, akademik baĢarı, fiziksel 

güç, otorite ve akıl ile iliĢkilendirildiğini, kadınların ise çocuk bakımı, ev iĢleri vb.ile 

iliĢkilendiğini tespit etmiĢtir. Demirel (2010) “Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarında 

Cinsiyet Ayrımcılığı” adlı araĢtırmasında kadınlara ve erkeklere yönlendirilen 

mesleklerin tam anlamıyla birbirlerine zıt olduğu belirlenmiĢ, kadınların tıp, fizik, 

teknoloji, matematik vb. alanlarda erkeklerin ise çocuk geliĢimi, beslenme gibi 

alanların dıĢarısında tutulduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. Kükrer (2015) “Toplumsal 

Cinsiyet EĢitliği Yönüyle Ortaokul Türkçe Ders Kitaplarının Ġncelenmesi” adlı 

araĢtırmasında erkek bireylerin sayısal üstünlüklerinin yanı sıra meslek sahibi olma 

konusunda da erkeklerin öncelliklendirildiğini tespit etmiĢtir. Kükrer erkeklerin 

farklı meslekler ve sosyal ortamlarda farklı tutumlar içerisinde sunulduğunu ifade 

etmiĢtir. Bu verilerden anlaĢılacağı gibi bu araĢtırmanın bulguları 1994‟den bugüne 

kadar toplumsal cinsiyeti temel alarak incelenen ders kitapları bulguları ile birebir 

örtüĢmektedir.  

Sosyal Bilgiler ders kitaplarında, kadın ve erkek isimlerinin kullanılma sıklığı 

nasıldır? Alt problemine ait bulgular incelendiğinde ise dört ders kitabında da kiĢi 

isimlerine sıklıkla yer verildiği görülmektedir. Fakat ders kitaplarının erkek 

isimlerine sıklıkla yer vererek ders kitaplarının ana karakteri erkek olarak ele aldığı 

sonucuna ulaĢılmıĢtır. Ġncelenen ders kitaplarında kadın isimlerine 213 kez %14,5 

oranında, erkek isimlerine ise tam altı katı 1.263 kez %85,5 oranında yer verildiği 

belirlenmiĢtir. Verilerden anlaĢılacağı gibi ders kitabında ana karakterlerinin erkekler 

olduğu kadınların ise ismen bile çok geri planda tutulduğu görülmüĢtür.  

Özellikle Kültür ve Miras öğrenme alanı ile Bilim, Teknoloji ve Toplum 

öğrenme alanı içerisinde kadınların ismen neredeyse yok sayıldığı tespit edilmiĢtir. 

Kültür ve Miras öğrenme alanı içerisinde yer alan 576 isimden sadece 26 isim 

kadınlara aittir. Bu isimlerinde çoğunlukla ana karakter olarak kabul edilen erkekler 

ile iliĢkilendirildiği belirlenmiĢtir. Kadınların kendi nitelikleri ile değil de erkeklerin 

annesi kardeĢi veyahut eĢi olması dolayısıyla yer aldığı tespit edilmiĢtir. Kadınların 

öğrenme alanı içerisinde erkek bireylerin yanında veya hikayesinde sadece bir figür, 

olarak adları geçmektedir. Erkeklerle iliĢkilendirilmeyen kadınlar incelendiğinde beĢ 

kez Tayyar Rahime Hanım ve ġerife Bacı iki kez olmak üzere toplam yedi kez kadın 



219 

 

ismi geçmektedir. Bu isimler incelendiğinde ise bu kadınların bir mesleki beceri veya 

bir güç sembolü olarak değil yine toplumsal cinsiyet kalıplarında kadınlara en çok 

yakıĢtırılan niteliklerden biri olan fedakârlık özellikleri nedeniyle bu öğrenme alan 

içerisinde yer alabildikleri görülmektedir. Ders kitabında adı geçen Halide Edip 

Adıvar ve Prof Dr. Umay Günay isimlerin ise Ergenekon Destanı ve Kazım 

Karabekir paĢanın hayatının anlatıldığı okuma parçalarının sonunda dipnot olarak yer 

alan yazar isimleri Ģeklindedir. Ne milli mücadelenin önemli kadın kahramanlarından 

Halide Edip Adıvar‟dan, ne de Türk halk edebiyatı profesörü Umay Günay‟dan 

Ģahsen bahsedilmemiĢtir. Geri kalan diğer isimlerin tamamının ise gündelik hayatta 

kullanılan öğrenci isimleri olduğu tespit edilmiĢtir. Bu durum Sosyal Bilgiler ders 

kitaplarının eril ideolojilere sahip toplumsal cinsiyet kalıp yargıları içerinde erkek 

merkezli olarak hazırlandığını göstermektedir.  

Kadın isimlerinin en fazla yer aldığı öğrenme alanının Birey ve Toplum 

öğrenme alanı olduğu görülmüĢtür. Birey Ve Toplum öğrenme alanı ders 

kitaplarında aile konusunu en geniĢ ele alan öğrenme alanıdır. Sadece bu öğrenme 

alanında kadın isimlerinin sıklıkla yer alması ders kitaplarının örtük biçimde 

kadınları aile ile iliĢkilendirdiği ortaya koymaktadır. Bilimi, tarihi, teknolojiyi ve 

üretimi konu alan bütün öğrenme alanlarında sıklıkla erkek isimlerine yer verilerek 

bu konuların erkeklerin önderliğinde geliĢtiği ve ilerlediği mesajı verilmiĢtir. Ders 

kitaplarında ana karakter kesinlikle erkeklerdir.  

Ayrıca ders kitaplarında kullanılan 1476 ismi anlam bakımından 

incelendiğinde kadın ve erkeklere verilen isimlerin arasında anlam, tını ve ton 

bakımından zıtlıklar olduğu görülmektedir. Ders kitaplarında kullanılan kadın ve 

erkek isimleri geliĢi güzel verildiği düĢünülen kiĢi isimlerin aslında eril ideolojik 

yaklaĢımlar doğrultusunda toplumsal cinsiyet kalıp yargıları içerisinde erkekleri 

güçlü, kadınları ise pasifize edilmiĢ biçimde yansıttığı görülmektedir (Günindi Ersöz, 

2016, 25). Bilindiği gibi bireylere isim verme sosyal bir süreçtir. Ġsim verme süreci 

ailenin dolayısıyla toplumun yapısını, değerlerini, ahlak ve inancını en önemlisi de 

isim sahibi olacak kiĢiden beklentilerini kapsayan sosyolojik bir süreçtir. Bu nedenle 

kiĢi isimleri bireyleri tanımlamanın yanında kiĢinin ait olduğu topluma iliĢkin geniĢ 

betimleyici bulgular sunmaktadır (Yıldırım, 2016, 910). Toplumsal cinsiyet kalıpları 

içerisinde oluĢan toplum, kadın ve erkekleri nasıl görmek istiyorsa öyle 

tanımlamakta ve hitap etmektedir. Toplumsal yapının bir ürünü olana isim verme 
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süreci toplumun cinsiyetçi algılarının ve beklentilerin kökleĢmesine katkı 

sağlamaktadır.  

Yapılan araĢtırmalar da kiĢi isimlerinin kullanıcısı tanımlamakla birlikte 

sosyokültürel değiĢim yansıtan en önemli göstergelerden biri olduğun 

göstermektedir. Ġsimler toplumda süregelen geleneklerin içinden özel olarak seçilip 

kullanılmaktadır (Calp, 2014, 29). Bu açıdan tarihi konu olan öğrenme alanı 

içerisinde kullanılan isimler Türk tarihinin değiĢen sosyokültürel yapısı hakkında da 

bilgi vermektedir. Örneğin ders kitabı içerisinde yer alan Ġlbilge ismi eski Türk 

devletlerinde kullanılan bir isimdir ve “Ülkenin en bilge kiĢisi” anlamına 

gelmektedir. Ve yine Orhun yazıtlarında yer alan Umay ismi  çocukları ve hayvan 

yavrularını koruduğuna inanılan kadın Tanrı, Devlet kuĢu” anlamına gelmektedir 

(TDK, [21.04.2019]).  Biri En bilge kiĢi diğeri tanrı anlamına gelen iki isimde 

kökenin tamamen Türkçe olduğu görülmektedir. Bu eski Türk devletlerinde 

kadınların konumlarını anlamamızı sağlayacak en önemli göstergedir. Konun daha 

iyi anlaĢılması için birkaç örnek daha vermemiz gerekirse kökeni Arapça olan 

Rahime ismi “Hafif sesli, latif sözlü kız ve  acıyan, acıyıp esirgeyen, merhametli” 

anlamına Fatma ismi “Çocuğunu sütten kesen kadın” anlamına ve Hatice ismi 

“Erken doğan kız çocuğu” (TDK, [21.04.2019]).  Bu da değiĢen toplumsal yapıyla 

beraber kadın konumlarının ve isimlerinin nasıl bir değiĢim yaĢadığını 

göstermektedir. Fakat aynı durum erkek isimleri için geçerli değildir.  Kökenleri 

Türkçe olan ve öğrenme alanı içerisinde yer alan Ertuğrul ismi “Dürüst, doğru, yiğit 

kimse” anlamına Alparslan ismi “Yiğit, cesur, yürekli kimse” anlamına gelmektedir. 

Ve yine kökeni Arapça olan Fatih ismi “Fetheden, zafer kazanan kapılar açan” alan 

Ali ismi “Yüce, ulu, yüksek, orun bakımından en üstün” anlamına ve Ahmet ismi 

“Övülmeye layık, övülmüĢ” anlamına gelmektedir (TDK, [21.04.2019]). Bu 

örneklerden anlaĢılacağı gibi değiĢen toplumsal yapıyla birlikte isimleri ve konumları 

değiĢerek pasifize edilen, baskılanan toplumsal cinsiyet kalıplarına sıkıĢan sadece 

kadın bireyler olmuĢtur. Kadınlar gücün ve bilgenin anlamına gelen isimleri taĢımak 

yerine zamanla masum, saf ve edilgen ve anneliği vurgulanan isimleri taĢımaya 

baĢlamıĢtır. Toplumda giderek geliĢen eril ideolojilerle beraber erkekler ise her 

zaman övünerek yüceltilmiĢtir. Toplumsal yapıyla birlikte kullandıkları isimler ve 

isimlerin kökenleri değiĢiklik gösterse de isimlerin taĢıdığı anlamlar ve dolayısıyla 

konumları da değiĢiklik olmamıĢtır.  
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Toplumsal yapıdan uzak hazırlanmayan ders kitaplarında kullanılması tercih 

edilen isimler incelendiğinde kadın isimleri ile erkek isimleri arasında niceliksel bir 

fark olduğu kadar anlam bakımından da niteliksel olarak fark görülmüĢtür.  

Toplumsal yapıyla bağlantılı olarak kitaplarda kullanılan erkek isimleri iktidarı gücü 

cesareti, mertliği vurgularken kadın isimleri daha çok saflığı temizliği masumluğu ve 

edilgenliği vurguladığı tespit edilmiĢtir. Bu açıdan ders kitaplarında geliĢi güzel 

verildiği düĢünülen kiĢi isimlerin aslında toplumsal cinsiyet kalıp yargıları içerisinde 

erkekleri güçlü, kadınları ise pasifize edilmiĢ biçimde yansıttığı görülmektedir. 

Toplumsal yapı etrafında Ģekillenen ders kitaplarının da herhangi bir hassasiyet 

göstermeden geliĢi güzel bu isimleri kullandığı, bilinçli veya bilinçsiz toplumsal 

cinsiyet kalıp yargılarını benimsediğini ve yeniden üretimine katkı sağladığını 

görülmektedir. 

Ġlgili literatür incelendiğinde ders kitaplarında yer alan isimlerin analizine 

iliĢkin herhangi bir araĢtırma olmadığı tespit edilmiĢtir. Bu nedenle herhangi bir 

tartıĢma yapılması mümkün değildir. Fakat GümüĢoğlu (1996) “1928‟den 1996‟ya 

Ders Kitaplarında Cinsiyetçilik”; Esen Severge (1998) “Ders kitaplarında 

Cinsiyetçilik: Ġlköğretim Ders Kitapları Üzerinde YapılmıĢ Bir Ġçerik Çözümlemesi”;  

Asan (2006) “Ders Kitaplarında Cinsiyetçilik ve Öğretmenlerin Cinsiyetçilik 

Algılarının Saptanması”;  Sivaslıgil (2006) “Gender Ġdeology in 6th, 7th and 8th 

Grade Coursebooks Published by theTurkish Ministry of National Education”; 

Söylemez (2010) “Sexısm in Language Coursebooks A Study on Gender 

Representatıons in the Vısuals of the Prımary and Secondary Educatıon Englısh 

Coursebooks”; DiktaĢ (2010) “Gender Representatıons In EFL Coursebooks: A 

Comparative Study of Textbooks Designed by Ministry of Education of Turkey and 

Non-Turkish Publishers”; Demirel (2010) “Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarında 

Cinsiyet Ayrımcılığı”; Kükrer (2015) “Toplumsal Cinsiyet EĢitliği Yönüyle Ortaokul 

Türkçe Ders Kitaplarının Ġncelenmesi”; adlı araĢtırmaların, ders kitaplarının ana 

karakterlerinin erkek olduğu ve eril toplumsal cinsiyet kalıplarının temel alınarak 

erkek bireylere ağırlıklı verildiği bulgularıyla örtüĢmektedir. 

Sosyal Bilgiler ders kitaplarında kadın ve erkeklere yönelik unvan ve 

nitelemeler nelerdir? Alt problemine iliĢkin incelenen dört ders kitabında da sıklıkla 

sıfat ve unvanlara yer verildiği görülmektedir. Ġncelen ders kitaplarında toplam 483 

kez sıfat ve nitelemelere yer verildiği tespit edilmiĢtir. Erkeklere yönelik 270 kez 
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%56 oranında, kadınlara yönelik 213 kez %44 oranında sıfat ve nitelemelere yer 

verildiği tespit edilmiĢtir. Fakat niceliksel olarak birbirlerine eĢit görülen sıfat ve 

nitelemelerde niteliksel olarak erkek bireylerin lehine bir eĢitsizlik olduğu 

belirlenmiĢtir. 

Erkekler sıklıkla bey, adam, kahraman, efendi, alp, paĢa, vb. unvanlar ile ders 

kitaplarında yer alırken kadınlar çoğunlukla hanım, hatun, bacı, sultan, eĢ vb. sıfatlar 

ile yer aldığı tespit edilmiĢtir. Erkekler için kullanılan bu sıfatlar onların gücünü ve 

saygınlığını vurgulamak için kullanıldığı görülmektedir. Kadınlar için kullanılan 

sıfatlar ise yine erkekler ile alakalıdır. Kadını tanımlamak ve hitap etmek için onun 

kiĢiliğini nitelikleri ile değil de erkeklerin annesi kardeĢi veyahut eĢi olması bu 

sıfatları aldıkları görülmektedir. Ders kitapları içerisinde sıklıkla “Hakanın EĢi”, 

Hünkârın Annesi Sultan” ifadeleri yer almaktadır.  

Bununla beraber ders kitaplarında cinsiyetçi ifadelere yer verildiği tespit 

edilmiĢtir. Kadın cinsiyetinden bahsederken kadın kelimesi yerine bir cinsiyeti 

belirtmeyen sadece bir hitap Ģekli olan ve bayan kelimesinin cinsiyet belirtmek 

kullanıldığı tespit edilmiĢtir. Bayan kelimesi esasında kadını cins kimliğinden 

uzaklaĢtırarak erkek egemen bir zihniyetin dile hâkim olması, sonucunda kadınlar da 

cinsiyet belirtmek için kullanılan cinsiyetçi eril bir ifadedir. Ders kitaplarında 

kullanılması ders kitaplarında eril bir dilin hâkim olduğunu göstermektedir.  

 Sonuç olarak incelenen ders kitapları içerisinde sıfat ve nitelemelerde erkek 

cinsiyeti atfedilen özelliklerle erillik yüceltilerek ön plana çıkartıldığı tespit 

edilmiĢtir. Kadınlar ise erkeklerin gölgesinde onların eĢi ananesi kız. vb. olması 

dolayısıyla pek çok sıfata sahip olduğu görülmektedir. Kadınlar, erkeklere göre geri 

plana itilerek sıfatları bile erkeklerle iliĢkilendirilmiĢtir. Bu eril nitelemeler ve sıfatlar 

ders kitaplarında patriarkal bir anlayıĢın olduğunu göstermektedir. 

Ġlgili literatür incelendiğinde ders kitaplarında yer alan sıfatların analizine 

iliĢkin herhangi bir araĢtırma olmadığı tespit edilmiĢtir. Bu nedenle herhangi bir 

tartıĢma yapılması mümkün değildir. Fakat GümüĢoğlu (1996) “1928‟den 1996‟ya 

Ders Kitaplarında Cinsiyetçilik”; Esen Severge (1998) “Ders kitaplarında 

Cinsiyetçilik: Ġlköğretim Ders Kitapları Üzerinde YapılmıĢ Bir Ġçerik Çözümlemesi”;  

Asan (2006) “Ders Kitaplarında Cinsiyetçilik ve Öğretmenlerin Cinsiyetçilik 

Algılarının Saptanması”;  Sivaslıgil (2006) “Gender Ġdeology in 6th, 7th and 8th 
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Grade Coursebooks Published by theTurkish Ministry of National Education”; 

Söylemez (2010) “Sexısm in Language Coursebooks A Study on Gender 

Representatıons in the Vısuals of the Prımary and Secondary Educatıon Englısh 

Coursebooks”; DiktaĢ (2010) “Gender Representatıons In EFL Coursebooks: A 

Comparative Study of Textbooks Designed by Ministry of Education of Turkey and 

Non-Turkish Publishers”; Demirel (2010) “Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarında 

Cinsiyet Ayrımcılığı”; Kükrer (2015) “Toplumsal Cinsiyet EĢitliği Yönüyle Ortaokul 

Türkçe Ders Kitaplarının Ġncelenmesi”; adlı araĢtırmaların, ders kitaplarının erilliğin 

yüceltilerek kadınların ikincileĢtirildiği, toplumsal cinsiyet kalıplarının temel 

alınarak erkek bireylere üstünlük verildiği bulgularıyla örtüĢmektedir. 

Son olarak Sosyal Bilgiler ders kitaplarında cinsiyetçi ifadelere yer verilmiĢ 

midir? Alt problemine iliĢkin incelenen dört ders kitabında ve bütün öğrenme 

alanlarında kadınları aĢağılayan, konumlarını erkeklerden daha geride gösteren ve 

hatta aile içi Ģiddet içeren birçok cinsiyetçi ifadeye yer verildiği tespit edilmiĢtir.  

Öncelikli olarak incelenen ders kitabında Gülek Boğazını anlatan hikâye de 

açıkça aile içi Ģiddet anlatıldığı ve Ģiddet uygulayan erkek güçlü kahraman olarak 

gösterildiği tespit edilmiĢtir. Hikâyede yer alan kadın ise kocasının korkusundan 

dolayı çocuğunu bile öldürmeye göze alan aciz biri olarak tasvir edilmiĢtir.  

Ailenin geçtiği her konu içerisinde de görsel ve metinlerde kadınların 

konumunun erkeklerden daha geride olduğu tespit edilmiĢtir. Ders kitaplarında ev 

iĢlerinde toplumsal cinsiyete kalıp yargılarına dayalı bir ayrıĢma olduğu 

belirlenmiĢtir. Kadınlar yemek yapmak, temizlik,  çocuk bakımı vb. sorumluluklar 

içerisinde ev iĢleri adeta göreviymiĢ gibi ve eĢinin gölgesinde yer alan bir kiĢilik 

olarak aktarılmıĢtır. Erkekler bir kez bile ev iĢleri içerisinde gösterilmemiĢtir. 

Erkekler aile içerisinde koruyan, hâkimiyet kuran ve aile bütçesini yöneten kiĢiler 

olarak aktarılmıĢlardır. Ayrıca ders kitaplarında sadece kadınlara yönelik olarak 

yapılan evlilik vurgusu da cinsiyetçi bir yaklaĢım olarak dikkat çekmektedir. 

Ġncelenen ders kitabı içerisinde kız çocuklarının geleceklerini belirleme noktasında 

cinsiyetçi algılar oluĢturulmaya çalıĢılmıĢtır. “Kız beĢiğe çeyiz sandığa” gibi 

cinsiyetçi bir atasözü bile mevcuttur.  

Ayrıca incelenen ders kitaplarında dikkat çekici bir diğer nokta ise sosyal 

yaĢam içerisinde yer alan yaĢlı muhtaç ve aciz bireylerin sadece kadınlardan 
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oluĢmasıdır. Erkekler bir kez bile yaĢlı ve çaresiz biçimde gösterilmemiĢtir.  Ders 

kitabında yaĢlılık, acizlik sadece kadın ile iliĢkilendirilmiĢtir. Erkekler ise genellikle 

kamusal alanlarda sorumlu bilinçli haklarını bilen ve haklarını arayan bir vatandaĢ 

olarak yansıtılmıĢtır. Kadınların muhtaç, erkeklerin ise akıllı bilinçli bireyler olarak 

öğrenciye aktarıldığı görülmektedir. Erkekler kamusal alanlarda yüceleĢtirilirken 

kadınlar toplumsal cinsiyet kalıp yargıları içerisinde Ģekillenerek öğrencilere 

aktarılmıĢtır. Bu durum cinsiyet ayrımcılığının yanında yaĢlılık ayrımcılığıdır. Kadın 

yaĢlılık nedeniyle kendi evinin bile ihtiyaçlarını karĢılayamayacak durumda 

aktarılmıĢtır. YaĢlılık ayrımcılığı neredeyse hiç fark edilmeyen örtük olarak 

iĢlenmekte olan bir ayrımcılıktır. Kapitalist toplumlarda artık üretimin bir parçası 

olmayan yaĢlılar, toplumsal bir yük olarak algılanmakta, bağımlı, düĢkün, sürekli 

muhtaç olarak ifade edilmekte ve dıĢlanarak ayrımcılığa uğramaktadır. Bu ayrımcılık 

genç kuĢağın yaĢlıları sürekli yük olan, tüketici ve aciz bireyler olarak algılamasına 

neden olmaktadır. Ders kitaplarında yaĢlılar çoğunlukla yardıma muhtaçlık ve 

hastalık kavramları ile iliĢkilendirilmektedir Bu nedenle ders kitaplarında yaĢlılığın 

geliĢimsel özelliklerinin yanı sıra yaĢlılara karĢı olumlu bakıĢ açıları geliĢtirmelerini 

sağlayacak roller ve değerler içerisinde aktarılmaları gerekmektedir (Salan Gül ve 

diğ., 2018, 291-292). 

Ders kitabı metinleri içerisinde de birçok kez cinsiyetçi ayrıĢma yapıldığı da 

belirlenmiĢtir. Ġncelenen ders kitaplarında devlet adamı, din adamı, bilim adamı vb. 

ifadelerin sıklıkla geçtiği görülmektedir. Adam kelimesinin ilk anlamı TDK‟ya göre 

“Ġnsan.” Demektir (TDK, [21.04.2019]). Her ne kadar bu anlamdan cinsiyetçi bir 

kelime olmadığı bir algısı oluĢsa da dilbilgisi açısından bir kelimenin cinsiyetçi 

olmaması onun toplumda kullanım Ģeklinin cinsiyetçi olmadığı anlamına 

gelmemektedir. Adam gibi davranmak, adam olmak vb. deyimlerinin toplumda ne 

anlamada kullanıldığı ve neyi kastettiği açıktır. Ayrıca Adam kelimesinin ikinci 

anlamı erkektir. Eğer ifade edildiği gibi adam kelimesi gerçekten bütün insanları 

kapsıyor olsaydı ikinci anlamının erkek olması gerekmezdi (Güden, 2006, 33). 

AnlaĢılacağı gibi Adam kelimesi kadını tamamen dıĢlayan eril bir söylemdir. 

Buradan bilim, devlet ve din iĢlerin öznesinin erkek olarak görüldüğü ve kadının 

tamamen konu dıĢı bir varlık olarak ders kitaplarında cinsiyetçi ifadeler olduğu tespit 

edilmiĢtir. Özelikle Bilim, Teknoloji ve Toplum ve Etkin VatandaĢlık öğrenme 

alanlarının kadınları yok sayan cinsiyetçi bir anlayıĢ ile hazırlandığı ve cinsiyetçi 
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algılar oluĢturabilecek bilgi hatalarına da yer verdiği tespit edilmiĢtir. Meslekler konu 

alanında da cinsiyetçi pek çok yaklaĢım mevcuttur. Ġncelenen ders kitabı içerisinde 

pek çok mesleğin tanımını erkekler yapmıĢtır.  

Sonuç olarak incelenen Sosyal Bilgiler ders kitaplarında kadınlara yönelik her 

alanda birçok cinsiyetçi ifadeye yer verildiği tespit edilmiĢtir. Kadınların daha küçük 

yaĢtan itibaren pasifize edilerek toplumsal kalıp normlarını benimsemeleri ve her 

alanda erkeklerinin üstünlüğünü kabul etmeleri için erkeklerden daha aciz, daha 

geride ve daha niteliksiz olarak betimlendiği tespit edilmiĢtir. 

Bu alt probleme iliĢkin ilgili literatür incelendiğinde; GümüĢoğlu (1996) 

“1928‟den 1996‟ya Ders Kitaplarında Cinsiyetçilik” adlı araĢtırmasında 1945 sonrası 

ders kitaplarında değiĢen cinsiyetçi söylemler ile artık ders kitaplarında kadınların 

silikleĢtiği ve cinsiyetçi ifadelerle geleneksel rollerinin sıklıkla vurgulandığını 

erkekler ve kadınlar arasında sosyal konum ve güç açısından taban tabana zıt bir 

görüntü çizildiğini tespit etmiĢtir. Esen Severge (1998) “Ders kitaplarında 

Cinsiyetçilik: Ġlköğretim Ders Kitapları Üzerinde YapılmıĢ Bir Ġçerik Çözümlemesi”; 

adlı araĢtırması ders kitaplarında cinsiyetçi yaklaĢımların toplumsal cinsiyet 

kalıplarının ve sürdüğünü ve yeniden üretildiğini ortaya koymuĢtur. Asan (2006) 

“Ders Kitaplarında Cinsiyetçilik ve Öğretmenlerin Cinsiyetçilik Algılarının 

Saptanması” adlı araĢtırmasında ders kitaplarında erkek bireylerin ise daha çok 

“akıl” yönünün vurgulandığını erkeklerin ailenin reisi, danıĢılan kiĢi ve egemen 

olarak aktarıldığı, kadınların cinsiyetçi biçimde erklerin gerisinde daha niteliksiz 

olarak aktarıldığı tespit etmiĢtir. Ve ders kitaplarında cinsiyetçiliğin devam ettiği 

sonucuna ulaĢmıĢtır. Sivaslıgil (2006) “Gender Ġdeology in 6th, 7th and 8th Grade 

Coursebooks Published by the Turkish Ministry of National Education” adlı 

çalıĢmasında ders kitaplarında erkek karakterler lehine geliĢen cinsiyetçi ayrıĢımlar 

olduğu sonucuna ulaĢmıĢtır. Söylemez (2010) “Sexısm in Language Coursebooks A 

Study on Gender Representatıons in the Vısuals of the Prımary and Secondary 

Educatıon Englısh Coursebooks” adlı araĢtırmasında ders kitaplarında ders 

kitaplarına fazla cinsiyetçi kalıp yargıların kullanıldığını ortaya koymuĢtur. 

Söylemez ders kitaplarının görsel ve metinlerinde cinsel açıdan önyargılı görüĢleri 

uygulayarak çocuğu olumsuz etkilediğini sonucuna ulaĢmıĢtır. DiktaĢ (2010) 

“Gender Representatıons In EFL Coursebooks: A Comparative Study of Textbooks 

Designed by Ministry of Education of Turkey and Non-Turkish Publishers”  adlı 
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çalıĢmasında ders kitaplarında kadınlara daha az yer veren ders kitaplarında cinsiyet 

ayrımcılığının ve toplumsal cinsiyet kalıp yargılarının devam ettiği sonucuna 

ulaĢmıĢtır. Demirel (2010) “Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarında Cinsiyet Ayrımcılığı” 

adlı araĢtırmasında Sosyal Bilgiler ders kitaplarında, erkek cinsi ve erillik 

yüceltilerek, iktidarın tek sahibi olarak nitelendirildiğini, kadınların ise cinsiyetçi 

yaklaĢımlar ile erkeğe göre daha geri plana itildiğini sonucuna ulaĢılmıĢtır. Kükrer 

(2015) “Toplumsal Cinsiyet EĢitliği Yönüyle Ortaokul Türkçe Ders Kitaplarının 

Ġncelenmesi” adlı araĢtırmasında incelenen bütün ders kitaplarında görsel ve 

metinlerde erkeklerin kadınlardan daha fazla ön planda olduğu ve kadınların 

cinsiyetçi yaklaĢımlar doğrultusunda ders kitaplarında yer aldığını ifade etmiĢtir.  

Genel sonuç olarak araĢtırmanın bulguları 1994‟den bugüne kadar toplumsal 

cinsiyeti temel alarak incelenen ders kitapları araĢtırma bulguları ile birebir 

örtüĢmektedir. Sonuç olarak 25 yıldır yapılan birçok bilimsel araĢtırmaya rağmen 

ders kitabı hazırlayan kurumların ve inceleyen kurulların toplumsal cinsiyet 

hassasiyetinden uzak olduğu ve ders kitaplarında cinsiyete özgü rollerin her alanda 

açık ve örtük olarak varlığını güçlü bir biçimde sürdürdüğü ve cinsiyete özgü 

stereotiplerin hala etkin olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. Unutulmamalıdır ki ders 

kitaplarının toplumsal cinsiyet eĢitliğine aykırı Ģekilde hazırlanması ve içerisinde 

ayrımcılık ve eĢitliksizlikler barındırması gerek imzaladığımız uluslararası 

anlaĢmalara gerekse Türkiye Cumhuriyeti Anayasasına ve kanunlarına aykırıdır. Bu 

nedenle ders kitaplarının hazırlanmasında toplumsal cinsiyet eĢitliği duyarlılığı için 

gerekli adımların atılması ve varolan eĢitliksizlilerin kaldırılması ilgili tüm kurumlar 

ve kiĢiler için Anayasal bir görevdir. Bu görevin yerine getirilmesi toplumsal barıĢın 

sağlanması noktasında da büyük katkı sağlayacaktır. Bu doğrultuda ders kitaplarının 

hazırlanması noktasında birkaç öneriye yer verilmiĢtir. 

4.2. Öneriler 

Toplumsal cinsiyet kalıplarını sadece biyolojik/anatomik etmenler ile 

açıklamaya çalıĢmak, toplumda iĢlenen birçok eĢitlik ve hak ihlali sorunlarının 

çözümü zorlaĢtırmaktadır. Günümüz toplumlarında kadınların konumu, cinsiyetçi 

yapının inĢası biyolojik/anatomik etmenlerin çok ötesinde yüzyıllardır süre gelen eril 

iktidarın getirisidir. Geleneksel eril ideolojiler cinsiyet ayrımcılığına neden olurken 

kadınların erkeklerden daha değersiz görülmesine sebep olmuĢlardır. Toplumsal 
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cinsiyet eĢitliksizliklerinin yeniden üretiminde en önemli araçlardan biri eğitim 

sistemi ve eğitimde kullanılan materyallerdir. Cinsiyet eĢitliğinin en temel insani hak 

olduğunu vurgulayan gerek uluslararası, gerekse ulusal birçok demokratik ve hukuki 

düzenlenmelere karĢın maalesef eğitim sistemi ve kullanılan eğitim materyalleri 

içerisinde cinsiyet ayrımcılığını vurgulayan toplumsal cinsiyet kalıpları fazlasıyla 

mevcuttur. AraĢtırmanın bulgularından hareketle incelenen ders kitapları içerisinde 

hem görsel hem de metinlerde cinsiyete özgü rollere her alanda açık ve örtük olarak 

sıklıkla yer verildiği tespit edilmiĢtir.  

Oysaki toplumsal cinsiyet eĢitliğine duyarlı ders kitaplarının kadın haklarına, 

cinsiyet eĢitliliğine dolayısıyla insan haklarına ve toplumsal barıĢa büyük katkı 

sağlayacağı açıktır. Bu nedenle ders kitaplarının en temel insani hak olan eĢitlik 

ilkesinin hayata geçirilmesi ve cinsiyet ayrımcılığının önlenmesi noktasında 

cinsiyetçi unsurlardan arındırılması ve toplumsal cinsiyet eĢitliğine duyarlı hale 

getirilmesi bir zorunluluktur. Sadece incelenen Sosyal Bilgiler ders kitapların değil 

bütün ders kitaplarının incelenerek cinsiyetçi unsurlardan arındırılması ve toplumsal 

cinsiyet eĢitliğine duyarlı hale getirilmesi gerekmektedir. Bu doğrultuda; 

 Öncelikli olarak ders kitaplarının konu alanı uzman kiĢiler, ilgili sivil toplum 

kuruluĢlarınında içerisinde olduğu akademik kurul tarafından hazırlanması ve 

denetlenmesi gerekmektedir. Bu kurulun içerisinde özellikle üniversitelerin 

Kadın AraĢtırmaları bölümünden uzmanların yer alması konunun hassasiyetle 

ele alınmasına faydalı olacaktır. 

 Talim Terbiye Kurulu tarafından ders kitapları inceleyen komisyon üyelerine 

toplumsal cinsiyet eĢitliği hususunda seminerleri vererek bilinç 

oluĢturmasının ders kitaplarının incelenmesinde faydalı olacağı 

düĢünülmektedir. Ayrıca toplumsal cinsiyet eĢitliğine duyarlılık ders 

kitaplarının inceleme konularından biri olarak kurullarda ayrıca ele 

alınmalıdır. Cinsiyet ayrımcılığına neden olabilecek görseller ve metinlerin 

yeniden düzenlenmesi için gereği yapılmalıdır. 

 Ders kitaplarının görsellerinin ve metinlerinin seçilmesinde daha özenli ve 

dikkatli davranması gerekmektedir. Konu içeriğine sadık kalınarak ders 

kitaplarında yer verilen kadın-erkek temsillerinin dengeli olması ve 

kadınların ve erkeklerin belirli toplumsal cinsiyet rollerini pekiĢtiren 
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cinsiyetçi ifadelerin çıkartılması gerekmektedir. Kadınlara ve erkeklere 

ayrımcılık yapılmamalıdır. Buna karĢın kadınlar ve erkekler cinsiyet 

eĢitliğini sağlayacak roller içerisinde eĢit biçimde yer verilmelidir. Özel 

alanlar ve kamusal alanlarda kadınlar ve erkekler eĢit sayıda gösterilmelidir.  

 Bazı konu alanları içerisinde kadınlara niye daha az yer verildiğinin 

açıklanması ve o alanlar içerisinde kadınları yok saymaktan vazgeçerek 

kadınların etkin olduğu noktalara vurgu yapılması gerekmektedir. 

Öğrencilere tanıtılacak bilim insanları, tarihi kiĢilikler vb. örneklerde 

kadınlar ve erkeklerin birbirini yakın sayıda seçilmesi faydalı olacaktır. Ders 

kitaplarının öğrencileri kalıp yargılarından arındırarak özgür düĢünmeye 

yönlendirmesi gerekmektedir. 

 Ġlgli lieratürde yapılan araĢtırmalar ilköğretim düzeyinde verilen toplumsal 

cinsiyet eĢitliği eğitimin öğrencilerin zihinlerinde var olan kalıp yargıların 

hayali olduğunu ve doğru bir eğitimle değiĢebilirliğini ortaya koymuĢtur. Bu 

nedenle ilköğretim ve ortaöğretim eğitim programlarına içerisinde bağımsız 

toplumsal cinsiyet eğitimi derslerinin oluĢturulması öğrencilerin toplumsal 

cinsiyet eĢitliği bakımından duyarlılık kazanmasında faydalı olacaktır. 

 Bu araĢtırma ders kitapları ve toplumsal cinsiyet eĢitliği üzerine 

temellendirilmiĢ nitel analiz çalıĢmasıdır. Fakat nitel araĢtırmalar incelenen 

konu hakkında genellemelere ulaĢmayı sağlamayacağından dolayı ancak 

konu üzerinde yapılan baĢka araĢtırmalar ile birlikte daha anlamlı 

olabilmektedir. Bu nedenle toplumsal cinsiyet ve ders kitapları üzerine 

yapılan araĢtırmaların arttırılması, Farklı seviyelerde ders kitaplarının 

konunun diğer boyutları ile incelemesi gerekmektedir. Ayrıca eğitim ve 

toplumsal cinsiyet üzerinde yapılacak farklı araĢtırmalar eğitimde toplumsal 

cinsiyet sorununu bir bütün olarak görmeyi sağlayacaktır. Örneğin okulun 

örtük programında yer alan cinsiyetçi algılar, öğretmen tutumlar, eğitimde 

dil olgusu ve cinsiyet ayrımcılığı içeren ifadeler, eğitimde oyun ve toplumsal 

cinsiyet vb. konular eğitimin toplumsal cinsiyet iliĢkileri üzerinde 

araĢtırılabilecek baĢlı baĢına kritik araĢtırma konularıdır. Eğitim 

toplumsallaĢtırma iĢlevini konusuna da fayda sağlayacak bu araĢtırmalar, 

eğitim ve toplumsal cinsiyet iliĢkisinde daha zengin bir literatür oluĢturarak 

sorunu çözümüne katkı sağlayacaktır. Bununla birlikte literatürün 

zenginleĢtirilmesi toplumsal cinsiyet ve eğitimin güçlü bağını ortaya koyarak 
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paydaĢların (Öğretmenler, Yayınevleri, MEB) konu üzerinde daha duyarlı 

olmalarına katkı sağlayacaktır. 
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